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Motivacio, nyelvi identitas, masodik
nyelvi motivacios én
A Dornyei Zoltdn és Ema Ushioda dltal szerkesztett kétet a
motivdciokutatds legiijabb irdnyzatdnak friss kutatdsaibol ad kozre
egy szertedgazo gyiljteményt. A kotet arra fokuszdl, hogy a Dérnyei
dltal mdr kordabban (2005) bemutatott elmélet (a mdsodik nyelvi
motivdcios énrendszer — L2 Motivational Self System’)
alkalmazhatosdgdt bizonyitsa, illetve hogy felvdzolja, az elmélet

megdllja a helyét a kordbban integrativ motivdcioként ismert
konstruktum friss szellemii tijraértelmezéseként.

ﬁ kiadvany a tobb évtizedes kutatasok
eredményeihez illeszkedve mutat
Ujat, azoknak nem mond ellent, s6t
felold bizonyos ellentmondéasokat. Az
elméletben fontos szerepet kap az énkép, a
’lehetséges én’ ("Possible Self”), az ’idea-
lis én’ (’Ideal Self”), valamint a ’sziikséges
én’ ("Ought-to Self’). Az elmélet lényege
tomoren, hogy a jelenlegi ’éniink’ és egy
jovobeni énkép kozott fesziild ellentét a
motivacios cselekedetek mozgatdrugdja.

A kotet a bevezetd elméleti attekintésen
¢és Dornyei sajat elméletének bemutatasan
tul tovabbi 16 izgalmas fejezetet tartal-
maz, melyek féleg gyakorlati oldalrél
kozelitik meg a motivacio, a nyelvi identi-
tas és az ’idegen nyelvi én’ kapcsolodasi
pontjait, dsszesen 23 gyakorld kutato,
illetve posztgradualis hallgaté kutatasait
felvonultatva.

Az elsé fejezet a két szerkesztd, Dornyei
Zoltan és Ema Ushioda elméleti dsszefog-
laléja egy motivacidoval kapcsolatos uj
konyv kapcsan. Felvazoljak, miért is van
sziikség egy Uj elméletre, mely elsésorban
a nyelvi identitassal és az ’énnel” kapcso-
latos motivacios elméleteket mutatja be.
Gardner és Lambert (1972) korai munka-
jaig nyulnak vissza, hiszen az integrativ
motivacid koncepcidjaban, rejtett modon
ugyan, de ott volt a tarsadalmi identifika-
ci6 problémaja. Az angol globalis elterje-
dése, valamint a kanadai kutatok altal
megkezdett kutatasok okan szélesed aka-
démiai vita odaig vezetett, hogy felmeriilt
a kérdés: beszélhetiink-e Ugy integrativ
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motivaciorél, hogy nehéz egy csoport
anyanyelvi beszélohdz kotni az angol
nyelvet? A tanulmanyok rendkiviil valto-
zatos hatterét az adja, hogy a kutatok
szamtalan iranybol tudtak ¢és tudnak hoz-
zaadni ehhez a kérdéshez: pszichologiai,
nyelvi identitassal kapcsolatos, tarsada-
lomtudomanyos (példaul eréviszonyokhoz
kotott), szociolingvisztikai, a kétnyelvi-
séghez kapcsolodo, illetve a vilagangol
koncepcidjaval kapcsolatos irasok mind
megtalalhatok a kotetben — egy soknyelvii,
globalis vilaghoz illéen. A szerzdék arra is
felhivjak a figyelmet, hogy ezen jelensé-
gek miatt az idegen nyelvi motivacids
elméletek, az idegennyelv-elsajatitasi
(SLA) kutatasok és a szociolingvisztikai
kutatasok kapcsolodasi pontjai sokkal
nyilvanvalobba valtak, és kifejezik abbéli
reményiiket, hogy jelen gylijteményes
kotet kijeloli az utat ezen teriiletek integra-
cioja felé.

A masodik fejezetben Dornyei Zoltan
mutatja be sajat elméletét, a téle megszo-
kott logikus, érdekfeszitd gondolatmenet-
ben. Korabbi munkajanal (2005) részlete-
sebben vazolja fel az elmélet pszichologiai
¢és idegen nyelvi motivacids gyokereit, az
elméletre alapuld empirikus tesztek pozi-
tiv eredményeit, tobb nagy hatasu motiva-
ciokutatdo eredményeihez igazodasat és a
teoria fontos gyakorlati hozomanyait. A
fejezet targyalja az elméletre nagy hatast
gyakorld korabbi pszichologiai kutatasok
eredményeit (Markus ¢és Nurius, 1986;
Higgins, 1987; Higgins, Klein és Strauman,
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1985), a motivaciokutatas relevans elmé-
leteit, példaul a determinacids elméletet
(Deci és Ryan, 1985), a képzelet és a kép-
zelberd fontossagat, valamint a Gardner és
munkatarsai altal kidolgozott integrativ
motivacios elmélet koriil fesziild egyre
nagyobb ellentéteket. A logikusan végig-
vezetett el6zmények és az empirikus bizo-
nyitékok felsoroldsa utdn (melyek kozt
nagy mintas magyar

1émak, melyek az ’integrativ’ elnevezésbal
eredtek, és részben a koncepcio nehézkes
voltanak megfogalmazasaig vezettek, de
amelyek barmely mas, divatos konstruktum
esetében felléphetnek, 3. az *én’ kultara-
kon ativel§ variabilitasa, 4. a lehetséges
’ének’ mint célok, vagyis az a tény, hogy
valaki célt tiz ki, onmagiaban még nem
feltétleniil vezet cselekvéshez, 5. a lehetsé-
ges “ének’ valtozhat-

kutatas is szerepel,
lasd  Ddérnyei  és
Csizer, 2002; Dor-
nyei, Csizér ¢és
Németh, 2006) hat
részletesen kidolgo-
zott pontban az idea-
lis *idegen nyelvi én’
motivacids erejérol
olvashatunk. Dor-
nyei szerint elmélete

Legion azt vizsgdlta, hogy a
Francia Idegenlégioban
szolgdlok nyelvi elomenetele
milyen kapcsolatban dll a légio
nyelvoktatdsi modszerével, a
legiondriusok motivdciojduval,
magabiztossdgduval és
attitiidjével. A helyszin specidlis
volta miatt a kutatds

nak idében, végiil 6.
a lehetséges *ének’ és
az identitds problé-
maja, vagyis hogyan
azonositja magat az
egyén a tarsadalom-
ban masokhozképest.
A szerzok végezetiil
megallapitjak, hogy
a self-elmélet nagy
lehetéségeket rejt

alapjan  ezentul B B magaban, a tanulora
,hagyban” gondol- kontextusba dgyazolt és vegyes fokuszal, és képes
kozhatunk, ami a  modszertani (kvantitativ és  sokféle, gyakran
motivaciot illeti, ppglitativ Jjellegii), a_folyamatos ellentmonddsos moti-
hiszen az emberi , PN - . vacioés faktorokat
Kenzelderd & identifikdcio és nyelvtanuldsi . o

épzeléerd és alko- o ; o integralni.

tas nagy dolgokra elmeny hangsulyozdsdval. A A negyedik feje-
képes. szerzo szerint a ,hagyomdnyos” zetben  Taguchi,

A harmadik feje-
zetben Maclntyre,
MacKinnon és
Clément arra hivja
fel a figyelmet, hogy
a kutatas és az Uj
ismeretek megszer-
zésének hevében ,,ne
Ontsiik ki a babat is a
firdovizzel egyiitt”.
Szerintiik az
integrativ motiva-

gardneri integrativ motivdcio
nem jellemzi megfeleléen a
legiondriusok motivdciojlt,
helyette az énkép vizsgdlatdt
Javasolja, hiszen a légioban
tapasztalhato koriilmeények
messze vannak az idedlis
nyelvoktatdsi és nyelvtanuldsi
kornyezettol.

Magid ¢s Papi japan
(N = 1586), kinai (N
= 1328) és irani (N =
2029) angolnyelv-
tanulok korében vég-
zett kérdbives felmé-
réseket (N = 4943)
hasonlit 0&ssze a
masodik nyelvi moti-
vacios self rendszer
jegyében. A tanul-
many eldéfutra a mar

o0

cidos megkozelitést

az énelmélet nem valtja fel, csupan kiegé-
sziti, és a két megkozelités egyiitt ad ala-
pot konkluziok levonasara. Végigvezetik
mind az integrativ motivacio, mind az
énelmélet legfontosabb ismérveit és el6-
nyeit, azonban hat, az énelmélettel kapcso-
latos figyelmeztetést is megfogalmaznak.
Ezek a kovetkezok: 1. a lehetséges *ének’
mérésének nehézségei, 2. elnevezési prob-

emlitett egyediilalld
nagymintds magyar kutatds (Dornyei,
Csizér és Németh, 2006), aminek jellegze-
tessége az angol anyanyelvi beszélok
kozelségének ¢és igy az azonosulasnak
szinte teljes hianya (vesd Ossze: integrativ
motivacio). Megallapitjak, hogy a tobb
évtizedes magyar kutatasok nem orszag-
(kultara-) specifikusak, hiszen hasonlo
mintazatokat talaltak a japan, kinai és irani
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mintdkon. A tanulmany alatamasztja a
Dornyei altal felvazolt masodik nyelvi
motivacios self rendszer elméletének
helyességét is, miszerint az integrativ fak-
tor felvalthato az ’idealis nyelvi én’ faktor-
ral, és nagyobb a magyarazdereje is, mint
az integrativitasnak.

Az 6todik fejezetben Csizér Kata és Kor-
mos Judit mutatja be a magyar kutatasok
kovetkezd 1épését: magyar kdzépiskolas és
egyetemi hallgatok strukturalis modelljei-
nek Osszehasonlitasaval az *idedlis én’ és a
’sziikséges én’, a nyelvtanulasi élmények és
a motivalt nyelvtanuloi viselkedés kapcso-
latat. Megallapitjak, hogy magyar kontex-
tusban végzett vizsgalatuk szintén megerd-
siti Dornyei elméletét. A vizsgalt elemek
kiilon motivacios valtozok, hiszen korrela-
cidjuk gyenge vagy nem szignifikans. Az
’idealis nyelvi én’ motivacids viselkedést
befolyasolo tényezd, igy azt jelzi, hogy az
integrativ faktort jogosan helyettesiti. Az
angol nyelvhez val6 viszony nemcsak fon-
tos befolyasold tényezdje a nyelvtanulas-
nak, hanem a jovdbeli énképre is hatassal
van, vagyis nem kiilsé (extrinzik) motiva-
ciés tényezd, hanem egy bensové tett
(intrinsic) motivum, amely az ’idegen nyel-
vi énhez’ szorosan kdthetd. Az énkép jelen-
tds valtozason megy keresztiil a kdzépisko-
lan és az egyetemen keresztiil, ez a tanul-
many pedig arra is felhivja a figyelmet,
hogy a pozitiv énkép milyen mértékben
befolyasolja a motivaciot, a nyelvorak
pedig a befektetett energiat, igy a motivaci-
0s tanitasi gyakorlat szerepe is felértékel6-
dik (Dornyei, 2001).

A hatodik fejezetben Ryan japan nyelv-
tanulok korében vizsgalja az idedlis ’ide-
gen nyelvi én’ és a motivacio kapcsolatat.
Szerinte lehetséges és sziikséges is egy
olyan modell felallitasa, amely képes a
kultardk kozotti kiilonbségek megragada-
sara, ugyanakkor a helyi sajatossagokra is
érzékeny. 2397 tanuld bevonasaval végzett
kérddives kutatasa elsdsorban arra ira-
nyult, hogy a Dornyei és munkatarsai
(2006) altal végzett vizsgalat eredményeit
a japan kultarkorben tesztelje. Egyik érde-
kes megallapitasa, hogy az integrativ fak-
tor és a befektetett energia korrelacioja,
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bar azonos a magyar €s a japan mintan, a
nemzetiség levalasztasaval a japan nyelv-
tanulok esetében magasabb befektetett
energidhoz vezet, ami Ryan szerint azt
mutatja, hogy a japan nyelvtanulok az
angolul beszélok kozosségét a nemzeti-
ségtdl elkiilonitve kezelik, ami tulajdon-
képpen az integrativitas faktor megkérdo-
jelezése. Szerinte a korai kanadai kutata-
sok esetében az integrativitas csupan egy
sokkal tagabb faktor helyi megjelenése
volt, és az ’idedlis idegen nyelvi én’ ponto-
sabban kapcsolodik a motivalt nyelvtanu-
161 viselkedéshez.

A hetedik fejezetben Yashima szintén
japan nyelvtanulok korében végzett vizs-
galata a nemzetkozi beallitodas (’interna-
tional posture”) és az "idealis idegen nyelvi
én’ kozotti kapcsolatot tarja fel. A szerzd
altal vizsgalt nemzetkozi beallitddas arra
utal, hogy a nyelvtanulé inkabb egy nem-
zetkdzi kozosséghez tartozoként jellemzi
magat, mintsem hogy egy konkrét nyelvi
besz¢él6kdzosséghez vonzoddna. Yashima
olyan megkozelitést alkalmaz, amelyben a
tanulok uj énképet fejlesztenek, és ezen a
moédon az angoltanulasnak és nyelvhasz-
nalatnak is 0j értelmet adnak. Szerinte a
japan nyelvtanulokban az angoltanulas
hagyomanyosan nem k&tédik az ’idedlis
nyelvi énhez’, és ezt kivanja megvaltoztat-
ni azaltal, hogy a ’lehetséges éncket’ az
’idealis énhez’ koti.

A nyolcadik fejezetben Al-Shehri egy
rendkivill érdekes kisérletet tesz a motiva-
cio, a képzelet és a vizualis stilus 6sszeko-
tésére. Feltételezi, hogy azoknak a tanu-
l0knak, akiknek a tanuldsi modszeriikben
a vizualitas erésen jelen van, a képzeletiik
erésebb, igy életképesebb ’idealis énképet’
tudnak alkotni. 200 nyelvtanulotol gy(ijtott
kérdoives adatokra alapozva megallapitja,
hogy a vizualis stilus és képzeleterd fakto-
rok az ’idealis idegen nyelvi én’ 47 szaza-
lékat magyardzzak, ami rendkiviill magas
arany. Ovatos konklizioja szerint ez hipo-
tézisének igazolasa, bar tovabbi adatokra
van sziikség.

A kilencedik fejezetben Segalowitz,
Gatbonton és Trofimovich arra véallalkozik,
hogy a nyelvi identitds és a nyelvtudas
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szintje kozti kapcsolatot megtalalja, illetve
valaszoljon arra a kérdésre, hogy ehhez a
kapcsolathoz pszicholingvisztikai valtozok
mennyiben jarulnak hozza. Harom korabbi
kutatas eredményeinek dsszevetésével arra
a megallapitasra jutnak, hogy léteznek
olyan, nyelvi identitassal kapcsolatos ténye-
z0k, melyek hatassal vannak az elért nyelv-
tudasra, mig masoknak nincs ilyen hatasuk.
Ezek a tényezék az idegennyelv-hasznala-
ton keresztiil fejtik ki hatasukat.

A tizedik fejezetben Maclntyre,
MacKinnon és Clément a ’lehetséges ének’
mérésének kvantitativ mddszerét mutatja
be, tovabba Gardner integrativ motivuma-
hoz kéti azt, mely az integrativitasbol és a
motivaciobol all. Szandékuk szerint a jelen-
beli és a jovobeli “ének’ mérésére szolgald
skala megbizhatdsagat is tesztelik, valamint
a ’lehetséges én’ és Gardner koncepcioja-
nak prediktiv érvényességét is dsszevetik. A
135 kozépiskolas didknak kiosztott kérdo-
ivek a ’lehetséges énekrol’, az integrativitas-
rol, a motivaciorol és sajat beszamolon
alapuld franciatudasrol szoloé kérdéseket
tartalmaztak. Végkovetkeztetésiik szerint
Gardner és Dornyei koncepcidja kozos
bazison nyugszik, és a ’lehetséges én’
szempontjabol torténd megkozelités a jelen-
legi és jovobeli *ének’ kozti kiilonbség
motivalderejérdl adhat felvilagositast.

A tizenegyedik fejezetben Ushioda a
kontextusba helyezett tanuloban kialakuld
motivaciorol, énképrdl és identitasrdl ir.
Szerinte a motivaciot a személyeken
keresztiil megval6sulé viszonyokbol kiala-
kulé koncepcidként lehet felfogni. Ez
azért is fontos, mert az egyéni kiilonbsége-
ket kutatd vizsgalatok a motivacid szocia-
lis aspektusat kevéssé tudjak megragadni,
pedig a ’lehetséges én’ a motivacio és az
énkép kozt alakit ki hidat, atmenetet bizto-
sitva egy jovoben kialakulo, akar sikeres
’énhez’ is.

Lamb a tizenkettedik fejezetben esetta-
nulmany formajaban két indonéziai angol-
nyelv-tanul6t hasonlit ssze énképiik men-
tén. Bemutatja azt az éles kiilonbséget,
amely a két nyelvtanuloban annak kapcsan
fedezhet6 fel, ahogy az ’idedlis én’, illetve
a ’kellene én’ alakitja ’idegen nyelvi énjii-

ket’. Modszertani implikacidként azt a
megfigyelést is teszi, hogy a tanulokkal
vald beszélgetés aktivalhatja az énképii-
ket, ami befolyassal lehet nyelvtanulasi
folyamatukra is, ahogy arra a kotetben
tobb kutato is utal.

A tizenharmadik fejezet szintén érdekes
kisérlet egy szinte egyaltalan nem kutatott
teriileten. Legion azt vizsgalta, hogy a Fran-
cia Idegenlégioban szolgalok nyelvi eléme-
netele milyen kapcsolatban all a 1égio
nyelvoktatasi modszerével, a legionariusok
motivacidjaval, magabiztossagaval ¢s atti-
tidjével. A helyszin specialis volta miatt a
kutatas kontextusba agyazott és vegyes
modszertanu (kvantitativ és kvalitativ jelle-
gli), a folyamatos identifikacié és nyelvta-
nulasi élmény hangsulyozasaval. A szerzd
szerinta ,,hagyomanyos” gardneri integrativ
motivacié nem jellemzi megfeleléen a legi-
onariusok motivaciojat, helyette az énkép
vizsgalatat javasolja, hiszen a légioban
tapasztalhato koriilmények messze vannak
az idealis nyelvoktatasi és nyelvtanulasi
kornyezettdl. A hierarchiabdl fakadé erdvi-
szonyok, a csoportdinamikai jellemzok, a
csoport tagjainak nyomasa és a magabiztos-
sag sokkal jobban jellemzik ezt a kdrnyeze-
tet, amit Legion szerint Dérnyei masodik
nyelvi motivacios énrendszere sokkal job-
ban leir.

Kim a tizennegyedik fejezetben két kore-
ai tanul6 idegen nyelvi motivaciojat hason-
litja Gssze az ’idealis én’ és a ’kellene én’
koncepciok felhasznalasaval. Vigotszkij
elméletét is felhasznalva probalja meg fino-
mitani a Dornyei altal javasolt *ének’ kozti
kapcsolatot. Kovetkeztetései kozott szere-
pel, hogy a korabban instrumentalis orien-
tacioként vagy pragmatikus okként ismert
faktor megfelel az ’idealis énnek’ avagy a
’kellene énnek’, attol fiiggden, hogy a
nyelvtanul6 milyen mértékben internalizalta
a nyelvtanulasi célt. Masodsorban a nyelv-
tanuld kornyezetének fontos szerepe van
abban, hogy a tanul6 pozitiv és kompetens
énképpel rendelkezzen jovobeni nyelvtanu-
lasat illetéen.

Noels a tizenotddik fejezetben arrol ir,
hogy a nyelvtanulas hogyan illeszthet6 be
az énképbe. A tanuldi autonomia, a kom-
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petencia és a kapcsolddasi pontok fontos
szerepet jatszanak ebben a folyamatban.
Minél inkabb ugy érzik a tanulok, hogy e
harom aspektus iranti sziikségleteik kielé-
giilnek, annal inkabb belsévé valik moti-
vaciojuk, ezaltal jobban elmélyednek a
nyelvtanuldsban, és novekszik a célnyelvi
kozosséggel vald azonosulasuk.

A tizenhatodik fejezetben Kubanyiova a
tanari fejlédésben kiaknazhato ’lehetséges
ének’ szerepérdl ir. A jovobeni énkép rend-
kiviil fontos a tanari palyan, hiszen ez
hatarozza meg a tovabbi fejlodést és valto-
zasokat. A kutatas longitudinalis osztaly-
termi vizsgalat volt, aminek keretében
nyolc tanar egy huszoras kurzuson vett
részt, ahol olyan stratégiakat sajatithattak
el, amelyek a pozitiv osztalytermi hangu-
latot segitik eld, motivacids jellegtiek,
autonomiat tamogatok, és a reflektivitas is
el6térbe keriilt. A vizsgalatbdl az dertil ki,
hogy az ilyesfajta reform jellegl torekve-
sek ellentétben allhatnak a tanarok sajat
identitasaval ¢és jelenlegi énképével,
,»veszelyt jelentenek” arra, ezért a tanarok-
nak arra is torekedniiik kell, hogy ezt a
veszélyérzetet minimalizaljak. Minél erd-
sebben ¢l egy vizio (jovokép) a tanarban,
annal kevésbé valoszinii, hogy a maga
altal kijelolt fejlodési utrol letérne. Abban
az esetben azonban, ha nem érzékelnek
disszonanciat jelenlegi *énjik’ és akozott,
akivé valni akarnak, csekély az esélye,
hogy valtoztatasba kezdenének.

White és Ding az e-nyelvoktatas és az
identitds kozti kapcsolatot vizsgalja a
tizenhetedik fejezetben. A tandrok altala-
ban spontan ¢és nemlinearis modon tanul-
nak, sokszor a kollegakkal valé kommuni-

kaciobdl is. A szerzOk arra a megallapitas-
ra jutnak, hogy a ’lehetséges én’ fontos
motivald szerephez jut, amit az atélt
tapasztalat, tevékenységek és gyakorlatok
is befolyasolnak. A tanar *énje’ az a katali-
zator, ami ezeket a folyamatokat elinditja
¢és végigkiséri.

Dornyei Zoltan és Ema Ushioda Gssze-
foglalasa zarja ezt a rendkiviil frappans és
elgondolkodtatd kotetet. Az elsésorban
kvantitativ, nagy mintas kutatasokat vezetd
Dornyei és a jorészt kvalitativ, szituacioba
agyazott vizsgalatokat folytatd Ushioda
megtalalta a k6z6s hangot: az identitas és az
énkép a kozos nevezd. Ez az egybefonddas
jellemz6 a nyelvelsajatitas és azon beliil is
a motivaci6 kutatasanak teriiletére is, a
korabban ellentétparokban valé gondolko-
dast (kvantitativ-kvalitativ, kognitiv-szitua-
cidba agyazott stb.) felvaltja az integracio.
Erre az egybefonddasra remek példa ez a
sokszinli kotet, amely minden bizonnyal
paradigmavaltasnak nevezhetd stllyal pro-
vokal és szorakoztat is egyben. Ajanlom a
kotetet mindazoknak, akik kutatjak a moti-
vaciot, illetve az énképet vagy barmely
ezekhez kothetd koncepciot, akik a felsdok-
tatdsban vagy posztgradualisan tanulnak
ezekrdl a konstruktumokrol, vagy oktatjak
azokat, illetve azoknak is, akik megfeleld
eloképzettséggel rendelkeznek, és érdek-
16dnek az irant, mi hajtja az embert a tanu-
lasra. Ez a gylijtemény minden bizonnyal
meghatarozo és iranymutato kotet lesz a
kovetkez6 évek kutatasaiban.

Dornyei Zoltan és Ushioda, E. (2009, szerk.):
Motivation, language identity and the L2 self.
Multilingual Matters, Clevedon.
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A masodiknyelv-elsajatitas
pszichologiaja
Sokunk 6rémére Dornyei Zoltdn tijabb dttekinto kiadvdannyal lepte
meg a nyelvpedagogia irdnt érdeklodo olvasokézinséget. Ezuttal az
egykor pszicholingvisztikaként ismert tertilet szemszogébol kézeliti
meg a mdsodiknyelv-elsajdtitds kiillénbozo aspektusait, bdar amint

kifejti, ez ma mdr sokkal inkdbb szdamos tudomdnyteriilet hatdrok
nélkiili miiveléseét jelenti.

kotet tobbek kozott bemutatja az
Aalkalmazott nyelvészet atformalo-
dasat, a kognitiv idegtudomany leg-

ujabb modszereit és eszkozeit, kortiljarja a
szimbolikus és konnekcionista nyelvelsa-
jatitasi modelleket, Gjragondolja az impli-
cit és explicit tanulasi folyamatok kapcso-
latat, az egyéni kiilonbségek vizsgalatanak
kutatasi eredményeit, s végiil a fejezetek-
ben bemutatottak alapjan megprobal vala-
miféle utmutatast adni a gyakorld pedago-
gusok szamara is. Mindezt végig olvasma-
nyos ¢és nem utolsésorban kozérthetd
modon teszi, s bar a kdnyv elsé két fejeze-
te inkabb a teriilettel ismerkedd olvasonak
sz6l, a harmadik fejezett6l kezdve egyre
izgalmasabb kérdéseket feszeget a szerzo.
Doérnyei mar az eldszoban ramutat, hogy
lehetetlen feladatra vallalkozik, aki manap-
sag folyamatosan kovetni probalja ennek a
terliletnek a szakirodalmat. Nemcsak a
megjelend irdsok szama, de azok wjdon-
sagtartalma is jelentésen megnoétt. Az ide-
gen nyelvek tanulasa és tanitdsa szamos
tudomanyag képviseldjének érdeklédését
keltette fel, igy a legkiilonfélebb diszcipli-
nak igyekeznek hozzatenni a hianyzo
darabkakat a madasodiknyelv-elsajatitas
misztikus kirakdjahoz. A kiilonféle eszkoz-
tarakkal dolgozo kutatok eredményeinek

Osszehangolasa kiilon feladat, igy az atte-
kint6 kotet 1étjogosultsaga megkérddjelez-
hetetlen. Mas kérdés, hogy az eredmények
szintézise mennyire lehet sikeres a kétség-
teleniil lejatsz6dod paradigmavaltas kezdeti
szakaszaban.

Az elsé harom fejezet kotelezd olvas-
many azok szamara, akik a mult évezred
végén lemaradtak ,,az agy évtizedérol”. A
technologia fejlodése olyan moddszerek
sorat hozta magaval, amellyel gyakorlati-
lag ,,¢l6ben” figyelhetjiik meg az emberi
agyban lejatsz6do folyamatokat. A kuta-
tok, habar még mindig rendkiviil korlato-
zottan, de egyre pontosabb betekintést
nyernek a ,,fekete dobozba”, melynek tar-
talmarol eddig legfeljebb egy adag nyalkas
tekervény juthatott esziinkbe. A kdnyvben
részletesen bemutatott képalkotd techni-
kakkal azonban kiilonféle metszeti képe-
ken immar szines foltok forméjaban jelen-
nek meg az egyes agyteriiletek aktivitasai.
A kutatok a kialakult mintazatokbol igye-
keznek megallapitani, hogy van-e kiilénb-
ség példaul az anyanyelv és az idegen
nyelv miikddése kozott. Dornyei rendkiviil
ovatosan értékeli az eddigi eredményeket,
¢és felhivja a figyelmet, hogy bar az agy
belsejérdl késziilt szines képek valoban
lenyligdz6ek, nem szabad, hogy elvakitsa-
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