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Korkép a hazai kvalitativ pedagogiai
kutatasokrol

Egy hosszu utazds sordn idonként célszerti megdllnunk, és
visszatekintentink a lassan mar feledésbe mertilo elmenyekre, hogy
levonhassuk beldliik a megfeleld kbvetkeztetéseket, és tanuljunk a
tapasztalatainkbol. A hazai pedagogiai vizsgdlatok k6zdtt mar
t6bbéves muilttal rendelkez6 kvalitativ kutatdsok esetén is eljott a
visszatekintés és a koévetkeztetések levondsdanak ideje, hiszen csak igy
vdlik lehetové a jovo kvalitativ vizsgdlatai szamdra a minél
pontosabb és sokrétiibb elméleti és modszertani hdttér kiépitése. Ezt
kivdnja elosegiteni ez a tanulmdny is, amely a nemzetkozi
kitekintéssel parhuzamosan elemzi a hazai kvalitativ pedagogiai
kutatas fejlodeéstortenetet. Célja olyan kérkép készitése, amely négy
pedagogiai folyciratban, az Iskolakultiirdban, az Uj Pedagogiai
Szemleben, a Magyar Pedagogidban és a Pedagogusképzésben 2000
és 2008 kozott megjelent kvalitativ tanulmdnyokrol ad részletes
informdciot. A korkép t6bbfunkcioju: rdavilagit a hazai kvalitativ
kutatds elméleti és modszertani fejlodesere, illetve szakirodalmi bazist
nyujt mindazoknak, akik most ismerkednek e paradigma
szertedgazo teriileteivel, vagy ilyen kutatdst folytatnak.

hogy a multra valo visszatekintés soran kiemeljiik a kvalitativ kutatdismodszertan

szempontjabol leglényegesebb momentumokat, majd mindezek fliggvényében
attekintjiik a jelen sokréti elméleti €s modszertani kultarajat. A kvalitativ vizsgalatok
fejlodése és elterjedése kitlind indokkal szolgal az elméleti hattér és a modszertani appa-
ratus attekintésére, hiszen mindezek a jovo vizsgalatai szamara fontos kiindulasi pontot
jelenthetnek.

A tanulmany célja elméleti és modszertani korkép készitése napjaink kvalitativ peda-
gogiai vizsgalatairol. Mindezt torténeti vonatkozasban tessziik, hiszen parhuzamot alli-
tunk a nemzetkdzi €s a magyar kvalitativ vizsgalatok fejlédéstorténete kozott, majd négy
hazai pedagogiai szakfolyoirat, az Iskolakultura, az Uj Pedagogiai Szemle, a Magyar
Pedagogia és a Pedagogusképzés tartalmat tekintjiik at 2000-t61 2008-ig.

Miel6tt ezt megtennénk, célszer(i valaszt adnunk arra a kérdésre, hogy miért éppen e
négy szaklap képezi a vizsgalat alapjat; tovabba ki kell térniink arra is, hogy mi indokol-
ja az id6intervallum rogzitését. A folyoiratokat tekintve ma mar biztosan allithato, hogy
olyan, nagy tradicioval rendelkez6 kiadvanyokrol van szo, amelyek jelen voltak a hazai
kvalitativ vizsgalatok kibontakozasanal, igy mar a kezdetektdl publikalasi teret biztosi-
tottak szamukra, és e torekvésiikon napjainkig sem valtoztattak. Egy kovetkezd kutatas
targyat képezhetik a 2000 utan megjelend pedagogiai folyoiratok (lasd Keépzés és Gya-
korlat), amelyek a kvalitativ vizsgalatok mar tjabb szempontrendszer szerinti elemzését
tennék sziikségessé, hiszen az évek soran jelentésen megvaltozott a modszertani kultra
és az elméleti hattér. Tovabba a kvalitativ kutatasmodszertannal foglalkoz6 hazai szak-
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konyvek listajanak elkészitése is relevans adatokkal szolgéalhatna. Az idéintervallum
meghatarozasakor kijelenthetjiik, hogy Szabolcs Eva (1999, 2001) két irasa mérfoldké-
nek szamit a hazai kvalitativ kutatasok szamara (a korabban megjelent néhany kvalitativ
jellegl tanulmanyt az /. tablazat tartalmazza), ezért olyan iddintervallum rogzitésére
vallalkoztunk, amely a kvalitativ kutatasok kibontakozasanak és elterjedésének elemzé-
sét egyarant segiti. A kvalitativ szakirodalom és a kutatasi eredmények pedagogiai koz-
tudatba vald beépiilése az el6ttiink allo években még inkabb szamottevévé valhat, ehhez
a folyamathoz kivanunk hozzajarulni a vizsgalt idészakrol késziilt korképpel.

A kvalitativ korkép elkészitésénél nehézséget jelentett, hogy a folyodiratok megjelené-
se nem egységes. Ez valos probléma volt nemcsak az adatgy(ijtés soran, hanem a tanul-
mény irdsakor is. Az adatfeldolgozaskor az Iskolakultira és az Uj Pedagdgiai Szemle
rendelkezett 2000 és 2008 kozotti teljes megjelenéssel, mig a Magyar Pedagogia 2007/3.
szdma allt az olvasok rendelkezésére. A Pedagogusképzés sajatos helyzetét mutatja, hogy
2000-t61 kisebb megszakitassal csak 2003 utan olvashatok rendszeresen a szamai, a fel-
dolgozaskor a 2008-as kdtetek azonban mind rendelkezésre alltak.

A folyoiratok attekintése soran arra torekedtiink, hogy a kvalitativ vizsgalat kovetkez-
tében megjelend szubjektiv hatdsokat minimalisra csdkkentsiik, amihez a részletes doku-
mentacid és a személyi triangulacioé technikdit hasznaltuk. A triangulacié kiilonféle
tipusai a kvalitativ vizsgalatok egyik érvényességi paramétereként hasznalatosak. Ese-
tiinkben a személyi triangulacio azt jelentette, hogy az eredményeket — a tanulmany
elemzési szempontrendszerével egyiitt — tobb személy is attekintette, igy korrekcids
javaslataik beépitésével probaltuk a szubjektivitas hatasat csokkenteni. Tobb olyan tanul-
many is kimaradt a feldolgozasbol, amelyekben csak érint6legesen jelent meg a kvalita-
tiv megkozelités, és a munkabol nem deriiltek ki a jellegzetes kvalitativ modszertani
1épések. Emiatt nem tartottuk indokoltnak a feldolgozasukat és a szakirodalmi adatbazis-
ban vald rogzitésiiket.

A kezdetekt6l napjainkig: parhuzam a nemzetkozi és a hazai kvalitativ fejlédési
folyamat kozott

A kvalitativ kutatds nemzetkozi fejlddésvonalat tekintve eldszor célszerti roviden a
szociologia, a pszichologia és a pedagogia 1900-as évek koriili helyzetére kitérni. A szo-
ciologiaban a szazadfordulon a sztenderdizalt interjik, a zart kérdések és a statisztikai
szamitasok képezték az akkori tarsadalomkutatas alapjat. Felismerve az egyoldalii meny-
nyiségi megkdzelités hatranyait, a masodik vilaghaboru utan egyre tobb kutato illette
folyamatos kritikaval a kvantitativ felfogast, minek kovetkeztében az 1970-es évektol
olyan modszerek, eszkozok, technikak is megjelentek, melyek elvezettek a kvalitativ
nézetek lasst elfogadtatasahoz. A szazadfordulén az amerikai kvantitativ szemléletli
pszichologia nagy hatassal volt a német pszicholdgia modszertanara is, ennek kovetkez-
ményeként csak az amerikai szemléletvaltassal sszhangban nyert teret a német pszicho-
lo6giadban a kvalitativ megkozelités (Mayring, 2002).

A pedagodgiaban az els6 pedagoguskutatasok 1896-ban Kratz ¢s munkatarsai vizsgala-
taival elkezdddtek, akik a jo, a sikeres pedagdgus tulajdonsaglistainak Osszedllitasaval
elemezték a tanari munka hatékonysagat. Ezt az iranyt folytatta tovabb az 1930-as évek-
ben Hart, aki tizezer tanuld véleménye alapjan probalta a kedvelt és a hatékony tanarok
tulajdonsaglistait dsszegyijteni (Szivdk, 2002). A masodik vilaghabort utan a pedago-
giaban a kvantitativ kutatasok indultak fejlédésnek az USA-ban, Anglidban, Svédorszag-
ban az 1940-es, mig az NSZK-ban az 1950-es években (Mayring, 2002). Az 1960-as
évekre mar Magyarorszagon is a kvantitativ jelleg dominalt a pedagégiai kutatdsokban.

Az 1960-as évek végén és az 1970-es évek elején a kvantitativ pedagogiai vizsgalatok
mellett szerepet kapott a szellemtudomanyi, hermeneutikai, fenomenologiai pedagdgia
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is, gyakran nézeteltérésbe keriilve a dominans kvantitativ nézetekkel. Glaser és Strauss
(1967) Grounded Theory elméletének publikalasa a kvalitativ kutatas szamara alapvetd
jelentéségiivé valt. Az 1970-es években a kvalitativ modszertan a pedagogiaban vald
megjelenésével elméleti sikon kedvezd poziciot foglalt el a kvantitativ felfogassal szem-
ben; sokan benne lattdk a bonyolult pedagogiai jelenségek feltarasanak és elemzésének
lehetdségét. Gyakorlati szempontbdl szamos hatraltatd tényezovel kiizdott, mindezekre
kivalo példa a kutatoi szerep, az etika, a metodoldgiai kovetelmények, a hipotézisek
koriili bonyodalmak. Ebben az idészakban kertilt el6térbe a biografiai, a narrativ interja,
mig az angol neveléstudomanyi kérokben az etnometodologiai szemlélet és az esettanul-
many kapott kiilonds figyelmet (Santha, 2008a).

1988 ota létezik az elsd kvalitativ neveléstudomanyi folyoirat (International Journal of
Qualitative Studies in Education), de mas szaklapok is nyitottnak bizonyultak a kvalitativ
tanulmanyok publikalasara. Ma mar szamos folyoirat szakosodott a kvalitativ vizsgalatok
eredményeinek kozlésére, ilyenek példaul — a teljesség igénye nélkill — angol nyelven a
Qualitative Research, a The Qualitative
Report, a Qualitative Social Work vagy néme-

till a Sozialer Sinn, a Zeitschrift fiir Qualitative
Forschung, a Zeitschrift fiir Qualitative
Bildungs-, Beratungs- und Sozialforschung, a
Zeitschrift  fiir Hermeneutische
Sozialforschung. A technika fejlodésével tobb
honlapon is nyomon ké&vethetdk a leglijabb
kvalitativ eredmények, tobbek kozott a www.
qualitative-forschung.de; www.qualitative-
research.com; www.atlasti.de; www.
groundedtheory.com; www.qualisresearch.
com; www.essex.ac.uk/qualidata; www.
psychologie.de/katalog honlapok is az olva-
sok rendelkezésére allnak.

Hazai vonatkozasban a kvalitativ peda-
gbgiai kutatds a nézetek, a reflektiv szemlé-
let, a gondolkodas vizsgalatahoz hasznalha-
to kvalitativ modszerek és technikak megis-
merésével keriilt eldtérbe az 1990-es évek
masodik felét6l. Napjainkban mar egyre
tobb tanulmany ¢és kézikonyv népszeriisiti a
kvalitativ elméleteket és kutatds-modszerta-
ni elveket, novekszik azon PhD-hallgatok
szama is, akik kutatasi témajukhoz a kvali-

A szociologidban a
szdzadfordulon a sztenderdizadlt
interjuik, a zdrt kérdések és a
statisztikai szdmitdsok kepezték
az akkori tdarsadalomkutatds
alapjct. Felismerve az egyoldalti
mennyiségi megkozelités
hdtranyait, a mdsodik
vildaghdbori utdan egyre tobb
kutatd illette folyamatos
kritikdval a kvantitativ felfogdst,
minek kovetkeztében az 1970-es
évektol olyan modszerek,
eszROZOR, technikdk is
megjelentek, melyek elvezettek a
kvalitativ nézetek lassti
elfogadtatdsdhoz.

tativ technikakat vagy a kvantitativ és kvalitativ kombinalt modszertani apparatust
hivjak segitségiil. Az évente megrendezésre keriilé Orszagos Neveléstudomanyi Kon-
ferencia is kivalo lehetdséget nyujt a kvalitativ modszertan szamara (Ujabb kutatas
targyat képezhetné az itt elhangzott kvalitativ témaju el6adasok feldolgozasa, hiszen
ezek is ravilagitanak a modszertani kultura fejlédési iranyaira).

A hazai kutatok — mint ahogy azt a tanulmany masodik rész¢&bdl lathatjuk — egyeldre
tobbnyire az interjut, a kvalitativ tartalomelemzést, a részt vevé megfigyelést, a terep-
munkat, a kiilonféle technikakkal elkészitett naplot, a kognitiv térképet, a tamogatott
felidézést, a metaforakutatast preferaltak a kvalitativ modszertan széles palettajarol.
Ismert a Grounded Theory alkalmazasa, megjelent a szamitogépes programok hasznalata
(egyik legismertebb az ATLAS.ti), de a kvalitativ kutatasok gyakorlatbeli megvaldsula-
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séra is taldlunk példat, hiszen a kognitiv térképet és a metaforahalot a pedagdgusképzés-
ben és az oktatasban is lehetséges modszerként hasznaljak (Santha, 2008a).

A tovabbiakban a kvalitativ kutatasok nemzetkozi torténeti hatterét (az amerikai és a
német vonatkozasokkal 6sszhangban) korszakonként hasonlitjuk dssze a hazai kvalitativ
modszertani kultara fejlédésével (Ehmann, 2002; Feischmidt, 2006; Gelencsér, 2003;
Kriiger, 2006; Santha, 2006a, 2008a):

1. tablazat. Torténeti fazisok a pedagogiai kutatdisban. Forras: Santha, 2008a

szazad eleje

kvantitativ vizsgalatok.

1960-as évek

Modernizacio, toretlen
fejlédés, Grounded
Theory megjelenése.
Az empirikus
megismerés a korszak
nagy elméleteinek
(strukturalizmus,
marxizmus,
pszichoanalizis,
szemiotika) van
alarendelve.

Korai tanulmanyok.
Az 1950-es évektdl
er6sodik a kvantitativ
pedagogiai vizsgalat
jelentdsége.

Korszak US4 Németorszag Magyarorszag
19. szazad Hagyomanyos korszak, A pedagogiai vizsgalatok
vége, 20. pozitivista felfogas, utkeres6 fazisa. Leirasok,

problémafelvetések.

1970-es évek,
1980-as évek
eleje

Kiilonbo6z6 kvalitativ
modszerek, technikak
megjelenése.
Kvalitativ folyodiratok
feltinése, etikai kodex
1étrejotte.

Az empirikus
megismerés szamara
uj lehetéségeket nyit
a fenomenologia és a
hermeneutika.

Az 1970-es évek eleje az
import fazisa: amerikai
kvalitativ tanulmanyok
megjelenése.

Az 1970-es évek vége:
kvalitativ technikak
elterjedése.

Az 1980-as évek:
kvalitativ médszertani
fejlodés.

Kvantitativ pedagogiai
kutatasok.

Kb. 1985-1990

Reprezentacios krizis.

Konszolidacio,
modszertani kérdések.

Kuvalitativ technika
alkalmazasa a
pedagoguskutatasban
(Falus, 1985),
etnometodologiai nézetek a
pedagogiaban (Szokolszky,
1986).

1990-es évek

Posztmodern szemlélet.

Kutatasi gyakorlat
fejlédése, szamitogépes
programok, kvalitativ
kutatas-modszertani
tankonyvek.

Néhany kvalitativ

modszertani tanulmany
megjelenése (E. Szabo,
1997; Szabolcs, 1999).

Napjaink

Uj technikak 1étrejétte, a kvalitativ médszerek
gyakorlatbeli alkalmazasa, az elmélet és a gyakorlat
szamara relevans eredmények produkalasa.

A 2000-es évek eleje:
kvalitativ szakirodalom
megjelenése. Kiizdelem a
konszolidacidért.

A jov6: modszertani hattér
erdsddése, szamitogépes
programok elterjedése,
kvantitativ-kvalitativ
modszerkombinacio.
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Kvalitativ kutatas-médszertani tanulmanyok négy hazai pedagégiai folyéiratban
2000 és 2008 kozott

A gyors hazai kvalitativ elméleti és mddszertani fejlédés igazolasara tekintsiik at, hogy a
vizsgalt idészakban a bevezetdben kijelolt négy pedagogiai szaklap hany kvalitativ jellegli
tanulmanyt kozolt. A fejlodés még tigy is megfigyelhetd, hogy a 2008-as évre a kiadasi csi-
szasok miatt a tanulmany készitésekor a Magyar Pedagogia szamai még nem jelentek meg:

—2001-ben egy tanulmany a Magyar Pedagdgidaban,

—2002-ben 6t tanulmany az Iskolakultiiraban; )

— 2003-ban tiz tanulmany: kilenc az Iskolakultiraban és egy az Uj Pedagogiai Szem-
lében;

— 2004-ben 6t tanulmany: ketté az Iskolakultirdban, egy az Uj Pedagdgiai Szemlében
és kettd a Pedagogusképzésben;

— 2005-ben 6t tanulmany: egy az Iskolakultiraban, ketté a Magyar Pedagogidban és
ketté a Pedagogusképzésben; )

— 2006-ban négy tanulmany: ketté az Iskolakulturaban és ketté az Uj Pedagogiai
Szemlében,;

—2007-ben hat tanulmany: ketté az Iskolakultiirdban, harom az Uj Pedagégiai Szem-
lében és egy a Pedagogusképzésben (az éves repertoarbol mar hidnyzik a Magyar Peda-
gogia 4. szama);

— 2008-ban — a Magyar Pedagdgia szamai nélkill — tizenhdrom tanulmany: egy az
Iskolakulturdban, kilenc az Uj Pedagogiai Szemlében és harom a Pedagogusképzésben
jelent meg.

Mindezek ismeretében vizsgaljuk meg a négy folyoirat tanulmanyaira alapozé kvali-
tativ kutatds-modszertani korkép kialakitasanak szempontrendszerét, és az eredmények
fiiggvényében fogalmazzuk meg a tanulsagokat. A kategoria-rendszer kialakitasanal arra
torekedtlink, hogy a stabil, kdvethetd felépitést mutato, illetve az egzakt struktirat nem
szem el6tt tartd kvalitativ tanulmanyok is elhelyezheték legyenek a gytlijteményes bazis-
ban. Kiilonvalasztottuk a vizsgalatok elméleti hatterével foglalkozé tanulmanyokat, a
modszerek alkalmazasat bemutatd irasokat (kvalitativ modszerek, kvalitativ-kvantitativ
¢és kvalitativ-kvalitativ modszerkombinacidt hasznald tanulmanyok) és a recenzidkat.

A kvalitativ vizsgalatok elméleti hatterével foglalkoz6 tanulmanyok

Ebben a témakorben a publikaciokat 6t kategoriaba soroltuk:

— a kvalitativ kutatas filozofiai hatterét bemutat6 tanulmanyok;

— a modszerek alkalmazhatosagat targyalo irdsok;

— a metodologiai elveket részletez6 cikkek;

— a vizsgalatok sokszinii megkozelithetéségének problematikajat elemz6 tanulmanyok;
— a kvalitativ kutatas elveinek, felépitésének vizsgalatat célul kitlizé tanulmanyok.
A 2. tablazat az egyes kategoriak elemeinek folydiratonkénti megjelenését mutatja.

2. tablazat. Az elméleti hatteret bemutato tanulmanyok

Az elméleti tanulmanyok kategoriai és a vonatkozo cikkek szama
Filozofiai Médszerek Metodolégiai |  Sokszinii Elvek,

" - o s felépités

hattér alkalmazhatosaga elvek megkozelités 2

problémai
Iskolakultira 6 1 2 1 0
Uj Pedagégiai Szemle 0 0 0 5 2
Magyar Pedagogia 0 0 0 0 0
Pedagogusképzés 0 0 0 0 0
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Az Iskolakulturaban megjelend, a filozofiai hatteret vizsgald kvalitativ elméleti tanul-
manyok részletesen szélnak a hermencutika értelmezésérél és neveléstudomanyban valo
megjelenésérol (lasd Ballér, 2002; Fenyd, 2002; Kiss, 2002; Zrinszky, 2002), Nahalka
(2003) irasabol informaciokat kaphatunk a nevelési nézetek kutatasanak problematikaja-
r6l, mig Szabolcs (2004) tanulmanya segitségével betekintést nyerhetiink az ismeretel-
mélet és pedagodgia viszonyanak értelmezésébe.

A modszerek alkalmazdsdnak elméleti vonatkozasai kategériaban Vamos (2003a)
tanulmanyabol a metafora mint kvalitativ kutatasi technika hasznalatanak specifikumait
ismerhetjiikk meg.

A metodologiai elvek tekintetében a kvalitativ vizsgalatok egyik kritikus pontja keriil
elétérbe. Mezei (2006) tanulmanya részletesen bemutatja az interju validalasi lépéseit,
mig Santha (2007a) irasa atfogod képet ad a metodologiai kdvetelmények lehetséges meg-
kozelitési modjardl, és ravilagit a kvalitativ kritériumkatalogus hasznalhatosagara.
tanulmanya kiemelt figyelmet érdemel, hiszen a Lesson Study technika bemutatasa sok
hasznos alapelemet ¢s tanulsagot hordoz a kvalitativ kutatdsok miivel6i szamara is. Az
elvek és a felépités kategoriaba sorolhatd publikaciokat nem talaltunk.

Ugyanezt az elemzési logikat kovetve megéllapithato, hogy az Uj Pedagdgiai Szemle az
elméleti hattér filozofiai megkozelitésérol, a modszerek alkalmazhatdsagarol és a metodo-
logiai elvek teoretikus megkozelitésér6l nem tartalmaz cikkeket, viszont a kvalitativ vizs-

Hasonléan Marton cikkéhez, Havas (2004, 2008) akciokutatasrol és az akciokutatas
gyakorlatbeli alkalmazasarol szo6lo, tovabba Gordon Gydri (2007) tanorakutatassal foglal-
kozé irasai kvalitativ szempontbdl is megragadhatok, mig Santha (2007b) beavatkozas
nélkiili vizsgalatokat targyald tanulmanya a kvalitativ kutatdsok palettajanak szélesitését
szolgalja. Elemzésiink logikai keretrendszerében helyet kovetel Réti és Varga (2008) tanul-
manya is, hiszen a szerzok egy rovid fejezetrészben a kvalitativ kutatasmodszertan peda-
gogiai folyamatok vizsgalatdban — kiilonosen a fenntarthatésagra nevelés kutatasaban —
betoltott szerepét hangstilyozzak, tovabba kiemelik az akciokutatas jelentdségét is.

A vizsgalatok felépitésének problematikajaval foglalkozo kategoriaba sorolhatok Santha
(2006b, 2008c) tanulmanyai. Az eldbbi a hipotézis 1étjogosultsaganak a kvalitativ kutatas-
beli szerepét targyalja, érveket és ellenérveket fogalmaz meg a témaval kapcsolatban,
utdbbi pedig az abduktiv kovetkeztetés logikai hatterét elemzi a kvalitativ vizsgalatban.

A vizsgalt id6északban a Magyar Pedagdgiaban és a Pedagogusképzésben nem talal-
tunk kvalitativ elméleti tanulmanyokat.

A kvalitativ médszerek alkalmazasat elemz6 tanulmanyok

Ebben a témakorben harom kategoriat allitottunk fel:

egyféle kvalitativ médszert alkalmazo kutatasok;

kvalitativ-kvalitativ moédszerkombinaciot bemutatd tanulmanyok;

kvalitativ-kvantitativ modszerkombinaciot alkalmazo tanulmanyok.

A 3. tablazat a modszerek vagy modszerkombinaciok megjelenését mutatja a kiilon-
boz6 folyodiratokban.

A 3. tablazat tartalmi kategériain tilmutatéan sziikséges meghataroznunk azt is, hogy
melyik technika hanyszor tint fel a kvalitativ modszerek gyakorlati alkalmazasat bemu-
tato tanulmanyokban. Ezek az adatok egyrészt azt mutatjak, hogy a kutatok mely mod-
szereket, technikakat részesitik leginkabb elényben, masrészt pedig valaszt adnak a téma
sajatossagaira is, hiszen a kvalitativ mddszer (is) szelektal, a mdodszerek nem alkalmaz-
hatok valogatas nélkiil barmely kutatasi teriileten. A tanulmanyokban az interju szerepelt
a legtobbszor (tizenkét esetben), a metafora, a kognitiv térkép (strukturalatlan és struktu-
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ralt) és a részt vevé megfigyelés (példaul osztalytermi megfigyelés) négy-négy alkalom-
mal, a fokuszcsoportos interju haromszor, a tamogatott felidézés két esetben, majd a
reflektiv jegyzOkonyv, a reflektiv napld, a munkanapld-terepnaplo, a hangosan gondol-
kodas, a mélyinterju és az archeologiai diskurzuselemzés kovetkezik egy-egy alkalma-
zassal. Meg kell jegyezniink, hogy a reflektiv jegyzokonyv, a reflektiv naplo és a mun-
kanaplo-terepnaplé esetében nem mindig beszélhetiink teljesen kiillonb6z6é modszerekrol
¢és technikakrol, de a rogzitett szempontok szerinti napldzas és a kdtetlen naplokészités
mar kiilonb6z6 hatter(i és céli kutatasok szolgalataban allhat. Jelenleg a csoportositasnal
a szerzOk fogalomhasznalata szerint dontéttiink.

3. tablazat. Kvalitativ modszerek és modszerkombinaciok

Kvalitativ-kvalitativ Kvalitativ-kvantitativ

Kvalitativ médszer

kombindcio kombindcio
interju (Golnhofer, 2003;
Lénard, 2003; Petriné,
2003; Rapos, 2003; videofelvétel és részt vevo
Iskolakultira Réthyné, 2003; Vamos, megfigyelés nincs
2003b) kognitiv térkép (Rex, 2006)

(Szivdk, 2003) munkanaplo-
terepnaplo (Huszar, 2005)

kérddiv metaforas
részkérdésekkel
(Pénzes, 2008) (a
modszertani kombi-

Uj Pedagégiai
Szemle

fokuszcesoportos interji
(hang- és videofelvétellel)
(Kontrané és Kormos,
2008)

archeologiai diskurzuselem-
z¢€s (a vizsgalat tartalom-
elemzésre alapoz, helyen-
ként kvantitativ jelleget 6lt)
(Palfi, 2008)

interju és osztalytermi meg-
figyelés (Mezei, 2008)
fokuszcesoportos interju és
mélyinterja (Vilmanyi,
Hetesi és Veres, 2008) (kva-
litativ el@vizsgalat a kvanti-
tativ kutatas elokészitésére)

naci6 vitathato, de a
kvalitativ elemzés
szempontjabol
Iényeges a metaforak
jelenléte) kérddiv és
félig strukturalt
interju (az interjuk
feldolgozasa kvanti-
tativ és kiemelten
kvalitativ tartalom-
elemzéssel) (Békési,
2008)

interju (Kormos és Csizér,

interju és hangosan gondol-
kodas
(Kelemen, Csikos és

(Hegedlis, 2008)
reflektiv naplo (Santha,
2008d)

résztvevé megfigyelés
(Dudas, 2005)

%Zgzag l.a 2005) Sztekldcs, 2005) nincs
808 metafora (Vimos, 2001) (kvalitativ médszerek, sok-
oldalu kvantitativ adatfel-
dolgozas)
kérdéiv, interja, kog-
fokuszcsqpf)rtos interju tamogatott felidézés és kog- mtl,v te]rkep, metafo-
(Mogyorosi, 2007) PR . ra és tamogatott fel-
reflektiv jegyzokonyv nitiv térkep (Santha, 2004) | L0 o Koeséne
Pedagogusképzés Jegy Y kognitiv térkép, metafora és !

2004)

kérdoiv, interju és
részt vevo megfigye-
1és (Niemi, 2005)

A kvalitativ modszerek és modszerkombinaciok tartalmi kategoridin beliil tobb alka-
tegdriat szerepeltettiink. Segitségiikkel valaszt kivantunk kapni arra, hogy a médszertani
tanulmanyok kitérnek-e a kvalitativ minta és a mintavétel kérdésére, targyaljak-e a meto-
dologiai kdvetelményeket, mennyire tartjak fontosnak a kvalitativ etikai modellek szere-
pét, illetve hogyan vélekednek az altalanositasrol.
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E szempontok elemzése sordn a modszertani kultirarol valtozo képet kaptunk. A kva-
litativ minta és a mintavétel kérdései eltérd stilyozassal szerepeltek a tanulmanyokban, a
mintavételi stratégiak kevés figyelmet kaptak, sok helyen meg sem jelentek. Itt Gjfent
azzal a dilemmaval talalkozunk, amely a kvalitativ vizsgalatok stabilitasat, tervezhetdsé-
gét és felépithetdségét, illetve a szabad kvalitativ iranyzat altal képviselt teljes szabadsa-
got allitja elénk. A mintaszam ¢s az altalanosithatésag kapcsolatban allnak egymassal,
erre tekintettel voltak a tanulmanyok is. A nagy mintas kvalitativ vizsgélatok altalanos
érvényi kovetkeztetéseket is megfogalmaztak.

Problémas és tovabbi kérdések sokasaganak feltételét sem nélkiil6zné a metodologiai
kovetelményeknek valo megfelelés alkategoria vizsgalata. Konszenzust és kovetkezetes-
séget igényel a kutatoktdl ez a témakor, amelyre — a nemzetk6zi publikaciokkal &ssz-
hangban — 1jbol érvényes a ,,dilemmahelyzet”: a szabad kvalitativ iranyzat szerint dol-
gozzunk, vagy probaljunk a lehetségek szerint kovetkezetesen felépitett vizsgalatot
folytatni. Az utdbbi kérdés sem egyszer, hiszen specialisan a kvalitativ kutatisra vonat-
kozd, illetve a kvantitativ paradigmabol atértelmezett kvalitativ elvek kozotti valasztas
teremthet megfeleld 6sszhangot a vizsgalat szamara. A problémafelvetés Gsszetettségét
igazolva pusztan Mezei (2008) tanulmanya tér ki az interju alkalmazasa soran a validalasi
folyamatokra. Ekkor ujfent igazolddni latszik a nemzetkdzi szakirodalomban is egyre
inkabb kozponti szerepet vallaldo szempont, mely szerint a kvalitativ kritériumkatalogus
hasznalata nélkiilozhetetlen a stabil vizsgalatok felépitéséhez (Steinke, 2002).

Tanulsagos attekinteniink a kvalitativ etika megjelenését is. Koztudott, hogy a kuta-
tonak a vizsgalat soran figyelembe kell vennie a pedagogiai kutatasokban érvényesiilo
etikai kovetkezményeket. A pedagogiai vizsgalatokban — kiilondsen kvalitativ esetben
— a kutato etikai feleldssége mar a kutatas kezdetétdl sziikségszertien jelen van, hiszen
tekintettel kell lenniink arra, hogy milyen hatast gyakorol a kutatds a vizsgalt jelensé-
gekre, illetve személyekre. Az etikai elvek koziil az dnkéntesség ¢s az anonimitas
kapott kiemelt szerepet a tanulmanyokban, noha a specialis kvalitativ etikai modellek
(Szabolcs, 2001) kitlintetett figyelemmel valo kisérése adhatna meg a vizsgalat szama-
ra az igazi kvalitativ kdrnyezetet, tovabba mindezek segitségével informaciot kaphat-
tunk volna a kutatasok specialis etikai kovetelményei és a gyakorlati kivitelezés kdzot-
ti kapcsolat megvaldsithatosagarol.

A recenziok

A kvalitativ kutatasmodszertannal kapcsolatos recenzioknak szintén célszerti kiemelt
figyelmet szannunk, hiszen segitségiikkel beépiilhetnek a pedagdgiai kdztudatba a nem-
zetkozi szakirodalom és a hazai kutatasmodszertan aktualis eredményei.

A recenzidk vizsgalatat (4. tablazat) harom tartalmi kategoria alapjan végeztik:

— tartalomismertetésrol szolnak;

— mértéktartd kritikat tartalmaznak;

— er6s kritikai irasok.

4. tablazat. A recenziok tartalmi kategoridak szerinti vizsgalata

Tartalomismertetés Meértéktarto kritika Erds kritika
Iskolakultira 1 2 0
Uj Pedagégiai Szemle 2 1 0
Magyar Pedagogia 0 0 0
Pedagoguskeépzés 1 0 0
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A vizsgalt idészakban két kiilfoldi kutatd, Jennifer Mason €s Jo Reichertz kdnyvérdl
jelent meg kritika Santha (2006¢, 2008b) két tanulmanyaban; mindkét recenziot a mér-
téktartd kritika kategoriajaban tiintettiik fel. Mason kotete a kvalitativ kutatas alapele-
meit targyalja, mig Reichertz a kvalitativ vizsgalatok egy specialis részével, az
abdukci6 szerepével foglalkozik. Szabolcs Eva 2001-ben megjelent bevezetd, alapozod
kvalitativ moédszertani konyvét Nikolov (2002), mig Santha Kalman 2006-ban kiadott,
a kvalitativ mintavétel jellegzetességeit elemzd kotetét Dobd (2007) és Trentinné
(2008) ismertette; elobbi a mértéktartd kritika, mig utdbbiak a tartalomismertetés kate-
goéridjaba sorolhatok. A tartalomismertetésnél figyelmet érdemel Dornyei Zoltan angol
nyelvi, a kvantitativ, a kvalitativ és a kombinalt modszertanrol sz616 konyveérdl késziilt
recenzié Mezei (2007) tollabél, valamint Adam (2003) konyvismertetdje a Kutatds-
modszertani Kiskonyvtdr sorozatban publikalt kdtetekrdl, igy tobbek kozott a Szaboles
Eva konyvérdl késziilt recenziorészlet is. Az erés kritika tartalmi kategériaba nem
soroltunk recenziokat, hiszen a mértéktartd és az erds kritika kifejezések sok szubjek-
tiv elemet tartalmaznak, igy az elemz6 nézetrendszerétdl is fiigg, hogy adott esetben
melyik tartalmi kategoriat részesiti elényben (kvalitativ elemzést végeztiink, igy val-
lalnunk kell az ezzel jaré szubjektiv hatasokat).

Osszegzés

A fenti korkép elkészitésével részletes informaciokat kaphattunk a hazai kvalitativ
kutatdsmodszertan helyzetérél, modszertani kultarank és elméleti hatteriink fejlettségi
szintjérdl. Reményeink szerint a feltart problémak Gtmutatoként szolgalnak a kovetkezd
évtized kvalitativ, illetve kvalitativ és kvantitativ modszertani kombinaciot alkalmazo
vizsgélatai szamadra, hiszen a tudomany és a technika fejlédésével olyan j modszercso-
portok, eszk6zok jelenhetnek meg a kvalitativ kutatasokban is, amelyek a modszertani
kérdések ujabb atgondolasat teszik sziikségessé. A nemzetkozi példat figyelembe véve,
itthon kialakitasra var a kvalitativ vizsgalatok etikai kodexe, tovabba célszeri lenne egy
olyan interdiszciplinaris forum kialakitasa, amely teret engedne a kiilonb6z6 tudomany-
teriileteken kvalitativ vizsgalatokat (is) folytat6 szakemberek tapasztalatainak megvitata-
sara. Ez az attekintés a bevezet6ben emlitett kvalitativ szakirodalmi bazis létrehozasan
tul a kutatoknak azt sugallhatja, hogy onreflexiot gyakorolva még hatékonyabba tehetik
tevékenységiiket.

Irodalom

Adam Anetta (2003): Kutatasmodszertanrol pedago-
gusoknak. Uj Pedagdgiai Szemle, 2. 117-119.

Ballér Endre (2002): A hermeneutika és a neveléstu-
domany kapcsolodasi pontjai. Iskolakultira, 12.
21-24.

Békési Kalman (2008): Innovacié és intézményfej-
lesztés. Uj Pedagégiai Szemle, 11-12. 106-118.
Doboé Istvan (2007): Eletre keltett kutatas. Uj Peda-
gogiai Szemle, 10. 126-128.

Dudas Margit (2005): A tanarképzésbe belépd hallga-
tok nézeteinek feltarasi lehetdségei. Pedagoguskép-
zés, 3. sz. 23-43.

E. Szabo Zoltan (1996): A fogalomtérkép és a rende-
zett fa. Magyar Pedagogia, 2. 195-204.

Ehmann Bea (2002): Széveg mélyén. Uj Mandatum
Kiado, Budapest.

Falus Ivan (1985): A videotechnika alkalmazasa a
tandri dontéshozatal kutatdsdban. In Pooér Ferenc

(szerk.): A videotechnika alkalmazdsa a pedagogus-
képzésben és -tovabbképzésben. OOK, Veszprém.
41-55.

Feischmidt Margit (2000): Az empirikus kutatdsok
kvalitativ modszereinek episztemolégiai alapvetései.
2008. 02. 21-i megtekintés, http://szabadbolcseszet.
elte.hu/index.php?option=com_tanelmé&id_tanelm=
838&tip=0

Feny6 Imre (2002): Hermeneutika és tradicio. Iskola-
kultiira, 12. 31-39.

Gelencsér Katalin (2003): Grounded Theory. Szocio-
logiai Szemle, 1. 143—154.

Glaser, B. G. — Strauss, A. L. (1967): The Discovery
of Grounded Theory: Strategies for Qualitative
Research. ABC, Chicago.

Golnhofer Erzsébet (2003): Tanuloképek és iskolael-
méletek. Iskolakultira, 5. 102—-106.

81




Iskolakultara 2009/5-6

Gordon Gyo6ri Janos (2007): Tanodrakutatas (lesson
study). Egy elterjeddben 1év6 oktatasfejlesztési mod-
Pedagégiai Szemle, 2. 15-23.

Niemi, H. (2005): Aktiv tanulas — avagy egy kivana-
tos kultiravaltas a tanarképzésben és az iskolaban.
Pedagogusképzés, 3. 87-116.

Havas Péter (2004): Akciokutatas és a tanulas fejlesz-
tése. Uj Pedagdgiai Szemle, 6. 3-8.

Havas Péter (2008): A Globalis éghajlatvaltozas cimii
oktatocsomag fejlesztése és a kiprobalas tapasztala-
tai. Uj Pedagdgiai Szemle, 10. 43—67.

Hegediis Judit (2008): Tanar szakos hallgatok a javi-
tointézeti vilagrol. Pedagogusképzés, 3. 5-21.
Huszar Zsuzsanna (2005): A munkanaplo és a terep-
naplo a kvalitativ kutatasok eszkoztaraban. Iskolakul-
tura, 12. 114-124.

Kelemen Rita — Csikos Csaba — Szteklacs Janos
(2005): A matematikai problémamegoldast kisérd
metakognitiv stratégiak vizsgalata a hangosan gon-
dolkodtatas és a videomegfigyelés eszkozével.
Magyar Pedagdgia, 4. 343-358.

Kiss Endre (2002): A hermeneutika sziiletése a pozi-
tivizmus tudomanyelméletének szellemébdl. Iskola-
kultura, 12.28-31.

Kontran¢ Hegybiré Edit — Kormos Judit (2008):
Modszerek és ajanlasok a diszlexias nyelvtanulok
eredményes tanitasihoz. Uj Pedagdgiai Szemle, 4.
23-40.

Kormos Judit — Csizér Kata (2005): A csaladi kérnye-
zet hatasa az idegen nyelvi motivaciora: egy kvalita-
tiv modszerekkel torténd kutatas tanulsagai. Magyar
Pedagégia, 1. 29-40.

Kocséné Szabo Ildiké (2004): A tanarjeloltek tanari
énképének néhany jellegzetessége. Pedagogusképzés,
2. 45-55.

Kriiger, H. H. (2006): Einfiihrung in Theorien und
Methoden der Erziehungswissenschaft. Verlag Barba-
ra Budrich, Opladen—Farmington Hills.

Lénard Sandor (2003): Naiv nevelési nézetek. Iskola-
kultira, 5. 76-83.

Marton Ferenc (2004): A tudasalapu tarsadalom ket
illozidja. Iskolakultira, 10. 31-37.

Mayring, P. (2002): Einfiihrung in die qualitative
Sozialforschung. Beltz Verlag, Weinheim.

Mezei Gabriella (2006): Egy interju kérdéssor
validalasa: a motivacios tanitasi gyakorlat vizsgalata.
Iskolakultira, 10. 128-132.

Mezei Gabriella (2007): Kutatismodszertan az alkal-
mazott nyelvtudomanyban. Iskolakultira, 6-7. 204—
206.

Mezei Gabriella (2008): Motivalé tanitasi gyakorlat,
avagy hogyan motival egy tanari diplomaval nem
rendelkezé angoltanar. Uj Pedagégiai Szemle, 4.
57-71.

Mogyoroési Zsolt (2007): Pedagogusjeldltek a szak-
marol és a képzésrol. Pedagogusképzés, 4. 123—132.
Nahalka Istvan (2003): A nevelési nézetek kutatasa.
Iskolakultira, 5. 69-75.

Nikolov Marianne (2002): Kvalitativ szemléletii
kutatasrol. Iskolakultira, 9. 117-119.

82

Palfi Melinda (2008): A felnéttképzés diskurzusa az
Uj Pedagogiai Szemlében 1989-t61 2007-ig. Uj Peda-
gogiai Szemle, 11-12. 50-68.

Petriné Feyér Judit (2003): Nézetek a nevelési mod-
szerekrOl. Iskolakultira, 5. 83—88.

Pénzes Eva (2008): Metafordk a (gyogy)pedagdgia-
ban. Uj Pedagdgiai Szemle, 6-71. 228-238.

Rapos Nora (2003): Iskolai félelmek vizsgalata. Isko-
lakultiira, 5. 107-113.

Rex, L. (2006): Az iskolai sikeresség €s a tarsas
inkltzio kapcsolata. Iskolakultira, 10. 58-70.

Réti Monika — Varga Attila (2008): Uj tendencidk a
fenntarthatosagra nevelésben. Uj Pedagdgiai Szemle,
10. 17-42.

Réthy Endréné (2003): Gyermeki énkép — sziil6i
gyermekkép. Iskolakultira, 5. 96-101.

Santha Kalman (2004): A pedagogusok reflektiv gon-
dolkodasanak vizsgalata. Pedagogusképzés, 2.
27-44.

Santha Kalman (2006a): Mintavétel a kvalitativ peda-
gogiai kutatasban. Gondolat Kiad6, Budapest.
Santha Kalman (2006b): Létezik-e hipotézis a kvali-
tativ kutatasban? Uj Pedagdgiai Szemle, 11. 3—11.
Santha Kalman (2006¢): Kvalitativ kutatas. Hasznos
utmutato a kvalitativ modszertani elvekrél és techni-
kakrol. Uj Pedagdgiai Szemle, 5. 122—144.

Santha Kalman (2007a): A kvalitativ metodologiai
kovetelmények problémai. Iskolakultira, 6-7. 168—
177.

Santha Kalman (2007b): Beavatkozas nélkiili vizsga-
latok. Uj Pedagégiai Szemle, 7-8. 63—78.

Santha Kalman (2008a): Bevezetés a kvalitativ peda-
gogiai kutatds modszertanaba. Lektoralt kézirat.
Santha Kalman (2008b): Uj nézSpont a kvalitativ
kutatasban. Iskolakultira, 11-12. 144-146.

Santha Kalman (2008c): Abduktiv kovetkeztetés a
kvalitativ pedagogiai kutatasban. Uj Pedagdgiai
Szemle, 8-9. 32-44.

Santha Kalman (2008d): Tanarjeloltek reflektiv nap-
161 a gyakorld tanitasrol. Pedagogusképzés, 4.
87-97.

Steinke, I. (2002): Giitekriterien qualitativer
Forschung. In Flick, U. — von Kardoff, E. — Steinke,
I. (szerk.): Qualitative Forschung. Ein Handbuch.
Rowohlt Verlag, Hamburg. 319-331.

Szabolcs Eva (1999): A kvalitativ kutatisi modszerek
megjelenése a pedagogiaban. Magyar Pedagégia, 3.
343-348.

Szabolcs Eva (2001): Kvalitativ kutatdsi metodologia
a pedagogiaban. Miszaki Konyvkiado, Budapest.
Szabolcs Eva (2004): Ismeretelmélet és pedagogia.
Iskolakultira, 9. 28-37.

Szivak Judit (2002): A pedagogusok gondolkoddsa-
nak kutatdasi modszerei. Miiszaki Kényvkiado, Buda-
pest.

Szivak Judit (2003): Hallgatok neveléssel kapcsolatos
nézetei. Iskolakultira, 5. 88-96.

Szokolszky Agnes (1986): Etnometodologiai szemlé-
let a pedagoégiaban. Magyar Pedagdgia, 2. 250-265.
Trentinné Benké Eva (2008): Mintavétel a kvalitativ
pedagégiai kutatasban. Pedagogusképzés, 3. 153—
161.




Séantha Kalman: Korkép a hazai kvalitativ pedagogiai kutatasokrol

Vamos Agnes (2001): A metafora felhasznilasa a
pedagogiai fogalmak tartalmanak vizsgalataban.
Magyar Pedagégia, 1. 85-108.

Vamos Agnes (2003a): Metafora a pedagégiai kuta-
tasban. Iskolakultira, 4. 109—113.

Vamos Agnes (2003b): Tanarkép, tanarfogalom a
csaladban. Iskolakultira, 5. 113-119.

Vilmanyi Marton — Hetesi Erzsébet — Veres Zoltan
(2008): Az eredménykockazat csokkentésének lehe-
toségei a felsGoktatasban. Uj Pedagdgiai Szemle,
8-9. 71-86.

Zrinszky Laszl6 (2002): A hermeneutika pedagogiai
megértésérdl. Iskolakultiira, 12. 24-28.

Fi k VIS

Gladidtorok

A Gondolat Kiado konyveibol

83




