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Tudomanykoziség és komplex
szovegértés a kozépiskolaban

A Kép és szoveg cimii tantdargy vazlata

A tdrsadalom jol és gyorsan olvaso, jeleket iigyesen dekodolo,
szimbolumeértd embereket vdr az iskoldtol, az iskola pedig egy Dan-
te és Villon és Tolsztoj és Ady életrajzdt bemagolo szerencsétlen di-
dkot ad neki, aki az érettségi utan par nappal iires fejjel dll s néz ko-
riil a vilagban, és egyetlen dolgot tud egészen biztosan: ot oldalndl
hosszabb széveget életében nem vesz a kezébe!” (Fiizfa, 2003)

Az utobbi évtizedek pedagogiai diskurzusdanak egyik leggyakrabban
visszatéro problemdja a kozépiskolai oktatds célrendszerével frigg
ossze: a kerdés tulajdonképpen az, mit ad, mire nevel, milyen
LRitldetest” teljesit a kézépiskolai képzés Magyarorszdgon. Nalunk az
intézmeényes nevelés szerkezetében, szemléletében kialakuldsa ota a
tudomdnydgak logikdjdt koveti, alap- és kozépszinten az elsodleges
cél a ,tudas’, a miiveltség (vagyis az egyes tudomdnyteriileteken a

P

kezdetektol napjainkig felhalmozott ismeretek) dtaddsa.

mészettudomanyokra) rohamosan fejlédnek, Gj és Uj megkozelitések, jelenségek
valnak a tudomanyos diskurzusban uralkodova (példaul a tudomanyok kortars el-
méleti iranyzatai), a képzési id6 azonban nem valtozik.

A kérdés tehat (koriilbeliil két és fél évtizede (1)) adott, s egyre arnyalddik: a magyar-
tanitas, és ehhez kapcsolddoan a human oktatas tekintetében is beszélhetiink olyan jelen-
ségekrdl, mint a PISA-felmérések nem épp kedvezd szovegértési eredményei vagy az ol-
vasasi és szabadidds szokasokra iranyuld felmérések, a kétszintii érettségi tapasztalatai
(lasd példaul Kereszty, 2008). Az olvasas és az olvasott szoveg megértése, azaz a befo-
gadas stratégidinak ismerete azonban nem olyan készségek, amelyek jelent6sége csak
egyetlen tantargy hatarain beliil érzékelhet6, vagy amelyek ,,szavatossaga” az érettségi-
vel (szakiskolai képzés esetében a szakma megszerzésével) lejar: a mindennapi 1ét, a tar-
sadalomban valé tajékozodas feltételei, legyen sz6 médiahordozdkkal, hivatalos iratok-
kal vagy egyszerien hétkdznapi kommunikacios szituacidkkal vald szembesiilésrol.

A kozépiskolai oktatds azonban sokszor nem tudja felvallalni a tdrsadalmi létmodhoz,
a kortars kultara igényeihez igazodd komplex szovegértés készségének kialakitasat és
fejlesztését. Bar a NAT egyfajta szabadsagot ad a tantargyak, programok, curriculumok
megalkotasaban, annal nagyobb kotottséget jelent a legtobb miveltségi teriilet esetében
a kétszintli érettségi, amely ugy méri fel az interpretacios, kommunikacios készségeket,
hogy kdzben nem teszi félre a korabbi kanont sem, vagyis azt varja az iskolatdl, hogy két,
teljesen eltérd stilust egyszerre képviseljen: foglaljon magaba minden, a kanon részét ké-
pezd ismeretet, azaz feleljen meg a ,,szélességelvnek” (lasd Knausz, 2003); és szakitson
id6t az ismeretek ért6 befogadasara: képviselje egytttal a ,,mélységelvet” (lasd Knausz,
2003) is. A befogadasi és interpretacios készségek fejlesztése pedig nem olyan ,,anyag”,
amelyet itt-ott elhelyezve a tematikaban, modulszer(ien oktatni lehet: egy 1atasmad, elja-
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ras, stratégia kialakitasardl van szo, amelynek éppugy mikodnie kell az irott szovegek
olvasasa, a verbalis-vizualis-auditiv hatasokra épité médiamiifajok befogaddsa soran,
mint a mlialkotasok értelmezésénél. Ennek a komplex latdsmodnak a kialakulasa tehat
nem megy végbe torvényszertien akkor, amikor az intézmény a képesség- és készségfej-
lesztést célzd tartalmakat, miiveltségteriileteket megjeleniti a helyi tantervben: kifejlesz-
tésének feltétele az, hogy a megfeleld muveltségteriiletek bizonyos pontokon érintkezze-
nek egymassal, hogy a vizualis kultira, a mozgdokép- és médiaismeret, az anyanyelv és
irodalom ne egymastol elszigetelten 1étezzenek, hanem lehetdség nyiljon Gsszefliggése-
ik tematizalasara is. A tanitas ebben az esetben interdiszciplinaris feladat: ,,A médianeve-
1és, csaktigy, mint az anyanyelv oktatasa, vagy a vizualis nevelés, nem egyetlen tantargy
feladata akkor sem, ha van olyan tantargy az iskolaban, amelynek legfébb célja ennek
megvalositasa. [...] Igaz, a NAT-ban a Mozgdkép- és médiaismeret 6nallé miiveltségi
részteriiletként szerepel, de a médianevelés bizonyos elemei az anyanyelv és a vizualis
nevelés kdvetelményei kozott szerepelnek.” (Bodoczky, 1999, 17.) A cél a tudomanyte-
rliletek kozotti hidak, kapcsolodasi pontok feltarasa (illetve a tanuldk ravezetése a felta-
rasukra), akar az adott tudomanyteriiletek kdnonjanak feliilirdsaval, sot feladasaval is. Az
ilyen interdiszciplinaris jellegli képzés megvaldsulhat integralt tantargyi struktarak ré-
vén, illetve (s ez bizonyos értelemben joval egyszer(ibb) az intézménynek lehetdsége nyi-
lik arra, hogy helyi tantervében 1étrehozzon egy targyat (kotelezd elemként vagy fakul-
tacié formajaban), amely nem allithat6 egyértelmiien parhuzamba egyetlen tudomanyag-
gal sem. Az ilyen tantargy nem ,,elkotelezettje” semmilyen kanonnak, és az érintett tudo-
manyteriileteken fellelhetd ismeretanyag ésszer(i, rugalmas szelektaldsa révén a befoga-
doéi és értelmezdi folyamatok tudatositasara, a koriilottiink 1étezd, kiilonboz6 kozegbe
tartozo mufajok érté megkozelitésére koncentralhat.

Egy ilyen kurzus lehet a Kép és szdveg, amelynek tanterve vizualitas €s verbalitas
egylittes megjelenésének valtozatait mutatja be, és ezek befogadasi stratégiainak, értel-
mezési modszertananak tanitasat tizi ki célul. A miifaji skala, amelybdl a tematika sza-
mara valogatni lehet, meglehet6sen széles: mind a miivészetek, mind pedig a tomegkom-
munikacid, a hétkoznapi kultira kérében szamtalan olyan jelenség lelhet6 fel, amelyben
képi és textualis komponens (legalabb implicit moédon) egyarant jelen van. A kép és sz6-
veg egylittes megjelenésével haté miifajok végigkisérik az életiinket, gondolhatunk itt a
mesekonyvek vilagara, a diafilmekre, a matematikadran geometriai feladatokhoz készi-
tett vazlatokra, a f6ldrajzi vagy torténelmi atlaszokra és persze a képregényekre, a rekla-
mok minden fajtajara (driasplakat, tévé- €s radioreklam stb.), az operak szovegkonyvei-
re, a kozlekedési tablakra, a montazs miifajara, hasznalati utasitasokra, és még sorolhat-
nank. A téma tehat meglehetdsen kiterjedt, ett6] fliggetleniil azonban felvetédhet a kér-
dés, hogy miért kép és szoveg viszonya valik egy mozgokép- és médiaismeret, anyanyelv
és irodalom, valamint vizualis kultura hataran lavirozé tanterv kézponti motivumava. Hi-
szen egy hasonlé pozicidban 1évé kurzus foglalkozhatna akér az irodalmi miivek filmes
ebben az esetben sokkal inkabb meghatarozhat6 lenne a tantargy hatokore, maga a tan-
terv pedig feltehetdleg homogénebb, szerkesztettebb lehetne. Ez a megkozelités azonban
athelyezné a hangsulyt az esztétikai témakra; a miivek parhuzamos elemzése, az iroda-
lom, a film és a képzoémiivészet esztétikai sajatossagainak kozéppontba allitasa elterelné
a figyelmet a befogadas mddszertanardl, tudatositasardl, amely azonban a mai, informa-
cidaradatként jellemzett, manipulativ tarsadalmi kdzegben nélkiilozhetetlen.

A tajékoztatas csak egy a média funkcioi koziil, kisérdjelenségeinek egyike a befolyaso-
las szandéka, a meggy6zés: ,,[...] elore értelmezett szovegeket kinalnak a tévé hirmiisorai
példaul a szoveg és a kép egyiittes multimédias hatasai révén. A képi illusztraciok itt mint-
egy metakommunikativ modon értelmezési sémak nytjtasaval segitik a szoveges informa-
cidk sima és reflektalatlan befogadasat.” (Knausz, 2002) Ebbdl kifolyodlag lehet termékeny,
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hogy nemcsak a ,,magas” kultiira m{ifajai kapnak helyet egy ilyen tantervben, hanem sze-
repelnek a témegkultura, a tomegkommunikacié alkotasai is: a reklamok, videoklipek, kép-
regények sokkal inkabb a tanulok mindennapi életének részét képezik, mint mondjuk a
képversek, az enigmatikus festmények, épp ezért fontos, hogy kialakuljon a kiilonb6z6 vi-
zudlis-auditiv hatdsokkal szembeni kritikus alapallas. A mindennapokban megjelend mi-
fajok vizsgalata pedig ,,hidat” képez a tanar €s a tanuld kozott tatongd szakadék felett. Ara-
t6 Laszlot (2000) idézve ,,[...] azért kellene az elektronikus tomegkultara termékeivel fog-
lalkozni, mert ez 6nmagaban felszabadito-emancipald hatasa a diak szamara: az iskola de-
monstralna, hogy elfogadja, nem pedig megveti a didk »sajat« kultarajat”.

A tanuldk ,sajat kultirdja” pedig mindig jelenti a kortars kulturat is, annak po-
pularis(abb) rétegét, amelynek figyelmen kiviil hagyasa magat a befogadasi és interpre-
tacios folyamatot bénitja meg: az értelmez6 kézege meghatarozza az értelmezést magat:
egy (képi vagy verbalis) szoveg értd olvasa-
sanak feltétele az, hogy tisztadban vagyunk a
sajat pozicionkkal, csak ehhez tudjuk viszo-
nyitani az értelmezés mindenkori targyat.
Vagyis ,,[...] olyan tuddsteriileteket kell
beengedni a torténelem-, a magyar- és a mii-
vészeti Ordkra, amelyekrdl korabban ugy
gondoltuk, hogy ott semmi keresnivaldjuk.
Sziikséglink van ugyanis erre a tudasra ma-
ganak a hagyomanynak az értelmezéséhez.

A tantdrgy t6bb miiveltségteriile-
tet erint, ezdltal az ismereteket
sajdtos elrendezésben kozli: itt

egymds mellé kertilnek kiilonbo-
20, a nyelvtanordn, irodalmon,

esetleg rajzon (vizudlis kultii-

rdn) kordbban mdr emlitett fo-
galmak, elemzési modszerek,
amelyek felelevenitése sziikséges

Ilyen eldszor is az onismeret, hiszen a mi-
vekkel valo talalkozas soran 6nmagunkkal is
talalkozunk. Masodszor a populdris kultira,

amely azt a horizontot alkotja, amelyrdl a fi-
atalok értelmezik a multat, a hagyomanyt.
Végiil a jelenismeret. Csak akkor érthetjiik
meg ugyanis, hogy mit jelent egy mii a mai
ember szamara, ha ismerjiik és atéljiik a jelen
kozponti problémait.” (Knausz, 2002) A to-
megkultira tehat kiinduldpontot jelent a ta-
nitas-tanulds folyamata szamara: a tanul6 el-
s6sorban a ,sajat” kulturajara vonatkozoan
rendelkezik kognitiv sémakkal, ebbdl meriti,
meritheti az elsddleges tapasztalatokat kép
és szOveg egyiittes mikodésére vonatkozoan. A popularis kultira beemelése a tandrara a
miiveltségi kanon atadasa szempontjabdl is fontos lehet: a fiatalok szamara, épp a rajuk
zuduld informaciomennyiség miatt, nem létezik igazan esztétikai értékrend (vesd Gssze:
Aratd, 1998): fenndll a veszélye annak, hogy minden (tdmegkultira, magas kultura) 6sz-
szemosddik szdmukra, ennek szétvalasztasa pedig csak a tandra soran, a tanulo és a ta-
nar, illetve tanuld és tanuld kozotti kommunikacié soran valosulhat meg.

A Kép és szoveg cimii tanterv szakit a sok esetben még ma is uralkodé miivel6déstor-
téneti megkozelitéssel, és azokkal a tantervekkel mutat rokonsagot, amelyek szintén a
multimedialis-interdiszciplinaris képesség- és kompetenciafejlesztésre helyezik a hang-
sulyt. Ez nemcsak a kdnonhoz valé viszonyban nyilvanul meg, hanem a kivalasztott tan-
anyag elrendezésében is. A tematika mifajokat (bizonyos esetben technikéat) jelol meg té-
makordkként (Gsszesen tizet), minden témakdr 6nalldan is egységet alkot, moduljellegii.
Az egyes témakorokon beliil két-harom mi szerepel, amelyek altalaban idoben vagy tér-
ben egymastol tavol esnek, példaul a képregény esetében a kortars amerikai, a kortars ja-
pan tipusu, valamint a magyar neoavantgard képregény keriil egymas mellé. Ezeket cél-
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szer( forditott idérendben tanitani, azaz érdemes a tanulokhoz idében legk6zelebb es6
valtozattal kezdeni, majd egyre tavolabbi tipusokhoz koézeliteni, hiszen aki ismeri a Pok-
ember cimi amerikai tipust képregényt (hiszen ezen nétt fel), annak kénnyebb ebbdl az
el6ismeretbdl, ennek sajatossagaibol kibontania a mostandban Magyarorszagon is egyre
kozkedveltebb mangak (példaul a MangaFan, Fumax, Athenaeum-MANGATTACK ki-
adonal megjelend sorozatok) miikodésmodjat — vagy esetleg forditva. Az egymast kdve-
t6 témak laza kapcsolatban allnak egymassal: minden miifaj targyazasa a kép és szoveg
viszonyanak 0j aspektusat mutatja, a tovabblépés a megtanult ismeretek alkalmazasaval
torténik. Ez tehat egyfajta spiralis tanterv, amely a kép és szoveg legegyszer(ibb kapcso-
lodasatol egészen bonyolult konstellaciokig jut el (az illusztraciotdl a videoklipig). A té-
makorok azonban egymassal felcserélhetéek, s az elemzett példak is helyettesithetéek
mas, a tanar altal jobban ismert, megfelelobbnek itélt miivekkel. Ugyancsak rugalmas az
idobeosztas: az egyes egységekre szant id6t a tanterv csak hozzavetdlegesen adja meg, a
tanari igényt6l, tanuldi aktivitastol, a kurzus soran adodoé nehézségektol fliggben szanha-
té bizonyos miivekre tobb vagy kevesebb tanora.

A hagyomanyos human tantervekkel ellentétben ez a tanterv minimalizalja az egyéves
kurzus soran eldkeriil6 mivek szdmat. Nem célja az, hogy mindent elmondjon a te-
matizalt mafajokrol, épp ezért kimarad a tantervbol a mifajok térténeti attekintése: a di-
akronia érzékelése egy-egy példa osszevetésével torténik, amely soran a tanuldk felfede-
zik, milyen ismérvei lehetnek a miifajfejlodésnek. A kurzus azt sem vallalja fel, hogy be-
mutassa az egyes miifajok ,,palettajat”, vagyis hogy példaul a videoklip minden valfajat
felvonultassa. Lehet6séget nyujt viszont azoknak az eljarasoknak az elsajatitasara, ame-
lyek a kép- és szovegolvasast, valamint-interpretaciot atszovik; a kurzus soran a tanuldok
megismerik a kép és szoveg kozotti viszony sokféleségét, illetve megtanuljak tetten érni
ezen viszonyok kiilonbségeit; az elemzett példak remélhetdleg segitséget nyujtanak a ta-
nulok szamara abban, hogy a kornyezetiikben fellelhetd képi-szoveges alkotasokat ,,ér-
tdbb” mddon kozelitsék meg. A tanterv kovetelményrendszere ennek megfelelden a , tar-
talomtudas” iranyabdl az ,,eszkoztudas” felé mozdul el (vesd 6ssze: Bathory, 1997, 139.
0,): bar bizonyos mennyiségli elméleti ismeret sziikséges, alapvetden a mddszer, a konst-
rukcidk ismerete valik hangsulyossa.

A mifajok, ,,mintak” elsajatitasa azonban nemcsak befogadoi készséget jelol: a tanu-
loknak képessé kell valniuk arra, hogy ,,produktivan”, alkotoi tevékenység soran is bizo-
nyitsak a tudasukat. A mélyebb jartassag abban nyilvanul meg, hogy a tanulé nemcsak
felismerni €s elkiiloniteni tudja az ismérveket, hanem sziikség esetén a vizualis és verba-
lis kifejezoeszkozoket maga is hasznalni tudja. Mind a befogadas, mint pedig a produk-
tivitas kapcsolatban all a kreativitids fogalmaval, amely ebben az esetben az ismeretek
Osszekapcsolasanak képességét, az egyedi megoldasok 1étrehozasat jelenti. A tanitas-ta-
nulas folyamataban tehat (az angolszasz modellekhez hasonléan) nyomatékosabb szere-
pet kell kapnia a képességfejlesztésnek, az interakcioknak, a tandra keretében miik6do
szobeli kommunikacionak: csak a tanul6i tevékenységek, a tanari utmutatasokkal végre-
hajtott felfedezéses tanulas révén alakul ki az a kor kovetelményeihez is illeszked6 1atas-
mdd, amely szerint a tanul6 a tudomanyteriileteket, miivészeti agakat komplexitasukban,
Osszefliggéseikben képes értelmezni.

A tanterv leirasa

A Kép és szoveg kurzus a kozépiskolasok szabadon valaszthaté targyai kozott szere-
pel. A didkok heti két 6raban kapnak lehetdséget olyan témak (miifajok és konkrét mi-
vek) megismerésére és feldolgozasara, amelyekre kép és szoveg egyiittes jelenléte, tehat
a verbalis és a vizualis sik egyiittes értelmezhetdsége jellemzd. A tananyag irott széveg
és allokép kapcsolatat feltételezd szovegtipusokat (példaul illusztracid, képregény, forga-
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tokonyv, képvers, montazs, embléma) és mozgdképre épiilé miifajokat (példaul néma-
film, videoklip, reklam) egyarant tartalmaz.

A tantargy tobb miiveltségteriiletet érint, ezaltal az ismereteket sajatos elrendezésben
kozli: itt egymds mellé kertilnek kiilonbdz6, a nyelvtandran, irodalmon, esetleg rajzon
(vizudlis kulturan) korabban mar emlitett fogalmak, elemzési mddszerek, amelyek felele-
venitése sziikséges a tananyag feldolgozasahoz. A kurzus célja elsésorban nem Gj isme-
retek atadasa, hanem a megtanult dolgok tjraértelmezése, a gondolkodtato és kreativ fel-
adatok a tanulok fokozott aktivitasat igénylik. A miivek elemzése, a témak feldolgozasa
soran leginkabb a tanulok kommunikacios készségének fejlesztésére nyilik lehetdség,
amely a tarsadalmi érintkezes, az irodalmi és képzomiivészeti alkotasok befogadasa és
értelmezése, valamint a médiakommunikacié terén egyarant kamatoztathat6. A tantargy
interkulturalis jellege egy sajatos, ,.komplex”, nyitott gondolkodasméd kialakulasahoz
jarul hozza, amely a tanuldkat képessé teszi arra, hogy a kiilonb6z6 valosagelemeket ne
egymastol elhataroltan, hanem 0sszefliggésiikben, kolcsonhatasaikban szemléljék.

A Kép és szoveg fakultacié mas tantargyaktdl eltéré megkozelitésben foglalkozik a kii-
16nb6z06 szoveges €s képi alkotasokkal. Az elemzési technikak, interpretacids eljarasok,
amelyek a kurzus soran elsajatithatok, elényt jelentenek azon tanuldk szamara, akik
olyan targybol szeretnének emelt szintli érettségit tenni, amelynek feladai kozott a
szovegértés/-elemzés vagy valamilyen vizualis alkotés értelmezése szerepel.

Célrendszer

Ismeretszerzés:

— A tantervben megjel6lt irodalmi és képzomivészeti alkotasok megismerése,

— a megismert alkotasok miifajanak, miifaji sajatossadgainak definialasa, elkiilonitése,

— a konkrét miivek keletkezésére vonatkozd legfontosabb adatok (példaul milyen kul-
turalis kdzegben jott 1étre, mikor, kinek a nevéhez kothetd) ismerete,

— a verbalis és vizualis jelrendszer hasonlésagainak €s kiilonbségeinek megtapasztalasa,

— a kiilonb6z6 szovegtipusoknal alkalmazhato elemzési modszerek és a képi szoveg
interpretacids eljarasainak elsajatitasa,

— a megadott szakirodalom minimalis ismerete ajanlott.

Fejlesztendo képességek:

— A szovegértés készsége, a kiilonbozo interpretacios eljarasok segitségével,

— a képelemzés mddszertananak gyakorlati alkalmazasa és a ,,képolvasas” készsége;

— a vizualis jellegli informaciok érzékenyebb, tudatosabb befogadasanak képessége;

— a szobeli és irasos szovegalkotas készsége, amely a szokincs fejlodését, a szintakti-
kai szerkezetek és retorikai elemek valtozatosabb alkalmazasat is magaba foglalja;

— az érvelés technikdja, kooperativ tevékenységek révén.

Attitiidformadldsra iranyulo célok:

— Az 6nallo interpretaciok és vélemények megformalasara és kozlésére vald igény kialaki-
tdsa a tanuldkban, amely az ,0nkéntes” szereplések gyakorisagdban nyilvanulhat meg;

— a tanulok olyan miifajokkal ismerkednek meg, amelyek kép és szoveg egymasra ha-
tasaval jonnek létre, ezaltal egy ,,globalis” szemlélet kialakitasa lenne elvarhatd, amely
révén a miivészeti dgak nemcsak egymastol elhataroltan, hanem egyiittesen, k6lcsonha-
tasaikban is értelmezhetdvé valnak;

— a csoportos munkara vald nyitottsag kialakitasa a tanulokban.
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Tematika

A tantargy két féléves, kozépiskolasok szamara heti két oraban fakultacioként valaszt-
haté. Ez optimalis esetben 74 6rat jelent, ezalatt 10 téma feldolgozasara nyilik lehet6ség.

Ilusztracio (6-8 ora)

Varr6 Daniel: Tul a Maszat-hegyen — Antoine de Saint-Exupery: A4 kis herceg — Tan-
dori Dezsd: Pdlydim emlékezete.

A kép és szoveg egylittes jelenlétébol, kolcsonhatasabdl szarmazd mifajok koziil a
legkdzismertebb s bizonyos értelemben a ,,legegyszerlibb” az illusztracid, amely kiilon-
b6z06, tobbnyire prozai szovegeket kisérd képi elemeket jel6l. Ez a miifaj elsdsorban esz-
tétikai funkcidval bir, nem véletlen, hogy a leggazdagabb illusztraciokat a gyermekkony-
vek tartalmazzak: feladatuk a toérténetek szemléltetése, ,,pluszinformaciot” altalaban nem
hordoznak. Az illusztracié akkor valik izgalmassa, amikor az illusztrator tevékenységét
valamiképp a szerz6 hatarozza meg, esetleg a szerz6 €s a rajzold személye azonos, ilyen-
kor az illusztracio kiegészitheti a szoveges rész értelmezését.

A valasztott harom m az illusztracié harom tipusat példazza. Varré Daniel verses me-
seregényét ndvére, Varrd Zsuzsa illusztralta. A , hagyomanyos” elven miikodo illusztra-
ciorol van szo, amelyet kozépiskolasok esetében szerencsésebb egy kortars kolté humo-
ros, aktualizalt mtve alapjan vizsgalni, mint mondjuk valamilyen klasszikus mesekdnyv
okan. Kozismert, hogy A kis herceg rajzait maga a szerz6 készitette, a rajz azonban mas
modon is hangsulyossa valik, problémafelvetésként funkciondl a miiben (gondoljunk
csak a kigyora, amely lenyelt egy elefantot). A Tandori-életmi kivalo ,terep” egy ilyen
jellegii kurzus szamara; a képi és szoveges elemeket varialo mivek egyike a Pdlydim em-
lékezete, amely egyfajta 6sszegzésnek tekinthetd, és amelyben szamos, a mii sajat hata-
rain tulmutatd képi és verbalis utalassal talalkozhatunk.

Képregény (8—10 ora)

Az amerikai tipusa képregény, Frank Miller: Sin City — A manga, Joun In-Van Joun —
Jang Kjung-11: Arnybiro 1. — Magyar neoavantgard képregény, Rajk Laszlo: Kulcshely-
zet (1980-1983) cimi képregénye (Bibo Istvan A4 kelet-eurdpai kisdllamok nyomorisd-
ga ciml munk4ja alapjan)

A képregény bizonyos értelemben az illusztralt szovegek ,,forditottja”: itt is, akarcsak
az illusztracid esetében, egymas mellett futd vizualis és verbalis szovegrol beszélhetiink,
itt azonban a képsorozat bir folérendelt funkcidval, a szoveges részek kiegészitik a képi
kozlést. A tanulok a képregények harom tipusaval ismerkedhetnek meg, amelyek mas-
mas olvasdkozonség szamara késziilnek, €s kiilonb6zo eszkoztarral dolgoznak.

A mostani kozépiskolas generacio az amerikai tipust képregényeken nétt fel, s min-
den bizonnyal nem ismeretlen szdmukra a japan rajzfilmek vildga sem. A képregények
(akar az amerikai, a francia vagy a japan valtozatr6l van szd) sok esetben nem gyerme-
kek szamara késziilnek, a kivalasztott miivek a magyar szokassal ellentétben felnott
(vagy ,,majdnem felnétt”) olvasokra tartanak szamot. Bizonyos értelemben a képregény
olyan gyijtomiifaj, amely az eurdpai értelemben vett képregény, a ponyvaregények, ro-
mantikus regények, science fiction-6k stb. funkcidjanak is eleget tesz. Az amerikai és a
keleti képregények kozott feltétleniil sziikséges esztétikai szempontbol kiilonbséget ten-
ni (a kifejezéeszk6zok, technikak kiilonbsége mindenképp jelentds). Rajk Laszld a ma-
gyar neoavantgard , kultuszfiguraja”, képregényei politikai-tarsadalmi meghatarozottsa-
guak (tehat keletkezési idejiikben aktualizaltak), mindemellett sajatos képi-narracids
technikdkat mutatnak, amelyek vizsgalata a mai olvasoé szamara is izgalmas feladat.
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»Olvashato képek” (4—6 ora)

15-17. szazadi allegorikus festmények, portrék (példaul Policleto di Cola: Allegorikus
nobalakok freskosorozat, 1420 utan, Szépmiivészeti Mizeum).

A 16-17. szazadi képzomiivészet nem kizardlag a gyonyorkodtetésre szolgalt: a festok,
szobraszok tobbnyire fourak, tisztségviselok alkalmazasaban alltak, feladatuk pedig az volt,
hogy (sz6 szerint) kedvezd képet formaljanak az altaluk megfestett személyrél. Ezt a propa-
gandisztikus célt sajatos eszkoztarral teljesitették: a képek allegorikus motivumokat vonul-
tattak fel, amelyek a kor embere szamara egyértelmii jelentéssel birtak. A korabeli szeml€é16
a kiilonb6z6 képi elemekhez egy kifejezést tudott kapcsolni, s ily mddon a kép jelentése egy
mondatban 6sszefoglalhatdva valt. A tanuldk a sajatos emblematikus utalasrendszer megis-

Az ellendrzés nem ,zdrthelyi”
keretek kozott tortenik, a tan-
anyag szerkezete ezt nem indo-
kolja. A tanév sordn a tanulok-
nak az orai munka keretében
kell aktiv részvételiikkel bizonyi-
taniuk a széveg/képolvasdsi- és
-alkotdsi képességeiket, ezdltal
pedig a tananyagban valo jdr-
tassdagukrol is szamot adnak (a
kreativ feladatokat bizonyos in-
terpreltdcios eljdrdsokkal, bizo-
nyos fogalmak haszndlatduval
tudjdk végrehajtani). Ondllo
(otthoni) munka keretében ha-
sonlo ,produktumokat” kell létre-
hozniuk irdsban, valamint a
csoportos tevékenység sordn kell
megvalositaniuk a tandr dltal
kijelolt feladatot.

merésével képessé valnak az ilyen jellegli ké-
pek értelmezésére.

Képvers (6-8 ora)

Papp Tibor képversei — Avantgard képver-
sek (Mallarmé, Apollinaire, Kassak) — Régi
magyar képversek.

A képvers olyan miifaj, amely verbalis ele-
mekbdl épiil fel, tehat tulajdonképpen szoveg-
nek tekinthetd, szovegként értelmezhetd, ele-
mei azonban sajatos, vizualis funkcioval bir-
nak, és képalkotd formakként funkcionalnak.
A képvers esetében a szavak jelentése, a sz6-
veg szintaktikai, retorikai sajatossagai mellett
a szoveg tipografiaja, a szavak, sorok, bekez-
dések elrendezése is jelent6séggel bir, a mi
szovegként €s képként is ,,0lvasddik”. A szo-
veg ¢s a tipografiai alakzat kapcsolata nem vé-
letlenszer(i, a kozottiik 1évo viszony milyensé-
gét a tanuloknak kell felfedeznilik.

A valasztott harom miicsoport a képvers
mifajanak harom korszakat mutatja be, for-
ditott kronoldgiai rend szerint: Papp Tibor
alkotasai a kortars koltészet egy vonulatat
reprezentaljak, megismerésiik talan kozelebb
viszi a tanuldkat az altaluk jobban ismert (s
altalaban nem épp kozkedvelt) avantgard po-
étikahoz. A régi magyar képvers a miifaj ko-

rai valtozata, funkcionalisan eltér a masik két csoporttdl, targyazasa a mufajfejlodés je-

gyeinek kimutatasara ad lehetdséget.

Montazs (4—6 ora)

Montazstechnika a hétkdznapokban (fotografia, elektronikus zene, film, informatika

stb.) — Avantgard és neoavantgard montazsok.

Ez a modul egy miivészi kifejezési mod, a montazstechnika hétkdznapi jelenlétére hiv-
ja fel a figyelmet, ebbdl kiindulva vizsgalja a hasonld elven miik6dd, de mas céllal, mas
befogaddi kdzeg szamara késziilt mialkotasok 1étmodjat. A ,,hétkdznapi” és a ,,magas”
kultura ezen a ponton az eddigieknél szorosabban, kozvetlenebbiil fonddik 6ssze, hiszen
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az avantgard miivész (képzomiivész vagy rendezd) ugyanazzal az eszkoztarral dolgozik,
mint példaul a HVG-cimlapok tipografusa.

Reklamok (6-8 ora)

Ujsagok — Oriasplakatok — Televizio.

A reklamok is kép és szoveg kolcsonhatasainak lehetségeit hasznaljak ki. A képi
komponenst tartalmazo reklamok kozott alapveten két tipus kiilonithetd el: az alloképen
¢és a mozgoképen alapuld reklamok. Elsddleges funkcidjuk a figyelemfelkeltés, amit (te-
levizids reklamok esetén) vizudlis és hanghatasokkal érnek el, illetve (folydiratreklamok,
oriasplakatok esetén) képi hatasokkal és a szemléld ,,megszolitdsaval” hajtanak végre.

A reklamok el6fordulésa szerint a tanterv harom témakoért kiilonboztet meg, de ugyan-
igy elképzelhet6 lenne technika szerinti vagy célk6zonség szerinti csoportositas is.

Mozgoképet imitdlo szoveg (6—8 ora)

Mészoly Miklds: Film.

Mész6ly Miklds kisregénye, ahogy cime is mutatja, nyelvi eszk6zokkel probalja a moz-
goképi hatasokat produkalni. A mii a forgatokényv mifajaval mutat rokonsagot, azonban
tobb Iényeges elemben eltér ettdl, ezek feltérképezése egy lehetséges vizsgalati szempont.
A regény a (poszt)modern magyar irodalom kontextusaban is értelmezhetd. A megkozeli-
tés szempontja lehet a narracid, az idokezelés, a struktira, a nyelvezet stb. kérdése.

Némafilm (8-10 ora)

Néhany mi vizsgalata (példaul Chaplin-filmek).

A némafilm a filmmiivészet egyik legdsibb miifaja, amelyben képi és verbalis textua-
litas sajatos alarendel6 viszonyban van egymadssal, a képregények kép-szoveg-aranyaival
mutat hasonlésagot. Ez a téma (valdszintileg az el6z6 is) a masodik félév anyaganak ré-
sze, a némafilmek elemzése soran épp ezért a korabban megtanult modszereket alkal-
mazni tudjak (kell is), igy nem lesz a tanuldk szamara ,,nagy falat” akkor sem, ha film-
és médiaismeretet nem tanultak.

A chaplini némafilm alapvetden egyetlen figura koré szervezddik, amelynek ,,egyéni-
sége” (targyakhoz vald viszonya, viselkedésmodja kiilonbozd helyzetekben) hatarozza
meg a narraciot, a film szimbolikajat.

Videoklip (68 ora)

Videoklipek — A Ponyvaregény (rendez6: Quentin Tarantino) cimii mozifilm.

Erre a témara a masodik félév végén keriil sor. A tananyagban helyet kapé videoklipek
kivalasztasa a tanulok feladata. Olyan klipeket kell gytjteniiik, amelyekben a széveg vi-
zualisan is megjelenik, nem csak auditiv mdédon, dalszoveg formajaban. Tarantino ismert
»kultfilmje” sajatos narrativ és technikai megolddsokat alkalmaz, amelyek rokonsagot
mutatnak a videoklipek megoldasaival (példaul torténetvezetés, vagastechnika), ennek
vizsgalata a kép-szoveg viszony szempontjabol is izgalmas lehet.

Elmélet (68 ora)

Oskar Bitschmann: Bevezetés a miivészettorténeti hermeneutikaba — André Bazin: Mi
a film? — Beke Laszl6: Miivészet/elmélet — Hans Belting: Kép és kultusz — Kibédi Varga
Aron: Szavak, vildgok — Koo6s Istvan: 4 képregény mint sajdtos kifejezési forma — Varrd
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Attila: Kult-Comics — McCloud, Scott: 4 képregény felfedezése — Thomka Beata: Meé-
szoly Miklos.

A tanév soran a tanulok megismerkedhetnek a kép és szoveg viszonyat targyald leg-
fontosabb szakirodalommal, természetesen nem ,,blokkban”, hanem az egyes témakhoz
kapcsoldddan kell megismerniiik a szakirodalmat. Nem teljes miiveket, hanem a tanar 4al-
tal valasztott miivekbdl kijelolt szovegegységeket kell befogadniuk, megérteniiik. Ehhez
ny(jt segitséget a fenti felsorolds: Oskar Bétschmann €s Beke Laszl6 konyve a vizualis
alkotasok megkozelitéséhez nyujt segitséget, Kibédi Varga Aron és Kods Istvan irasai at-
tekinthetd gondolatmenetli elemzések, tehat mdodszertani mintat jelenthetnek a tanar és a
tanul6 szdmara egyarant. Varrd Attila és Scott McCloud konyvei a képregényrdl szélnak:
a Kult-Comics rovid, konnyed nyelvezetli, am szakszer(i elemzései képet adnak a képre-
gény egyes valtozatairdl; 4 képregény miivészete pedig tulajdonképpen metanarrativ for-
maban, a képregény eszkoztaraval, humoros-Gtletes formaban mutatja be a miifajt. Hans
Belting miive a képek vallasos kultuszban betoltott szerepét, illetve ennek valtozasat ki-
séri figyelemmel. A Mi a film? cim( kotet néhany jol érthetd, konnyen befogadhatd
Chaplin-esszét tartalmaz, Thomka Beata monografidja pedig egy fejezetben elemzi és a
posztmodern irodalom viszonylatdban is értelmezi a Film cimi regényt. A szakirodalom
megyvitatasara is sor keriil az 6rak keretein beliil.

Kovetelményrendszer

Ismeretszerzées

1. Fogalmak:

— Miufaji kategoriak: illusztracid, képregény, allegéria, embléma, képvers, montazs,
videoklip, reklam, némafilm, regény, forgatokonyv, vizualis koltészet.

— Korstilusok, stilusiranyzatok: modern, posztmodern, avantgard, neoavantgard,
klasszicizmus, barokk.

— A miielemzés alapvetd fogalomrendszere (illetve olyan fogalmak, amelyek hasznalata
egy milelemzés soran elkeriilhetetlen): elbeszélés, narracio, interpretacio, tipografia, verba-
lis és vizudlis jelrendszer, szintaxis, szemantika, grammatika, retorika, hermeneutika.

2. A tananyagban szerepld szovegek, képi €s mozgoképes anyagok ismerete.

Miivek:

— Joun In-Van, Jang Kjung-Il, Arnybiré 1. Ford. Kiss Réka Gabriella, Vida Marcius
Mitsuki, Oroszlany Balazs (MangaFan, Bp., 2006)

— Mészoly Miklds: Film (Magvetd, Bp., 1976)

— Miller, Frank: Sin City. Ford. Varga Péter. (Fumax, Bp., 2006)

— Rajk Laszlo: Kuleshelyzet (1980-1983)

— Saint-Exupery, Antoine de: A4 kis herceg (Méra, Bp., 2007)

— Tandori Dezs6: Pdlydim emlékezete (Jovendo, Bp., 1997)

— Varrd Daniel: Tul a Maszat-hegyen (Magvet6, Bp., 2003)

Kijelolt rovid szakaszok a tematikaban megadott szakirodalombdl:

— Bétschmann, Oskar: Bevezetés a miivészettorteneti hermeneutikaba (Corvina, Bp.,
1998)

— Bazin, André: Mi a film? (Osiris, Bp., 1999)

— Beke Laszlo: Miivészet/elmélet (Balassi Kiadd, BAE Tartoshullam, Intermedia, Bp.,
1994)

— Belting, Hans: Kép és kultusz (Balassi, Bp., 2000)

— Kibédi Varga Aron: Szavak, vildgok (Jelenkor, Pécs, 1998)

—Kods Istvan: 4 képregény mint sajdtos kifejezési forma (Kalligram, 2004/2. 110-115)
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— McCloud, Scott: 4 képregény felfedezése. Ford. Banfoldi Tibor, Kepes Janos. (Nyi-
tott Konyvmtihely, Bp., 2007)

— Thomka Beata: Mészoly Miklos (Kalligram, Pozsony, 1995)

— Varrd Attila: Kult-Comics (Mozinet-konyvek. Bp., 2007)

Filmek:
Chaplin egy filmje
Ponyvaregény (amerikai film, 1994, rendezte: Quentin Tarantino)

Képek:
Hans Belting konyvében példakat és értelmezéseket is talalunk.

3. Miielemzési stratégiak, modszerek:

— szovegértelmezési technikak elsajatitasa (a ,,szoros olvasat” hermeneutikai modszere);

— képelemzési eljarasok ismerete (a szinek, formak, térviszonyok altal kifejezett tartal-
mak interpretacidja);

— akép és szoveg kozotti lehetséges viszonyok és kiillonbségeik ismerete (példaul ala-
rendeltségi, illetve mellérendeltségi viszony, felcserélhet6ség, helyettesités, egyiittolvas-
hatdsag).

Képességek:

— szovegek olvasédsa és értelmezése a ,,szoros olvasat” modszerének, illetve egyéb
technikdknak az alkalmazasaval, megfeleld fogalomhaszndlattal;

— a képi szoveg interpretaciojanak a képessége megfelelé fogalomhasznalattal;

— a képi és szoveges részt tartalmazo alkotasok értelmezése, kép €s szoveg kozotti
konkrét viszony értékelése, meghatarozasa;

— Osszefliggd (frott és szobeli) szovegek megalkotasa a tananyagban szerepl6 konkrét
mivek kapcsan (értelmezes vagy kritika);

— sajat ,,szovegmutatvany” létrehozasanak képessége minta alapjan (példaul képre-
gény vagy forgatokonyv a didk egy napjarol).

Ellenorzés és értékelés

Az ellendrzés nem ,,zarthelyi” keretek kozott torténik, a tananyag szerkezete ezt nem
indokolja. A tanév sordn a tanuloknak az 6rai munka keretében kell aktiv részvételiikkel
bizonyitaniuk a sz6veg/képolvasasi- és -alkotasi képességeiket, ezaltal pedig a tananyag-
ban val6 jartassagukrdl is szamot adnak (a kreativ feladatokat bizonyos interpretacios el-
jarasokkal, bizonyos fogalmak hasznélataval tudjak végrehajtani). Onall6 (otthoni) mun-
ka keretében hasonld ,,produktumokat” kell 1étrehozniuk irasban; valamint a csoportos
tevékenység soran kell megvaldsitaniuk a tanar altal kijelolt feladatot. Az értékelés soran
a tanarnak mind az 6rai, mind pedig az otthoni feladatokat figyelembe kell vennie, ezek
alapjan sziiletik meg év végén a tanulok szoveges értékelése, amely alapvetéen harom
pontot kell érintsen:

1. értelmezés (milyen biztonsaggal képes a tanuld a szoveges-képi alkotast értelmezni);

2. szdvegalkotas (az értelmezések, elemzések szovegként jol formaltak-e, megfeleld-
e a nyelvezetiik, biztonsdgos-e a fogalomhasznalat);

3. kreativitds (mennyiben ,,eredetiek” a megoldasai, alkalmaz-e egyéni mddszereket,
képes-e az egymast kovetd orak anyagat, illetve a kiillonboz6 miiveket Gsszefiiggéseik-
ben, ,,komplex” modon latni).
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Jegyzet

(1) Lasd: ,,Az eldttiink all6 probléma vilagos: hogyan
képes a nevelés és az oktatas id6ben sziikségszeriien
korlatozott folyamata [...] megbirkdzni az ismeret-

anyag exponencialisan szaporodd mennyiségével?”
(Szentagothai, 1980, 7.)

Irodalom

Aratd Laszlo (1998): Problémacentrikus irodalomta-
nitas a kozépiskolaban. In: Sipos Lajos (szerk.): fro-
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Konyvkiadd, Celldomélk. 288-289.
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16, 7-8. sz.

Bathory Zoltan (1997): Tanulék, iskoldk — kiilonbsé-
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Boddczky Istvan (1999): A médianevelés szerepe €s
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