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aranylag gyorsan rajéttem, hogy engem tulajdonképpen nem is érdekelnek talzottan [...]
az adott kortilmények kozott azonban nem engedhettem meg azt a luxust, hogy a csillo-
g6 pancélzaton maszatoljak.”

Uj témakor

Igy végiil az a kozosség és az az életforma keriil a kozéppontba, amelyet nemcsak
Gion ismer, hanem olvasdi is.

Visszatekintve igy fogalmazott a miivész (é.n.): ,,Ha komolyan akarom miivelni az ir6-
sagot, és ha komolyan akarom venni magamat, ajanlatos ahhoz a vilaghoz fordulni, amit
nem csak konyvekbdl és festmények reprodukcidjabol ismerek. Imigyen morfondiroz-
tam, €s azt hiszem, igazam volt. Mert ennek a vilagnak a magva adva volt, megformalo-
dott még a régen atvirrasztott szenttamasi éjszakakon, és azota is magnesként magara ra-
gasztotta az Ujabb eseményeket. Otthon vagyok benne, messzire is mutathatnak, akar
Ahasvérus, talan tudok irni rola, sot, esetleg alakithatom is szerény irdi eszkozokkel és

tekintéllyel.”

Ritkan valésul meg olyan tokéletesen egy életprogram, mint ahogy Gion esetében!

r

Egész késdbbi munkassaga a megtalalt ars poetica teljesitését szolgalta.

Jegyzet

(1) 1963—1983 kozott a radio ujsagirdja volt (2008.
01.29-i megtekintés, w3.sulinet.hu).

(2) A sz6veg preparalasakor Pet6fi S. Janos szemioti-
kai szdvegtani iskolajanak eljarasat kovettem. A ro-
mai szamok a bekezdések sorrendjét jelslik; az [arab
sorszamok a szabadmondatokat], az (arab sorszamok
a szovegmondatokat).

(3) 2007.01.27-i megtekintés, w3.hu.wikipedia.org
(4) 2008.01.28-i megtekintés, w3.hu.wikipedia.org

(5) Ismét a szemiotikai szovegtan gyakorlatara ta-
maszkodva. Az értelmez6i beavatkozas nem valtoztat
az eredeti szovegen.

(6) Talan itt jut esziinkbe Woland ,,ajandéka” a Mes-
ternek és Margaritajanak: az id6tlen idill.

(7) Gondolok itt a Mel Gibson rendezte Passid vita-
tott nyelvi megoldasaira vagy Kodolanyi Janos ma-
gyar kozépkori regényeire.
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A magyarorszagi gyerek- ¢és ifjusagi
kultura egyik intézménye: a Kava
Kulturalis Muhely

rasommal a Kava Kulturalis Mthelyt (/) mint a hazai gyerek- és ifjusagi kultura egyik
intézményét igyekszem bemutatni. Az elemzett szervezet kozhasznl statuszu nonprof-
it egyesiilet (NGO), vagyis nem tartozik a klasszikus nevelési intézmények koz¢, en-
nek ellenére (vagy éppen ezzel egyiitt) azt allitom, hogy miikddése, hatokore, tarsadalmi
hatésa, pedagogiai €s szinhazmiivészeti szakmai jelentdsége, szervezettsége okan szerve-

’

sen illeszkedik ebbe a korbe.
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A Kava Budapest elsé szinhazi nevelési tarsulata, magas szakmai szinvonalon, elis-
merten miikodo, nemzeti és nemzetkdzi programokat bonyolité dramapedagdgiai és
szinhazi miihely. A csoport {6 tevékenysége szinhazi nevelési programok (2) készitése
és rendszeres megvalositdsa altalanos és kozépiskolai csoportoknak (osztalyoknak). A
szervezet egyik f6 célkitlizése, hogy tevékenysége a magyar kozoktatasi rendszer szer-
ves részévé valjon. A komplex szinhazi nevelési programok valdszinileg még hossza
ideig csupan kiegészitd oktatasi tevékenységként valdosulhatnak meg a hazai iskolakban.
Fontos latni azonban, hogy mast jelent elismert kiegészitd szakmai programkeént létez-
ni, mint a periférian megjelend érdekességként jelen lenni. (3) A szinhazi nevelés mod-
szertanaban, filozéfidjaban rejlé értékek éppugy szolgaljak, segitik a hazai pedagdgiai
rendszer megujuldsat, mint annak az — iskoldinkban jelenleg nagyrészt megszerezhetet-
len — modern értelemben vett tudasnak a Iétrejottét, mely a posztmodern kor egyik leg-
fobb sajatossaga.

Alapgondolatok

Kulturantropologiai gyokerek

Tanulmanyom elsé részében a szinhazi nevelésrél mint egyfajta tarsadalmi perfor-
manszrél (4) lesz sz6. Ebbol kovetkezden a targyalt szervezetet olyan intézményként mu-
tatom be, amelyik Ggynevezett tarsadalmi performanszokat hoz létre fiatal kozonségével
kozosen. Azt allitom, hogy a csoport altal bemutatott szinhazi nevelési programokban a
mai magyar gyerek- &s ifjusagi tarsadalom szamara alapvetének mondhat6 konfliktusok
idéz6dnek meg és keriilnek koz6s egyeztetésre a szinész-dramatanarok és a részt vevo fi-
atalok kozt.

E gondolat egyik kiindulopontja, hogy mindannyian tarsadalmi kényszerek kozott
éliink, éppen ezért kiilondsen indokolt, hogy a komplex szinhazi programok témavalasz-
tasa minden esetben valamilyen jol koriilhatarolhat6 tarsadalmi problémahoz kot6djon.
A rékérdezés aktusaban a szinhazi nevelési program ravilagit egy-egy probléma muko-
désére, de ez egyaltalan nem jelenti automatikusan a szembenallds vagy éppen a tdmo-
gatas aktusat is egyben. Vagyis ezekben a programokban megidézodik egyfajta tarsadal-
mi kényszer (probléma), és ez a megidézés a résztvevok részérdl sajat viszonyuk kiala-
kitasat jelenti elsésorban, nem pedig ,,egy az egyben” az adott problémahoz kapcsoldédo
tarsadalmi normak megfogalmazasat. A problémara valo raismerés a megismerés (tanu-
las) deduktiv utjat is jelenti, vagyis a résztvevOoknek feltett hiteles kérdés igy hangzik: ez
(amit latsz, érzékelsz) neked mit jelent?

Gondolataim masik kiindulépontja a szinhazi nevelés fogalmanak koriiljarasa a ritu-
sok, pontosabban a modern kor ritusai, kultirantropologiai kifejezéssel szdlva, a ritussze-
rli performanszok fel6l kozelitve. (5)

Jeffrey C. Alexander tarsadalmi performansz-elméletét segitségiil hivva, a ritusokat
olyan szimbolikus cselekvési formakként hatarozzuk meg, melyek kozossé teszik a tar-
sadalmi értékek, értékrendek és viszonyok altalaban lathatatlan, &m folyamatosan jelen
1évé rendszerét. E gondolat alapja Durkheim elmélete a szimbolikus cselekedetekrol,
melyeket a kultira modelljének tekintett. Durkheim azonban mindvégig vallasos €s ma-
gikus ritusokrol beszélt, melyekben maga a vallas kozponti €s kikeriilhetetlen szerepet
jatszott a k6zosség életében. De mi a helyzet a posztmodern, késé modern tarsadalmak-
kal, melyek esetében errdl az alapvetésrél mar régota nincs sz6? Sajat vilagunkban folya-
matosan szembesiilniink kell a tarsadalmi integracié fogalmanak értelmezési nehézsége-
ivel, olykor az értelmezés lehetetlenségével, valamint azzal, hogy mar nem beszélhetiink
kotelezo és egységesen osztott moralrdl sem.
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A ritusokban a kozos jelentések koncentralt kifejezése, megerdsitése és szétosztasa
zajlott. Hatasuk, hogy a ritusban résztvevok Osszetartozas-érzése megerdsodott, fokoz-
ta a kozosségi szolidaritast és megujitotta a kollektiv, a csoport tagjai altal elfogadott je-
lentéseket.

»Evidensnek latszik ugyanakkor, hogy a ritusnak ez a formaja, amely kdzponti szere-
pet jatszik a hagyomanyos tarsadalom miikodésében, a komplex tarsadalmakban nem va-
l6sulhat meg ebben a formaban. Hiszen megrendiiltek mar azok a kulturalis alapok, ame-
lyek a ritust mint a szimbolikus kommunikacié egy jellegzetes formajat kitermelték és
fenntartottak. Nem beszélhetiink példaul mar kézosen birtokolt és osztott tudasrol, a je-
lentésekrdl folyamatos egyeztetés folyik.” (Horvdth, 2007)

Az elébb emlitettek okan vizsgaljak a kultirakutatok azt, hogy a mai komplex tarsa-

dalomban hogyan néznek ki és milyen mo-
don miikddnek azok a gyakorlatok, amelyek
legalabb iddszakosan és részlegesen kisérle-
tet tesznek arra, hogy a ,,széttéredezett, szét-
szorodott jelentéseket” kozos egyeztetések-
be vonjak. Ilyen gyakorlatnak, vagyis ritus-
szeri performansznak tekintem a szinhazi
nevelési programokat is.

A ritusszerl performanszok integraljak és
felnagyitjak az egyes kulturak (a mi esetiink-
ben a mai magyar gyerek- és ifjusagi kulta-
ra) tipikus konfliktusait és értékelképzelése-
it, és azokhoz alkoté mddon viszonyulnak.
Tovabbi jellemzojiik, hogy leirhatok ezek a
gyakorlatok kollektiv eseményekként, na-
gyon fontos elem benniik a felfokozottsag,
valamint az, hogy a mindennapi problémak,
konfliktusok wjrajatszhatok altaluk. A ritus-
szer(i performanszokban mindezek nyoman
benne rejlik a valtozas és valtoztatas lehetd-
sége, hogy valami fontosat értsiink meg ma-
gunkrdl, masokrdl €s a benntinket koriilvevo
vilagrol. (Ezért tobb egy ilyen esemény, mint
példaul az augusztus 20-i tiizijaték, ahol pe-
dig ugyancsak sok ember ugyanazzal a céllal
gyllik dssze.)

A kovetkezdkben azt probalom megmutat-
ni, hogy az eddig megfogalmazottak, hogyan
fuggenek Ossze az iskola vildgaval, az isko-
laban megfogalmazott, 1étrehozott tudassal.

A ritusszerii performanszok in-
tegrdljdk és felnagyitjdk az
egyes kultiirdk (a mi esetiinkben
a mai magyar gyerek- és ifjusdagi
kultiira) tipikus konfliktusait és
értékelképzeléseit, és azokhoz al-
koto modon viszonyulnak. To-
vabbi jellemzdjiik, hogy leirha-
tok ezek a gyakorlatok kollektiv
eseményekként, nagyon fontos
elem benniik a felfokozottsdg,
valamint az, hogy a mindenna-
pi probléemdk, konfliktusok tijra-
Jdtszhatok dltaluk. A ritusszerii
performanszokban mindezek
nyomdn benne rejlik a vdltozds
és vdltoztatds lehetdsége, hogy
valami fontosat értstink meg
magunkrol, mdsokrol és a ben-
niinket kériilvevo vildgrol.

Az iskola mint a jelentések ujraalkotdasdnak kiozege

Az iskolat tekinthetjiik korunk olyan ,,slagerintézményének” (példaul a televizié mel-
lett), mely szivesen allitja magardl (ezt kdzvetiti a benne dolgozdknak €s a szolgaltatasa-
it igénybe vevoknek egyarant), hogy még mindig képes valamiféle egységes keretet ad-
ni a darabjaira hullott vilagnak, benne a darabokra hullott értékrendszereknek, vagyis tu-
lajdonképpen képes a ritusteremtésre. Véleményem szerint a korabban emlitett tarsadal-
mi jelentések ujratermelésének mindenképpen kiemelt helyszinei az oktatasi intézmé-
nyek, bar ez a jelentésteremtés meglehetdsen tizemszertinek tlinik. A hasonlatnal marad-
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va, egy lizemben altaldban olyan dolgokat gyartanak, melyek konnyen termelhetdk nagy
tételben, példaul futdszalagon, s a kész termékek meglehetdsen hasonlitanak is egymas-
ra. Vagyis, ha példaul az ,,oktatasgyar” terméke a tudas, akkor ez a tudas afféle konzerv-
tudas lesz. Ha jobban belegondolunk, ezek az intézmények feladatuknak, kiildetéstiknek
tekintik, hogy Ujrafogalmazzak azt, mit tekint az adott tdrsadalom az adott id6északban
tudasnak.

,»A késd modern tarsadalmak iskolaja jellegzetesen modern intézmény, amely egy sa-
jatos tipust tudas Iétrehozasat és miikodtetését hajtja végre. Sajnos a modern iskola nem
igazan reflektal arra, hogy a sajatjan kiviil més tipust tudasformak is léteznek. igy azzal
sem igazan foglalkozik, hogy az 4ltala kinalt tudastipus hogyan egyeztethetd 6ssze mas
tudésokkal.

Ezzel 6sszefliggésben alakul ki az a tapasztalat, hogy az iskolai tudas csak az iskolaban
hasznalhat6. Az iskolai kihivasokkal valo megbirkdzas bizonyos készségeket kovetel meg.
Ezek az iskolai készségek azonban nem segitik a megbirkozast az egyéb kihivasokkal.
Ezek egyéb készségeket kiovetelnek meg, amelyekre az iskoldban nem lehet szert tenni.

A késé modern tarsadalmakban szaimos olyan tudasra €s készségre is sziikségilink van,
amelyek eltéréek az iskolaban oktatott modern tudasformaktol. A késé modern tudasok
és készségek mas moddszertani kovetelményeket, mas pedagdgiai célokat és eljarasokat
igényelnek, mint az iskoldkban oktatott modern tudéas.” (Horvdth és Deme, 2008)

A Kava Kulturalis Miihely pedagégiai, miivészeti csoport, mely hivatasanak tekinti
olyan Uj tipusti mddszerek hasznalatat, megismertetését, bevezetését a hazai kulturalis
életbe, igy az iskoldkba is, melyek segitik a gyerekeket €s fiatalokat az 6ket kortilvevd
vilaghoz val6 alkalmazkodasban. A komplex dramapedagdgiai és szinhazi nevelési prog-
ramok olyan tudaselemeket ,,mozgatnak be” vagy éppen hoznak 1étre, melyek a hagyo-
manyos oktatasi keretek kdzt nem keriilnek el6térbe vagy — rosszabb esetben — egyalta-
lan nem jelennek meg az intézményesitett oktatasi-nevelési folyamatok soran.

A Kéva — kultirantropologiai megfogalmazassal élve — a gyerekek és fiatalok szama-
ra ritusszert performanszokat teremtd szervezet. Mint ilyen, a munkdjaban az jelenti az
igazi kihivast, hogy minél tobb résztvevd szamara szervezze 6ssze hitelesen a széttore-
dezett tarsadalmi tapasztalatokat. Ebbdl a szempontbol miikodése nem tekinthetd egye-
dinek, hiszen, szemben a hagyomanyos kulturak ritusaival (melyek egy-egy kézpontsze-
rli intézmény koré szervezodtek), a késé modern korban a ritusszer(i performanszokat 1ét-
rehozd intézmények szama megndtt, ezzel egylitt tevékenységiik periférikussa valtozott.
Ebbodl kovetkezden folyamatosan bizonyitaniuk kell, hogy hitelesen kozvetitik ezen
tapasztalatokat. (6)

Victor Turner (7) szerint a tarsadalom nem részeinek harmonikus integraciojaban, ha-
nem inkabb ezek konfliktusaiban, ellentmondésaiban ragadhaté meg. Egyetértek ezzel a
gondolattal, és a szinhazi nevelést is ennek tiikrében értelmezem. Egyszeriien sziikség
van olyan valddi tanulést jelent6 helyzetekre, mikor 6nmagunk helyzetét értelmezziik ab-
ban a tarsadalomban, melynek tagjai vagyunk mindannyian, akar kilenc, akar harmincki-
lenc vagy épp hatvankilenc évesek vagyunk. Turner szerint épp a szimbolumok, a ritu-
sok azok a csomopontok, ahol a ,tarsadalmi” és a ,,kulturalis” dsszekapcsolddnak, egy-
masba fonddnak. Ebbél kiindulva a tarsadalmat nem a rogzitett rend ismétlodo reprodu-
kalasa jelenti (amire sok esetben az oktatasi intézmények ,,berendezkedtek”), hanem a ta-
pasztalatok megjelenitésén, szinrevitelén (a sz6 tagabb értelmezésében: a k6zosség eldt-
ti ,,talaldsdn”), dramatizalasan keresztiil annak megvaltoztatasa.

Kultura, gyerekkultura; a kultiura fogalma napjainkban

E cikkben Trencsényi Laszl6 gyerekkultira-fogalmat hasznalom, melynek értelmében
az alabbiak tartoznak e fogalomkorbe:

111




Iskolakultara 2008/7-8

— a gyerekek szamara létrehozott/kivalogatott/felkinalt miivészeti jelenségvilag,

— a gyerekek altal vagy kézremiikodéstikkel 1étrehozott miivészeti jelenségvilag,

— a fentiek rendszere és infrastruktaraja.

Vilagunk, sajat tarsadalmunk intenziv és expressziv atalakulasa az elmult majd’ husz
év soran felszinre hozott néhany, a tarsadalmat teljes szélességében és mélységében is at-
haté problémat. E problémak a rendszervaltast megel6z6 idészakban egyaltalan nem,
vagy nem ebben a formdban voltak jelen, ezért felbukkanasuk és makacs jelenlétiik za-
varba- és idonként kétségbeejtd, foként amiatt, hogy relevans valaszokat talalni, illetve
hiteles hozzaallast kialakitani veliik kapcsolatban meglehetdsen nehéz.

E kiemelt problémak k6z¢ sorolom az aldbbiakat:

— Munka kulturaja kontra fogyasztas kultiraja: ma mar nem az a fontos, hogy mi lesz
beldled, mivé valsz, hanem az, hogyan tudsz a fogyasztasbol részesiilni.

— Ezt a vilagot mar nem képzeljik allandonak: a tagan értelmezett valtozas fogalma
beépiilt mindennapjainkba; tudjuk, hogy munkank, munkahelyiink és iskolaink nem al-
landéak, kormanyunk nem allandd, a k6zosség (szlikebb és tagabb tarsadalmunk) altal
vallott értékek valtozhatnak stb.

— A vilag megismerésébe vetett hit elveszett: a mai vilag egészében mar régen nem
megismerhetd, csak egy-egy apro részlet ismeretéig, ,,tudasaig” lehet eljutni.

Az utolsoként felvetett problémabol kiindulva hamar eljuthatunk a megvaltozott kul-
taraképhez is: régen egy reflektor mindent bevilagitd képével le lehetett ,,irni” a kultarat,
ma ugyanezt egy pontfény jelenti a fejre erdsitett sisakon, ami oda vilagit, amerre fordu-
lunk.

A kovetkezdkben J. Bruner (2005) gondolatat haszndlom a kultara kiilonb6z6 értelme-
zéseinek magyardzatadhoz:

»---a kultlra sziinet nélkiil Gjraalkotddik, mivel tagjai folyamatosan ujraértékelik és 0j-
ratargyaljak. A kultara egyrészt forum, ahol a jelentéseket és a cselekvéseket megmagya-
razzak, megyvitatjak és ujraalkotjak. Masrészt Ggy tekinthetd, mint a cselekvésekkel kap-
csolatos szabalyhalmaz. Lathatjuk, hogy minden kultara konkrét intézményeket és alkal-
makat tart fenn abbdl a célbol, hogy felerdsitse és elmélyitse ezt a forumszerii jelleget.”

Elnagyolva, de a 1ényeget talan megragadva igyekszem bemutatni a kiilonbozo kulta-
rafelfogasok kozti kiilonbséget:

1. Hagyomanyos, értékkozponta értelmezés, mely azzal jar, hogy valakik/valamik
mindig kimaradnak beldle.

2. Tartalykép mint metafora = a kultira minden (holisztikus felfogas).

3. Férumkép mint metafora = konstruktivista felfogas; megjelenik benne az ujraalko-
tasi mozzanat (Ggy tekintiink a kultirara mint miikodésre és nem mint allandéra, ugyan-
akkor dont szerepe van a kozos talajnak, amire a forum épiil).

4. Az tjra és Ujra létrehozando forum képe = radikalis konstruktivista felfogas; ebbol
az értelmezésbdl eltlinik az a bizonyos k6z0s talaj, ami az el6z6 kép lényege; kiillonbozo
talajok szimultan léteznek egymas mellett.

Személyes kulturafelfogdsomhoz a legutolso, radikalis konstruktivista kép all legko-
zelebb; én ugy latom, nem beszélhetiink mar ,,a” kultarardl, de 1éteznek egymas mellett
a kulturak jjaalakuld forumai. Lényegivé tehat a kovetkez6 kérdés valik: pedagogusként
mit és hogyan lehet valtoztatni, elérni egy ilyen helyzetben? Ebben az értelmezési keret-
ben a szinhézi nevelési programokat is ilyen tjjaalakuld forumoknak latom. Ugy tapasz-
talom, hogy a gyerekekkel és fiatalokkal valé munkaban maga a probléma megnevezése
a donté mozzanat, az ehhez vald viszonyulasok létrehozéasa valik igazan lényegessé.
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A Kava Kulturalis Mithely bemutatasa, elemzése

Alapjellemzok

Alapités éve: 1996 (nem hivatalos indulas éve: 1994; professzionalis miikodés kezde-
te: 1997)

Miikodési, jogi forma: kézhasznu statuszu egyesiilet (civil szervezet)

Elsédleges finanszirozas: hazai és kiilf6ldi palyazatok

Sajat tulajdonu ingatlan, épiilet: nincs

Miikddési szinterek: kulturalis és oktatasi, nevelési intézmények (példaul iskola, ma-
velddési haz, AMK, gyermekotthon, szinhaz, kollégium, ifjisagi haz, muzeum, mene-
kiilttabor; bazis: Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont, Budapest, 1. keriilet)

Célcsoport: 9-21 éves korosztaly (ezen beliil kiemelten a 9—16 évesek)

Munkéank soran abbol a pedagogiai alapelvbdl indulunk ki, hogy a gyerekek nem kia-
lakulatlan felnéttek, hanem sajatos tapasztalatokkal rendelkezd autondm emberi 1ények.
A tarsulat a szinhaz €s a drama tartalmi és formai elemeinek segitségével arra torekszik,
hogy segitse a fiatalokat 6nmaguk és az oket koriilvevd vilag megértésében.

A szervezet kulturdlis és pedagogiai tevékenysége

A Kéva Kulturalis Miihely tevékenysége meglehetdsen Osszetett; az egymastol jol el-
kiilonithetd egységeket a mddszerek tudatos alkalmazasa, illetve a fiatal korcsoportok
,»fokuszba allitasa” koti 6ssze. Ez az Osszetettség nem a véletlen eredménye, az alapitok
mar az 1994-es indulaskor célul tlizték ki, hogy tobbféle formaban, tobbféle célcsoport-
nal kivanjak alkalmazni a szinhazi és dramai modszertani elemeket. A szervezet névva-
lasztasa is tiikr6zi ezt a komplexitast, a ,,m{ihely” sz6 ugyanis egyfajta tarsadalmi labo-
ratérium miikodtetését jelzi. (8)

,»A szinhaz, a szocioldgiahoz hasonldan, 6si id6ktdl fogva a tarsadalmi jelenségek termé-
szetét kivanja feltarni, vagyis azt, mit jelent emberként Iétezni. Ebben az értelemben tehat
minket, dramatanarokat a szinhaz mint »aktiv szociologia« érdekel.” (Neelands, 1994)

Fo projektek: (9)

— Komplex szinhazi nevelési foglalkozasok készitése és rendszeres bemutatdsa a 9—-16
éves korosztaly szamara (évente 120-140 alkalommal).

— DramaDrom program Manfan, melynek keretében foként beds fiatalok csoportjaival
késziilnek egyéves munka utan szinhazi eléadasok, melyek minden nyaron turnéra indul-
nak Baranya megyében.

— Drama Miihely program, melynek soran iskolai dramadrak, illetve kiilonb6z6 civil
szervezetek altal megrendelt dramapedagdgiai foglalkozasok valosulnak meg.

— Gyerekbolygd program, mely az iskolai kereteken kiviili programokat fogja dssze.

— Mddszertani K6zpont, mely els6sorban a szervezet tagjainak egyfajta virtualis tudés-
kozpontjaként szolgal.

Ezek a projektek éves szinten mintegy négy-tezer gyerek és fiatal kulturalis, oktatési
programjait jelentik.

Szinhazi nevelési foglalkozdsok

Hétkoznap déleldtt, tanitasi idoben egy altalanos vagy kozépiskolai osztaly érkezik 14-
togatoba a szinhazhoz. Harom-négy 6ra hosszisagu szinhazi programon vesz részt (a ta-
nar kiilsé megfigyel6i szerepet kap (70), melynek soran a TIE-csoport egy olyan — szin-
hazi elemeket hasznalo — eldadason ,,vezeti végig” a résztvevoket, ahol a fiatalok nem-
csak megfigyeldi, hanem sokszor irdi is a szinpadon megjelenitett térténetnek, mely a
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helyzetek végiggondolasaval, elemzésével, siiritésével, atalakitasaval és adott esetben
megjelenitésével sziiletik.

Az esztétikai élményen tul egy ilyen program — szerencsés esetben — fiatal emberek
életének kitiintetett pillanatava is valhat, ahol megtapasztalhatjak az egyiittgondolkodés
Oromét.

A kultura és az oktatas talalkozasi pontjaban 1év6 szinhazi nevelés mddszere az alab-
bi teriileteken fejti még ki pozitiv hatasat: a személyiség fejlesztése, a kommunikacios
készségek javitasa, az érzelmi intelligencia és a szocialis intelligencia fejlesztése, miivé-
szeti nevelés, diszkriminativ attitldok csokkentése, a devians viselkedésformak kezelése
és megeldzése, a tarsadalmi normak erdsitése, tarsadalmi problémaékra valo érzékenyités.

A magyar szinhazi nevelés teriiletén tobb olyan hatasvizsgalat is elérhetd, amely objek-
tiv, kvantitativ mutatok mentén mutatja ki a modszer tarsadalmi hatékonysagat (Németh és
Cziboly, 2003; Szito, 2004; Szito, 2005).

"A 'SZII’lhE}Z.l nev§le51 froglalkozas’okon - A sxinhdzi nevelési programok
kélcsi-moralis, mikro- és makrotarsadalmi

problémaékat jarnak koriil a szinész-dramata- sokszor szelsoséges pelddtkat mu-
nérok a hozzajuk latogaté gyerekekkel, fiata-  tatnak, hogy ezzel még a legke-

lokkal k6zosen. Munkdjuk soran a szinhazat nyelmesebb nézor is dlldsfogla-

és a dramat eszkozként hasznaljak, a cél . p o .
. . Jax, a ldsra ,kényszeritsék”. A nézo
minden esetben a probléma megértésének

elmélyitése. (12) meg kell kérdezze magcitol: eb-
A szinhazi nevelés nem azonos helyzetek ben a helyzetben vajon én is
egyszerli eljatszasaval. Egy-egy probléma ugyanezt tenném? Cél, hogy a

megértése megtorténhet az atélésen keresztiil S Gorsat 5 belehelvezkedi
is, de nem ez az egyetlen lehetséges Ut. A nezo-reszivevo beienelyezredjen

programokon az alabbi négy alapveté fazi- @z adott helyzetbe és meghatd-
son igyekeznek atvezetni a gyerekeket a mi-  yozza ahhoz fliz6dé viszonyuait.

nél mélyebb szintl megértés érdekében: Ebben annak esélye is benne
— Megfogalmazas: a szinhazi eléadés vagy

jelenetek nyelvi kodolasa, a felmeriilt prob- rejlik, hogy a résztvevd (a tandr

1éma verbalis korbejarasa. is) megudltoztathatja a vizsgdlt
— Beszélgetés: gondolatcsere, vita a nyelv problémdhoz két6do

aktiv és pontos hasznalatanak igényével.

— Atélés: adott szinhazi eszkozok segitsé-
gével az egyes szereplok (személyek, tar-
gyak) gondolatainak, érzéseinek, cselekedeteinek megjelenitése.

— Alkotas: a felvetett probléma magunkon atsziirt értelmezése, ujrakddolasa, a jelentés
miivészi Gjrateremtése.

Kijelenthetjiik: a nevelési folyamat célja és eredménye a gyerekekben bekovetkezd
valtozas, melynek kiindulopontja a résztvevok érdekeltté, motivaltta tétele. A csoport az
alkalmazott eszkdzok komplex, integralt alkalmazasara térekszik.

A szinhazi nevelési programok sokszor sz¢élsdséges példakat mutatnak, hogy ezzel
még a legkényelmesebb nézot is allasfoglalasra ,,kényszeritsék”. A néz6 meg kell kérdez-
ze magatdl: ebben a helyzetben vajon én is ugyanezt tenném? C¢l, hogy a nézo-résztve-
v6 belehelyezkedjen az adott helyzetbe €s meghatarozza ahhoz fiz6d6 viszonyat. Ebben
annak esélye is benne rejlik, hogy a résztvevd (a tanar is) megvaltoztathatja a vizsgalt
problémahoz ko6tddo alapallasat.

Egyik legfontosabb kulcsszavunk a feleldsség, mely tobb szinten tolti be kiemelt szerepét:

— Sajat feleldsségiink, hogy valddi tanulési helyzetet teremtsiink, ahol a résztvevok
igazi (szamukra fontos) kérdésekkel talalkozhatnak.

alapdlldsdit.
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— A jelenlét feleldssége, mely azt jelenti, hogy mindannyian, akik a folyamatban részt
vesziink, tudataban vagyunk annak, hogy itt és most lehetdségiink van egy vagy tébb fon-
tos kérdésrol kozosen gondolkodni.

— A szinhdzi jatékon belilli feleldsség, mely a szavakban, cselekedetekben, dontések-
ben nyilvanul meg.

A mddszer a fenti elemek kovetkezetes alkalmazasan keresztiil jarul hozza a tarsadal-
mi felelosség minél szélesebb korii tudatosulasahoz. A szinhazi nevelés (és a komplex
drama) a paternalizmus jelenvalo eszményének és gyakorlatanak folyamatos megkérdo-
jelezése, egyben a sajat magunkért és a minket kortilvevo tarsadalomért érzett feleldsség
vallalasanak segitése.

A programokon minden esetben egyetlen iskolai osztaly a résztvevd. A délelotti fog-
lalkozasokon vald részvétellel a kiild6 iskola egyértelmiien bizonyitja, hogy ezt a tipust
tevékenységet pedagdgiai koncepcidjaba és programjaba illeszthetonek és illesztenddnek
tartja. Az idonként felmeriild adminisztrativ, technikai akadalyok ellenére a rendszer t6bb
mint tizenot éve zokkendmentesen miikodik Budapesten. A Kava nem ,,valogat” az isko-
lak kozt, barmely tipusu oktatasi intézmény tanuldi csoportja részt vehet az életkorilag
neki megfeleld programon. Ez a tevékenység elképesztéen népszerli Magyarorszagon,
oriasi igény mutatkozik a szinvonalas TIE-programok megvalositasara. Az intézmények
gyakorlatilag honapokra elére lekétik a felkinalt eldadasokat, és biztos vagyok benne,
hogy igény lenne akar a programszam tobbszorosére is.

A szervezet igyekszik minél tobb lehetdséget biztositani a részvételre olyan iskolai
csoportok szamara, akik szocidlis és/vagy kulturalis szempontbol valamiféle hatranyt
szenvednek szerencsésebb tarsaikhoz képest. Cél, hogy a foglalkozasok legalabb 30 sz4-
zaléka ilyen fiatalokkal valdsuljon meg.

Cikkem készitésekor a szervezet az alabbi — kiilonb6z6 életkoru csoportokat célzo —
komplex programokat tartja mlisoron:

— Istenek ajandéka: a 9—10 éves korosztaly szamara a baratsag témakorérol.

— Hinta: a 11-12 éves korosztaly szdmara az erdszak témakorérdl, ezen beliil az aldo-
zatként valo 1étezés problematikajarol.

— Flashback: a 13—14 éves korosztaly szamara a feleldsség témakorérol, a fiatalkori
kabitoszerezés kapcsan.

— Digo: a 14—15 éves korosztaly szamara az elditéletekrol, illetve az eroszak gyokereirdl.

— Szent Csalad: a 15-16 éves korosztaly szamara a csalad témakorérol, ezen beliil az
iddsek helyérol a csaladban €s tarsadalmunkban.

Misszio(k), célok

A Kava Kulturalis Mtihely eddig két alkalommal, a 2003-2006, illetve a 2006-2009-
es idGszakra vonatkozdan készitett a miikodésére vonatkozo stratégiai tervet. Ezek mind-
egyikében meghatarozta a szervezet missziojat és céljait, alapértékeit. Erdekes és érde-
mes Osszevetni, hogy a misszié megfogalmazasa hogyan valtozott harom év elteltével.

2003-2006: A Kulturalis Mihely célja egy olyan tarsadalom Iétrej6tte, amely a rend
és a szabadsag egyezményesen kialkudott egyensulyan alapszik, és folyamatos dinamiz-
mus jellemzi.

2006-2009: ,,Misszionk egy olyan tarsadalom 1étrejottének segitése, amelynek tagjai
nyitott, egymads felé¢ forduld, dnmagukért és egymasért feleldsséget vallalé emberek.”

Nem valtozott azonban az a néhany alapérték, melyet a szervezet magaénak vall:

1. A szakmai tudds a szervezet tevékenységének legfontosabb alapértéke, a magas
szakmai szinvonal alapja, a célok elérésének biztositéka.
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2. A stabilitas olyan folyamatosan fenntarthatoé pénziigyi, szervezeti, infrastrukturalis,
szakmai és moralis hatteret jelent, amely biztonsagot ad, és amelyben létrejohet a szabad,
kreativ, alkoté munka.

3. A folyamatos megujulés azt jelenti, hogy a csoport tagjai a kozos jovokép elérése
érdekében csoportként is és egyénileg is részt vallalnak olyan folyamatokban, amelyek a
szakmai, az emberi és a szervezeti eldrelépést szolgaljak.

4. Az alkotoi 1égkor olyan oldott, inspirativ kdzeget jelent, amely segiti, 6szténzi Gj 6t-
letek, koncepciok megsziiletését, és sem gazdasagi, sem barmilyen egyéni kiilonbdzosé-
gek szempontjai alapjan nem akadalyozza azok 1étrejottét.

5. A kreativitas az az érték, amelyet a szervezet alkotoi és szervezeti helyzetek megol-
dasara és 1j lehetdségek megtalalasara hasznal. Szamunkra fontos elemei a talalékony-
sag, a jatékossag és a szabadsag.

6. A jovoorientaltsag azt jelenti, hogy a szervezet tagjai idorol idére k6zosen megter-
vezik, feltilvizsgaljak jovore vonatkozo elképzeléseiket annak érdekében, hogy hosszu
tavon egyiitt tudjanak dolgozni, és a szervezet elérje céljait.

Célcsoportok (13)

A Kéava miikddése szempontjabdl tobb kdzvetlen és kozvetett célcsoport is jol beazo-
nosithatd. A szervezet szakmai programjai dont6 tobbségében a 9-21 éves korosztalynak
szolnak. Ezen beliil kiemelt jelentdsége van a 9—16 éves gyerekeknek és fiataloknak, mi-
vel a szinhdzi nevelési programok — melyek a miikédés dontd részét képezik — ennek a
korosztalynak sz6lnak.

Kik érkeznek a szinhdzi nevelési programokra?

A szervezet bazisa Budapesten, a mar emlitett I1. keriileti Marczibanyi Téri Miivelo-
dési Kozpontban van, ahova gyakorlatilag a févaros egészérdl, illetve a fovaros kornyé-
ki telepiilésekrdl jelentkezhetnek be az iskolak. Barmilyen tipusu iskola barmilyen osz-
talya, természetesen nemi, vallasi, etnikai és tarsadalmi hovatartozastdl fliggetleniil. A
specialis miivészeti-pedagodgiai foglalkozasokon nem feltétel a viselkedési, nevelési, ta-
nulményi nehézségek, problémak hidnya sem, a csoport batran dolgozik barmilyen ko-
z0sséggel. Ertelemszertien az elért eredmény nagyban fligg a csoport 6sszetételétdl, szo-
ciokulturalis hatterétol, a szocializacio fokatdl és mindségétdl, a pedagogus és az osztaly
kozti egytittmiikodés, kapcsolat mindségétdl, valamint egy sor aktudlis tényezotol (bele-
értve példaul a gyerekek vagy épp a szinész-dramatanarok aznapi mentalis allapotat is).

Magyarorszagon a szinhazi nevelés tizendt éve van jelen, jelen pillanatban mégis
minddssze két professzionalis csoport (szervezet, tarsulat) dolgozik ezzel a modszer-
rel. (14)

A kizardlag gyerekeknek és fiataloknak késziild komplex foglalkozasokra altalaban
egy — a csoport szdmara ismeretlen — osztaly érkezik. Mivel a jelenlegi helyzet szerint a
Kava (is) egyszerre végez igényteremtd €s igénykielégité munkat, a jelentkezd iskolak,
osztalyok kozott semmilyen modon nem valogat. Ez nagyon demokratikus eljaras,
ugyanakkor felveti azt a kérdést, mit lehetne elérni akkor, ha egy-egy didkcsoport egy
évadban tobbszor vehetne részt ilyen jellegli programon. Vajon mikor és milyen értelem-
ben lehet nevelési folyamatrol beszélni? Ez azonban elsddlegesen pedagdgiai szakmai
kérdés, mi pedig most szervezeti, szervezési oldalrol kozelitjiik a problémat.

A Kava mintegy 120-140 szinhazi nevelési foglalkozast tart a kiilonb6z6 koroszta-
lyoknak egy iskolai évadban, de biztosak lehetiink benne, hogy ha 200-300 eléadast tud-
na megvaldsitani, akkor ennyire lenne igény. (15) Mindezekkel egyiitt az eltelt évek so-
ran kialakult egy olyan kor, amelynek tagjai rendszeresen viszik csoportjaikat a progra-
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mokra, és persze az is korvonalazodik, melyek azok a budapesti keriiletek, ahonnan so-
ha vagy csak elvétve érkeznek didkok.

A szervezéssel megbizott kolléga folyamatosan probalja érvényesiteni a szervezet
azon szempontjat, hogy a programok 30 sz4zaléka olyan didkok szdmara valdsuljon meg,
akik kulturalis vagy szocialis szempontbdl hatranyos vagy halmozottan hatranyos hely-
zetlinek mindsiilnek. (76)

A fentebb vazolt rendszer atalakitasara akkor nyilik reélis esély, ha a TIE — a korai ang-
liai helyzethez hasonléan — nem csak a mddszert, hanem magat a teriileti alapon miiko-
do6 halozatot is jelenteni fogja. Itt azonban még nem tartunk.

A kozvetlen célcsoportok kozé kell sorolnunk az iskolai csoportokat kiséré pedagdgu-
sokat, akik a foglalkozasokon specidlis megfigyeldi szerepet kapnak, vagyis a konkrét
torténésekbe nem avatkoznak be. (717) A mddszer terjesztése, a megkezdett pedagogiai
folyamat kovetkezetes végigvitele, az egyes foglalkozasok ,,lecsengetése” szempontjabol
kiemelt szerepiik van a tanaroknak.

A kozvetett célcsoportok kdzé soroljuk a sziildket, illetve a kisérd pedagogusok tantes-
tilleti kollégait, akik kozvetve értesiilnek a folyamatrol, a foglalkozason torténtekrol.

Kiilonleges célcsoportok

A Kava Kulturalis Mithely misszidja szempontjabdl is kiillonésen fontosnak tartja ki-
sérleti programok 1étrehozasat és miikodtetését. E programok sokszor a fokuszba helye-
zett célcsoport szempontjabol szamitanak kiilonlegesnek. Ilyen kiilonleges programnak
mindsiil a DramaDrom program, melynek résztvevoi 14—18 éves, halmozottan hatranyos
helyzeti baranyai fiatalok vagy épp a Salva Vita Alapitvany enyhén értelmi fogyatékos
fiatal feln6tt kliensei, akiknek a munkaerd-piaci beépiilésiiket-visszatérésiiket segiti el
a k6zos program. De ebbe a sorba tartozik a Menedék Alapitvannyal megkezdett munka
is, melynek soran foként a bicskei menekiilttabor gyerek lakoi jelentik a célcsoportot, il-
letve a Mosoly Alapitvannyal végzett munka, ahol foként epilepszias fiatalok vettek részt
a dramafoglalkozasokon.

Fontos latni, hogy a pedagdgiai, miivészeti munka bizonyos értelemben e meglehet6-
sen kiilsddleges ,,specialitasok” eltiintetésén, jelentéségének csokkentésén faradozik. A
szinhazi nevelési vagy dramas foglalkozasok a gondolatok demokratizmusara épiilnek,
jelentdségét veszti, hogy az adott pillanatban kik a résztvevok. Természetesen minden
egyes foglalkozast az adott célcsoporthoz kell igazitani, de a mddszer hatékonysagat bi-
zonyitja, hogy radikalis médszertani valtasokra szinte alig kertil sor.

A szinhazi nevelési és dramaprogramokon altalaban egyszerre egy osztalyt (csoportot)
latnak vendégiil, melynek elsddleges indoka, hogy a megszokott tanar-diak aranyt felbo-
ritva teljesebb figyelem juthat a résztvevdkre, €s a szinhazi hatasok mavészi kidolgoza-
sa, megvalositasa is nagyobb teret kaphat.

A Kava tanulo szervezet, mely a szervezeti és szakmai megujulési torekvések folya-
mataban torekszik allandésagra. Nagy teret hagy munkatarsainak kreativ gondolataik
megvalositasara, melyeket kiils6-belsd képzésekkel is segit.

Kiemelt feladat a tovabbi fejlesztések tervezése elétt annak pontos felmérése, vajon a
pedagogia (ezen beliil a dramapedagogia) és a szinhazmiivészet (ezen beliil a gyerekszin-
hazak), valamint a kapcsolodd szakmak (szociologia, pszichologia, kézmiivelddés, szo-
cialis munka) teriiletén valojaban mekkora a szinhazi nevelés ismertsége és elismertsé-
ge. Mit gondolnak, varnak e szakmak képvisel6i, mi a szinhazi nevelés szerepe, helye,
tavlati feladata Magyarorszagon? Az eldrelépéshez meg kell sziintetni azt a fajta kiilonds,
egzotikus idegenségérzeést, mely koriilveszi ezt a tevékenységet, és novelni kell a szinha-
zi nevelés tarsadalmi beagyazottsagat.

A legfontosabb cél tehat a dramapedagogiai szemlélet és a szinhazi nevelési modszer
minél szélesebb korii megismertetése, terjesztése. Ennek érdekében miikodik a szerveze-
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ten beliil a Moddszertani Kozpont projekt, melynek feladatai k6zé tartozik kiadvanyok,
madszertani anyagok készitése, képzések lebonyolitasa itthon és kiilfoldon (elsésorban
Kelet-K6zép-Eurdpaban), valamint nemzetko6zi kapcsolatok felkutatdsa, szakmai egytitt-
mikodések kialakitasa.

Korabban is emlitettiik: kiilonos figyelem vetiil a hatranyos helyzetii gyerekek és fia-
talok csoportjaira. A dramapedagogiai szemlélettel megvaldsuld programok alkalmasak
a tarsadalmi érzékenység és a kozéleti aktivitas fokozasara, egyben a hatranyos helyzet(i
fiatalok integralasanak kivald lehetdségét nyujtjak.

Ez a munka oktataspolitikai értelemben fliggetlen a NAT-t6l, ugyanakkor a programok
— melyek minden esetben a felfedezés lehetdségét nytjtjak — barmely helyi tantervhez
adaptivan illeszkednek.

Befejezés helyett

A Kéva intézmény — nem a sz6 hagyomanyos értelmében. Fiiggetlen intézmény — épii-
let, jelents infrastruktira, biztos tdmogatas nélkiil. A negativ gazdasagi €s tarsadalmi ko-
rilményektol, a politikatdl fuggetlen, hossza tavu stratégiaval, pedagogiai koncepcidval,
éves szintli szakmai, gazdasagi és kommunikacios tervekkel rendelkezd, demokratikus fel-
épitésti és miikddésii szervezet, mely igényteremtd és igénykielégité munkajat nemre, etni-
kai hovatartozasra, tarsadalmi helyzetre, vallasra valdo megkiilonboztetés nélkil végzi.

Az eddig leirtak alapjan allitom: a Kéava hianypotld és komplex miikodése, hatokore,
tarsadalmi hatésa, pedagdgiai €s szinhdzmiivészeti szakmai jelentdsége, valamint szerve-
zettsége okan a mai Magyarorszag gyerekkultirajanak egyik progressziv kezdeményezé-
se, mely a drama sokrétli alkalmazasat helyezi fokuszba. A szervezet munkaja mara a
kozoktatas egyik jelentds, valaszthatd ,kiegészitd és kisegitd” tevékenységévé valt.

Jegyzet

(1) Alapitva: 1996-ban. Els6 évad: 1997/1998. Eves
programszam: koriilbeliil 120-150 TIE-el6adas.
(2) Szinhazi nevelés (Theatre in Education): a mdd-
szer a hatvanas évek Anglidjabol ered, ahol egyrészt
az ezzel foglalkoz6 tarsulatok orszagos halozatat,
masrészt magat a modszer elnevezését értették a be-
tliszo alatt. Napjainkban szinte minden foldrészen
megtalalhatok a szinhazi neveléssel foglalkozo tarsu-
latok. Hazénkban jelenleg két professzionalis szerve-
zet miikodik.

(3) Ebben a problémakdorben felbukkan a hagyoma-
nyosnak mondhat6 centrum-periféria viszony. Ma a
szinhézesztétika és a pedagdgia ,,magaslatair6l” néz-
ve a szinhazi nevelés marginalis jelenség. Vélemé-
nyem szerint ez 6nmagaban talan mar nem probléma,
az egész kulturalis szerkezet atalakulasa benne rejlik
mindebben, pusztan arra utaltam, hogy a margén 1é-
tezni is tobbféleképpen lehet.

(4) A tarsadalmi performansz elmélete Jeffrey C. Ale-
xander nevéhez kotddik.

(5) E gondolatkér megfogalmazasaban nagy segitsé-
gemre volt Horvath Kata és Deme Janos kéziratos ta-
nulménya (2008), mely a Kéva egyik komplex prog-
ramja kapcsan sziiletett Az er6szak jatszotere cimmel.

118

(6) A Kava tevékenysége tarsadalmi hatasanak elem-
zésére e tanulmany keretei kozt — sajnos — nem tudok
kitérni.

(7) 1920-1983, skot szarmazasu amerikai antropolo-
gus; nevéhez fiizédik az antropolégia humantudoma-
nyi megujulasanak kezdete.

(8) A ,kava” sz6 egységet, megszakitatlansagot, pe-
remhelyzetet és 6sszek6td szerepet jelol.

(9) Ezek koziil a legjelentdsebbet, a szinhdzi nevelést
mutatom be részletesen.

(10) Vagyis a tanar nem szolhat bele a folyamatba ak-
kor sem, ha nevelési, viselkedési problémat érzékel.
Szerepe Kitiintetett, kifejezetten elvarja a csoport az
aktiv megfigyel6i szerepkor felvételét, hiszen a szin-
hazi nevelési programon megkezdett folyamat to-
vabbvitele az iskolai pedagdgus feladata lesz.
(11) Ertelmezésemben egy probléma komplex meg-
értéséhez az érvényes megoldasok keresésére valod
késztetés is hozzatartozhat.

(12) 1dejében valtott a szervezet, 2006-ban kisérteti-
esen hasonlé szavak bukkantak fel rendszeresen a po-
litikai élet szinpadan.

(13) Ehelyiitt nem targyaljuk az 6nkormanyzatok,
minisztériumok, egyéni vagy céges tamogatok képvi-
sel6it, a kulturalis és oktatasi sajté munkatarsait, akik
kozvetett célcsoportnak szamitanak.




Szemle

(14) A Kava tarsulatan kiviil a Go6dollérdl indult
Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont szakembere-
ir6l van sz6. Erdekesség, hogy a Kava alapito tagjai
mindannyian a Kerekasztal munkatarsai voltak éve-
ken keresztil.

(15) Bar kétségkiviil arnyalja a képet az, hogy a fog-
lalkozasok a résztvevok szamara téritésmentesek. Va-
jon az iskolak hajlanddk lennének akar jelképes arat
is fizetni ezért a ,,szolgaltatasért”?

(16) Ennek eldontése komoly problémakat vet fel.
Sokszor semmi masra nem hagyatkozik a csoport
vagy a szervezO, mint a keriiletr6l, az adott iskolarol
hallott, beszerzett hattér-informaciokra.

(17) A TIE-csoport kérése, hogy még akkor se avat-
kozzon be a pedagdgus, ha problémat érzékel. Ezeket
altalaban az osztaly rendre kiilondsebb zokkenok nél-
kiil megoldja. A nem hétk6znapi helyzet sokszor nem
hétkdznapi reakciokat valt ki a gyerekekbdl (pozitiv
és olykor negativ értelemben is).
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Hallgatoi vélemények a tantermi
interakcio szerepérol egy doktori
iskolaban

tanulmany a tantermi interakci6 fontossaganak megitélését vizsgalja egy doktori

iskola hallgatoinak korében végzett kérddives felmérés eredményeire tamaszkod-

va. A mikrokutatas egyrészt ravilagit az interaktivitas szerepére a doktori képzés-
ben, masrészt Gtleteket ad tovabbi, atfogobb jellegii kutatasokhoz.

Feln6ttként némi szorongdssal iiltem be az iskolapadba, amikor elkezd6dott az els6 ora
a doktori iskoldban. Eszembe jutottak egyetemista éveim, amikor egy-egy tanar a félév
végén megjegyezte, hogy csak azért nem ad jobb jegyet, mert nem voltam elég aktiv. Ez
ellen sohasem tiltakoztam, mert személyiségembdl adodéan nem szivesen szdlalok meg
a tanteremben, de nagyon halas vagyok azoknak, akik ezt megteszik. Tanarként viszont
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