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A tarsadalmi toke és az iskolai
milkodés néhany sajatossaga

Az utobbi években megélénkiilt a tdarsadalmi toke irdnti érdeklodes s
ezzel Osszefiiggésben azok a kezdeményezések is, melyek azt igyekez-
nek feltdrni, hogy a tdrsadalmi kapcsolatok és egyéni jellemzck mi-
lyen mértékben jdatszanak szerepet a gazdasdagi aktivitdsban és az
emberi jollétben. A hdttérben olyan elemzések, felismerések dllnak,
melyek azt tamasztjdk ald, hogy a tdrsadalmi jolétben és a gazdasdagi
versenyképességben jelentos szerepe van kulturdlis tényezoknek, ezek
kozott is kiemelheto a tdrsuldsi, egytittmiikodési szdandékokat segito
tdarsadalmi toke és a bizalom szerepe (Putnam, 1995, Fukuyama,
2007). Mivel a tdarsadalmi toke és a bizalom egyardnt kulturdlis gyo-
kerii jelenségek, végsé soron a nehezen megfoghato kulturdlis jelense-
gekre keriil névekvs hangsiily (Fukuyama, 2007 ).

is, annak ellenére, hogy nincs a szocioldgiai irodalomban egyértelm{i meghataro-

zasa. A Durkheimig visszavezethetd, a 80-as években Pierre Bourdieu és James S.
Coleman munkassaga révén ujjacledd fogalom a két szerzd értelmezésében némileg el-
térd. Bizonyara ezzel is 0sszefiigg, hogy a tarsadalmi toke fogalmanak a mai napig sok-
fajta megjelenésével talalkozhatunk a fogalmat alkalmazé késobbi szerzok munkaiban is
(Dika és Singh, 2002). Amellett a k6zos mozzanat mellett, hogy a tarsadalmi viszonyok-
ban rejl6 eréforrasokhoz kapcsoljak a tarsadalmi tokét, a szerz6k gyakran mas megkoze-
litésbol kiindulva fogalmazzak meg, mas kontextusokba helyezve értelmezik, mas olda-
lait emelik ki a fogalomnak, amelyek kozott legalabb annyi vagy tobb kiilonbség, mint
hasonlésag fedezhet6 fel. Kiilonbséget jelent példaul, hogy tarsadalmi normakhoz kap-
csoljak (mint Coleman) vagy valdsagos javakhoz vald hozzaférésként értelmezik (mint
Bourdieu), hogy tudatos egyéni vagy kozosségi stratégia részének tekintik (mint Bour-
dieu) vagy a kdzosségi részvétel és az egylittmiikodésre épiil6 tarsadalmi cselekvések ja-
rulékos kovetkezményének (mint Coleman, illetve Fukuyama), hogy elsésorban pozitiv
(mint Coleman), vagy inkabb semleges (mint Bourdieu), illetve gyakran negativ oldala-
it is hangsulyozzak (mint Portes). A fogalom mas tudomanyteriiletekkel is 0sszefliggés-
be hozhato, igy az antropologiaval, a politologiaval, kézgazdasagtannal, filozofidval is
(lasd példaul Marcel Mauss ajandékcsere, ’potlach’ fogalmat, Putnam elemzését,
Fukuyamat). Fukuyamanal a fogalom a bizalommal van er6s kapcsolatban: a bizalom
egyarant értelmezhetd a tarsadalmi toke forrasaként és kovetkezményeként, s egyként
vonatkozik az ismerdsokkel, az ismeretlenekkel és a kozintézményekkel vagy privat in-
tézményekkel szembeni bizalomra (Fukuyama, 2007).

A hasznalt fogalmak terén konszenzus van abban is, hogy a tarsadalmi toke a tarsadal-
mi struktara és a kultara terméke, bazisai a csaladok, kozosségek, nemzeti €s nemzetek
alatti szinteken 1étez6 kozosségek és szervezetek, s a fogalom nagyrészt a civil tarsadal-
mon beliili kapcsolatokkal asszocialodik. A tarsadalmi téke legfébb forrasai a csalad, az
iskola, a helyi k6zosségek, a civil tarsadalom, a cégek, a kozszféra, a nemek és az etnic-
itds — az elsddleges ezek kozott tobbnyire a csalad. Az iskolak szintén fontos szerepet

ﬁ tarsadalmi toke fogalma nagy karriert futott be a szocioldgian beliil, de azon kiviil
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jatszhatnak a tarsadalmi toke kialakitasaban és formalasaban az értékek megerdsitésével s
a tarsadalmi, k6z6sségi hely, forum biztositasaval, akarcsak a k6zosségek és szomszédsa-
gok, onkéntes szervezetek és egyestiletek. Empirikus elemzések azt mutatjak, hogy nagy
kiilonbség van az egyes orszagok, orszagcsoportok kozott a tarsadalmi téke kiilonbozo as-
pektusaiban az orszagok tarsadalmi és politikai berendezkedésétdl és hagyomanyaitol flig-
gben (Kaariainen és Lehlonen, 2006). Mivel a tarsadalmi t6kében végbement valtozasok
a normakban és értékekben végbement hosszabb tavu valtozasokat és a tarsadalmi inter-
akcié megvaltozott mintait tikrozik, adott orszagon beliil is jelentds kiilonbségek figyel-
hetdek meg hosszabb id6 elteltével: az utdbbi évtizedekben a tarsadalmi toke gyengiilésé-
nek jeleit mutatta ki Robert Putnam az Egyesiilt Allamokban (Putnam, 1995).

A tarsadalmi toke az iskolaban

Az alabbiakban a tarsadalmi toke oktatasi vonatkozasait targyaljuk. A tarsadalmi toke
oktatassal, oktatasi eredményességgel 0sszefliggd megkozelitése Coleman és kovetdi jo-
voltadbol szamottevo irodalommal bir. Coleman és munkatarsainak (1982) megkozelitésé-
re elsésorban az iskolai eredményesség iskolan kiviili tényezokkel vald dsszefliggésbe ho-
zasa jellemz0 (példaul csaladszerkezet, sziild-gyerek kapcsolat, iskola és csalad, illetve
helyi kozosség kozti kapesolat stb.), s kevésbé jellemzo az iskolan beliili tényezokkel va-
16 osszefliggések kozelebbi vizsgalata (példaul tanar-diak kapcsolat, tanari moral, sziilok
iskolaval valé egytittmtikodése) (Coleman, Hoffer és Kilgore, 1982). Egy, a tarsadalmi t6-
ke témajanak szakirodalmi el6fordulasait elemzd, a ’80-as évekig visszamend attekintés-
bol ugy tlnik, a t¢émaval foglalkozé cikkek szamanak jelentds mértékii ndvekedésétol flig-
getleniil ez a sajatossag megmaradt a témaval foglalkozé késdbbi munkak és mas szerzok
esetében is: kiilonb6z6 kontextusokra alkalmazva bar, de foként a Coleman altal kialaki-
tott elmélet és mddszertani eszkdzkészlet keretén beliil maradtak, s a tarsadalmi tokét el-
s6sorban a csaladi struktaraval Osszefliggésben értelmezték (Dika és Singh, 2002).

A tarsadalmi téke sokféleképpen értelmezhetd fogalma, ha legtagabban, azaz a tarsa-
dalmi viszonyokban rejlo er6forrasként értelmezziik, megengedi, hogy kifejezetten az is-
kolan beliili viszonyokra alkalmazzuk és vizsgaljuk. Az iskola egyfel6l a kihivasok, a tel-
jesités terepe, ahol a tarsadalmi t6ke segit az érvényesiilésben vagy helytallasban (példa-
ul a sziildi segitség révén). Az iskola ugyanakkor a tarsadalmi toke forrasa is lehet (a jo
tanar-diak viszony, a didkok kozti kapcsolatok jelentdsége a tanulasban vagy a késobbi
palyafutds soran), amennyiben integracios keretet is kinalhat a tanulok szamara. Egy in-
tézmény bizonyos mértékig lenyomata lehet annak, hogy milyen mértékben képes ilyen
keret kialakitasara: a devians tanuloi viselkedés vagy a hianyzas olyan negativ jelekként
is értelmezhetdek, amelyek a tanuldk altal elfogadott normak és a k6tddés hianyat feje-
zik ki. Feltételeztiik, hogy a fogalom vagy a hozza kapcsolhaté iskolai kultarat, illetve
légkort jellemzo tényezok vizsgalata — amennyiben befolyassal bir az iskolak, szerveze-
tek mtikddésének eredményességére — eléfordul az iskolai eredményességgel foglalkozo
szakirodalomban. Az iskolai szervezet mukodésével Osszefiiggésben végzett eredmé-
nyességvizsgalatok ezt a varakozast csak részben tamasztottak ala. A *80-as, *90-es évek-
ben Amerikaban és Hollandidban végzett eredményesség-vizsgalatok tobbsége kvantita-
tiv modszerekkel végzett empirikus vizsgalat, amelyek kevés figyelmet szenteltek az
eredményesség nehezebben megfoghat6 oldalainak. Az elméleti megalapozasok szerint
az intézményi szinten megragadhato, eredményességre hatd felsorolt iskolai tényezok
kozott ugyan tobbnyire az iskolai klima is szerepel, de ennek az empirikus vizsgéalat ta-
pasztalatai alapjan kicsi a jelentdsége. Jaap Scheerens sajat modelljében két, klimahoz
kapcsolddo intézményi szintii valtozot emlit: a rendezett 1égkort és a konszenzust a tana-
rok korében. Sammons 11 tényezd kdzott csak a tanuldsi kornyezet teriiletét emliti, ezen
beliil a rendezett 1égkor és a vonzé munkakdrnyezet jelentdségét (Scheerens and Bosker,

21




Iskolakultara 2008/7-8

2005). A hasonlo témaval foglalkoz6 angol szerzok koziil kiemelkedik David Harg-
reaves, akinek megkdzelitésében az iskolan belilli tarsadalmi toke jelentés mértékben
hozzajarul az iskolai eredményesség novekedéséhez egyfeldl a szereplok kozotti biza-
lom, masfeldl a koztiik kialakuld egyiittmiikodések, halozatok révén. Hargreavesnél a bi-
zalom szintje a tarsadalmi tdke kdzponti komponense, ez mérhetd a vezetés és a tanarok,
a tanarok és a tanulok, a tanarok és a sziilok kozott, és a tanuldkon és tandrokon beliil is
(Hargreaves, 2001). De a tanitas és tanulas szervezeti Osszefiliggéseivel foglalkozé mas
szerzOk munkaiban is el6fordul a tarsadalmi tdke mint er6forras a szervezet anyagi és
emberi er6forrasai mellett (példaul Gamoran et al., 2000).

Van a tarsadalmi tdkével dsszefliggésben néhany nyitott, nem koénnyen megvalaszol-
haté kérdés. Kérdés, hogy a tarsadalmi toke
vajon az eredményesség egyik lehetséges
eszkozeként értelmezhetd, vagy tekinthetd a
kivanatos kimenet egyik mutatdjanak? Nem

Ma az élethosszig tarto tanulds

igényeihez valo igazodcds nyo-
mdn megjelend kihivdsok jelen-
t0s mertékii iskoldn beltili vdlto-
zdsokat is kikényszeritenek. Mi-
vel a tdarsadalmi toke hidat is te-
remthet az iskoldn beltili kiilén-
b6z 0 szereplok, illetve az isko-
lan beltili és kiviili szereplok ko-
zOtt, és ezdltal kapcsolatot a kii-
l6nbdz6 csoportok és hdalozatok
kozott, jelentos szerepe lehet a
vdltozdsok nyomdn elodllo tij
helyzetek sordn az iskoldn beltili
és azon kivtili egytittmiikodések,
partnerségek kialakitdsdban, a
konszenzusépitésben — ezek je-
lentosége a jovoben vdarhatéan
megno az élethosszig tarto tanu-
lds megvalositdasa nyomdn.

minden szerz6 esetében vilagos, hogy a tar-
sadalmi t6két oknak, befolyasolo tényezonek
tekintik az eredményességgel Osszefliggd
vizsgalatokban, vagy a kimenet egyik meg-
jelenési formajanak. Gyakran az sem deriil
ki, hogy a tarsadalmi toke jelenléte az okta-
tason beliili szdndékos cselekvés kovetkez-
ménye vagy mas irdnyu cselekvések nem
szandékolt hatasaként jon-e 1étre. Az iskolai
légkor egyes, tarsadalmi tékével kapcsolatba
hozhato tényezo6i értelmezhetéek tgy, mint
az iskolai folyamatok jellemzdi korébe tarto-
70, de az eredményességet is befolyasolo té-
nyezok, de ugy is, mint a kimenet egyik terii-
letéhez tartoz6 tényezok. David Hargreaves
megkozelitésében a két lehetdség egymas
mellett jelenik meg. Megitélése szerint a ku-
tatasban nem csupan a tanulok kognitiv telje-
sitményét kell a kimeneti oldalon vizsgalni,
hanem a moralis kimenetet s ezen beliil a tar-
sadalmi tékét is, ugyanakkor ez utébbit mint
folyamatot befolyasold valtozdt is érdemes
mérni (Hargreaves, 2001).

A tarsadalmi téke intézményi szintli vizs-
galata mas Osszefliggésben is fontos lehet.
Ma az élethosszig tartd tanulds igényeihez

val6 igazodas nyoman megjelend kihivasok jelentds mértékii iskolan beliili valtozasokat
is kikényszeritenek. Mivel a tarsadalmi téke hidat is teremthet az iskolan beliili kiilonbo-
706 szerepldk, illetve az iskolan beliili és kiviili szereplok kozott, és ezaltal kapcsolatot a
kiilonb6z6 csoportok és haldzatok kozott, jelentds szerepe lehet a valtozasok nyoman
el6allo uj helyzetek soran az iskolan beliili és azon kiviili egytittmikodések, partnersé-
gek kialakitasdban, a konszenzusépitésben — ezek jelentsége a jovoben varhatéan meg-
no az élethosszig tartd tanulas megvaldsitasa nyoman. Mindemellett a folyamatban 1évo
reformok nyoman bekévetkezd valtozasok, oktataspolitikai célkitiizések megvalosulasa-
nak is intézményen beliili elofeltétele lehet a tarsadalmi toke jelenléte (példaul iskolak
kozti és iskolan beliili egytittmikodések, fejlesztési torekvések megvaldsitasa, szerveze-
ti tanulés, problémamegoldas, konfliktuskezelés stb.).
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Az empirikus elemzés kérdései és médszerek

Elemzésiink dont6en az iskolan beliil igyekszik értelmezni a tarsadalmi téke fogalmat,
s egyben alkalmazni azt nemzetkozi kontextusban egy masodelemzés segitségével. A tar-
sadalmi toke szerepét kozelebbrdl a posztszocialista orszagokban vizsgaljuk — ennek le-
hetdségét a PISA 2000 adatbazis elérhetévé valasa teremtette meg. Elemzésiink soran a
PISA vizsgalat igazgatdi hattérkérddivének kérdéseit vizsgaltuk a tarsadalmi tokével
kapcsolatba hozhato valtozok segitségével, elsésorban a volt szocialista orszagokra fo-
kuszalva, de figyelemmel mas orszagcsoportokra is. Az elemzés nem elézmény nélkiil
vald, sok tekintetben épit egy ugyanezen az adatbazison az OECD altal végzett masod-
elemzésre, ami a tanuldi olvasasi teljesitményekkel Osszefliggésben vizsgalta az iskolai
tényezoket. Az OECD-elemzés az iskolan beliili tényezoket harom nagy valtozdcsoport-
ba sorolta, megkiilonboztette az iskolai feltételekkel, forrasokkal osszefliggésbe hozhato
tényezoket (amilyen példaul az iskola mérete, a személyi feltételek, stb.), az iskolai kli-
ma jellemzdit (példaul iskolai kultara, tanarok motivaltsaga, tanar-didk viszony) és a cél-
irAnyos beavatkozasokat jelentd intézményi politikak jelenlétét (példaul iskolai autono-
mia, értékelés, szelekcid). A vizsgalat ezen valtozdcsoportok hatasat elemezte az olvasés-
teljesitményre vonatkoztatva. A masodelemzés megallapitasai szerint a tanuldi hattér at-
lagosan 50 szazalékban, az iskolai kontextus, intézményi feltételrendszer egyiitt 18 sza-
zalékban, az iskolai légkor valtozoi egylitt 6 szazalékban, mig az iskolai politikak valto-
701 2 szazalékban magyarazzak az eredményesség alakulasat (OECD, 2005).

A jelen vizsgalddas soran szerényebb célokat tiiztiink ki, s eleve lemondtunk a kime-
neti adatok elemzésérdl. Elsdsorban arra voltunk kivancsiak, hogy van-e jelentds kiilonb-
ség az egyes OECD-orszagok k6zott olyan iskolan beliili sajatossagokban, amelyek a tar-
sadalmi toke jelenlétével vagy hianyaval sszefiiggésbe hozhatdak. Az el6zményt jelen-
t6 OECD-vizsgalattol elemzésiink két ponton tér el: egyfel6l abban, hogy elsdsorban a
posztszocialista orszadgokra fokuszaltunk, masfeldl abban, hogy a tarsadalmi tékére vo-
natkoztatva igyekeztiink értelmezni az adatokat. Az elemzés konkrét kérdései az alabbi-
ak voltak:

— Mivel mérhet6, milyen valtozokkal hozhatd kapcsolatba a tarsadalmi toke a PISA
adatfelvételben?

— Van-e kiilonbség az egyes orszagcsoportok €s orszagok kozott a tarsadalmi tokével
kapcsolatba hozhato tényezok tekintetében? Mi a posztszocialista orszagok és ezen beliil
Magyarorszag sajatossaga ebben a tekintetben?

— Milyen mas iskolai szintli tényezokkel, illetve célzott beavatkozasi tevékenységek-
kel, iskolapolitikakkal fiigg 6ssze ezen valtozok OECD-atlagtol valo eltérése?

Az elemzéshez mindenekeldtt elkiilonitettik az OECD adatfelvételében részt vevo or-
szagokon beliil a volt szocialista orszagok csoportjat (a vizsgalatban részt vev orszagok
koziil Magyarorszag, a Cseh Koztarsasag, Lengyelorszag tartozik ide). Emellett az 6ssze-
hasonlitas érdekében kialakitasra keriilt néhany mas orszagcsoport is, igy az angolszasz
orszagok (USA, Egyesiilt Kiralysag, frorszag, Kanada, Ausztralia, Uj-Zéland), a skandi-
nav orszagok (Dania, Finnorszag, Norvégia, Svédorszag), a mediterran orszagok cso-
portja (Spanyolorszag, Portugalia, Olaszorszag, Gordgorszag) (lasd: Melléklet, 1. tabla-
zat). Az orszagcsoportok kialakitasanal szerepet jatszott, hogy egyrészt ezek viszonylag
egyértelmiien lehatarolhatéak foldrajzi, illetve torténeti-politikai dimenzidk mentén, il-
letve hogy kiilonbozd okokbol bar, de ezen orszagcsoportok, illetve orszagaik gyakran
szolgalnak hasznos viszonyitasi, 6sszehasonlitasi alappal sajat helyzetiink megitélésekor.

Az elemzés soran mindenekel6tt operacionalizalni igyekeztiink a tarsadalmi toke em-
pirikus elemzésben hasznalhaté fogalmat. Az iskolai kérd6iv témakérei — iskolai kontex-
tus, az iskolai mikodés egyes feltételei (fenntartd, oktatasi programok, telepiilés, iskolai
autonomia, tanulok csaladi hattere), iskolai politikak (beiskolazas, csoportba sorolas, ér-
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tékelés, tovabbképzések), iskolai 1égkor (devians viselkedés, tanar-didk viszony, stb.) —
koziil elsésorban az iskolai légkor valtozoit vizsgaltuk kozelebbrdl, ezek koziil is elso-
sorban azokat, amelyek a fenti dimenzidkban értelmezhetéek voltak. A tarsadalmi toké-
vel kapcsolatba hozhaté valtozok ilyenforman az iskolai 1égkor valtozoi lettek, koztik is
elsdsorban az alabbiak: a tanul6i hidnyzas, a tanar-diak viszony, a sziil6i segitség hianya,
a rendbontas az osztalyban. A fenti valtozok harom teriileten teszik alkalmazhatdva a tar-
sadalmi toke fogalmat (1):

— az iskola és a csalad kozti kapcsolatokra (sziiloi tdimogatas hianya),

— az iskolan beliili szereplok egymas kozti viszonyara (tanar-didk viszony) és

— az iskolén beliil érvényes normak 1étéhez kapcsolhatd jelenségek vizsgalatara (ron-
galas, hianyzas (2)).

Az iskolai kontextus, iskolai a mikodési feltételek korén beliil elsésorban a szignifi-
kans Osszefliggést mutatd valtozokat vontuk be a kdzelebbi vizsgalodasba, ezen beliil is
mindenekel6tt a tanulok szegényes csaladi hatterét, a kozépfoka program iranyat, a la-
nyok aranyat. Es bar szignifikans dsszefiiggést nem mutatott, de bevontunk néhany to-
vabbi, nemzetkozi dsszehasonlitasban fontos dimenzidkat érintd hattérvaltozot is, mint
az iskolai autonémia, az anyagi lehetdségek. Az iskolai politikdk valtozdcsoportba olyan
valtozdkat vontunk be, amelyek az iskolai beiskolazas, a tanari tovabbképzés és az isko-
lai, illetve tanuldi értékelés teriiletén bizonyolnak fontosnak.

Az elemzés elso részében a kivalasztott valtozokat az adott orszagokban jellemz6 elo-
fordulasuk szerint vizsgaltuk és hasonlitottuk dssze. Masodik 1épésben az egyes orszagc-
soportokat hasonlitottuk 6ssze néhany, az iskolai légkort és az iskolan kiviili adottsago-
kat megragadd index segitségével. Az elemzés harmadik részében korrelacio- €s
regresszioelemzés segitségével a koztiik és egyes iskolai hattérvaltozok, illetve iskolai
politikakat jellemz6 valtozok kozotti Gsszefiiggéseket vizsgaltuk.

A tarsadalmi téke néhany megjelenési formaja nemzetkozi dsszefiiggésben

Az elemzés soran mindenekeldtt attakintettiik az orszagcsoportok helyzetét a kivalasz-
tott valtozok teriiletén. A tanar-didk viszony szempontjabol a helyzet, gy tlinik, a volt
szocialista orszagokban a legkedvez6bb, ez a teriilet mutatja a legnagyobb, kedvezd ira-
nyu eltérést az OECD-atlagtol a skala értékeinek atlagat tekintve is, ami 1,52 a volt szo-
cialista, 1,82 az OECD-orszagok esetében (1asd: Melléklet, 2. tabldzat). (3) A poszt-szo-
cialista orszagokban a tanulok 56 szazaléka jar olyan iskoléba, ahol egyaltalan nem ne-
heziti a tanulast a rossz tanar-diak kapcsolat, s csak 6,5 szazalékuk van kitéve ennek. A
helyzet a tanar-didk viszony tekintetében az adatok szerint Magyarorszagon a legkedve-
z0bb. A t6bbi orszagcsoportban, Ugy tlinik, nagyobb ezen a téren a probléma: leginkabb
a mediterran orszagok szamara, a skala atlagértékeinek az atlaga itt a legmagasabb
(2,06), ezen beliil is Gorogorszagban a legrosszabb a helyzet (2,76). A mediterran orsza-
gokban a tanuldk atlagosan tobb, mint egynegyede (26,6 szazaléka) jar olyan iskoléba,
ahol a tanar-didk viszony kozepes vagy annal jelent6sebb problémat jelent, mig ehhez
nagysagrendileg hasonlé aranyban (28,5 szazalék) vannak azok, akik ilyen problémanak
nincsenek kitéve. A skandinav és az angolszasz orszagokban hasonl6 a helyzet, amit a
skala-értékek hasonlo atlaga is mutat (1,83 és 1,82). Ezekben az orszagokban ugyan nem
a problématlan viszonyok dominalnak (ez a tanuldk 28, illetve 27 szazalékanak iskolajat
jellemzi), de az ebbdl a szempontbdl valamilyen mértékii probléma jelenléte sem jelen-
tds: a tanuldk 10, illetve 9,3 szdzalékat érinti a két orszagban, a tobbség (61-64 szazalék)
olyan iskolaba jar, ahol ez a jelenség csak kis problémat okoz. A tanar-diak viszony Da-
niaban a legkedvezobb (1,45), azt kovetéen az Egyesiilt Kiralysagban (1,80). (lasd: Mel-
léklet, 2. tdbldzat).
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1. dbra. Tandr-didk viszony. (A feltett kérdés: Az Onék iskoldjdban hdtrdltatia-e a tanuldst a rossz
tandr-didk viszony?)

A sziil6i tamogatas teriiletén mar kevésbé latvanyos a volt szocialista orszagok kedve-
70 helyzete, amely Osszességében jellemzoen az OECD-atlag kozelében van (a ’szocial-
ista’ atlag 2,67, az OECD-atlag 2,70), de az atlagnal jelent6sebb, 18 szazalék azon tanu-
lok aranya, akik olyan iskoldba jarnak, ahol a ez nagyon nagy gondot jelent. A sziildi ta-
mogatas tekintetében a skandinav orszagok helyzete a legjobb (2,43), ezen beliil is Da-
nia mutatoja kiugro (2,05). A skandinav orszagokban a tanuldk 50 szazaléka jar olyan is-
kolaba, ahol a sziildi tdmogatas hidnya egyaltalan nem okoz gondot vagy nem nagyon
okoz gondot. A jelenség valamivel nagyobb problémat okoz az angolszasz orszagokban,
atlagosan mégis kedvezobb az OECD-atlaghoz képest (2,63). Az angolszasz orszagok
koziil Ausztralia mutatoja kiugro, itt szdmithatnak az iskolak leginkabb a sziil6i tdmoga-
tasra (2,51). A sziil6i tdmogatassal a legnagyobb probléma a mediterran orszagokban
van, ahol a tanuldk tobb, mint egynegyede (27 szazalék) jar olyan iskolaba, ahol azt je-
lezte az igazgato, hogy szamara problémat jelent a sziil6i tamogatas hianya. Az orszagok
koziil Portugélia az, ahol, ugy tlnik, a legkevésbé szamithatnak az iskolak a sziilok ta-
mogatésara.
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2. dbra. Sziil6i tamogatds hidnya. (A feltett kérdés: Az Ondk iskoldjdban hdtrdltatia-e a tanuldst a sziilGi
tamogatds hidnya?)

A tanul6i hianyzas az orszagok atlagat tekintve a tanuldk felének (51 szazalék) iskola-
jat nem érintd probléma, 49 szazalék iskolajanak szamara azonban igen. A legjobb ezen
a téren is a skandinav orszagok helyzete (2,33, szemben a 2,48-as OECD-atlaggal), s
koztiik is ismét Dania a legjobb mutatokkal rendelkezd orszag (2,01). Nem jelent nagy
gondot a hidnyzas az angolszasz orszagok esetében sem, atlagértékeik alatta maradnak az
OECD-atlagnak, a tanulok csak 9,1 szazaléka jar olyan iskolaba, ahol az igazgaté azt va-
laszolta, hogy nagy gond a hidnyzas az iskola szamara. A tanuloi hianyzas terén a leg-
rosszabb a helyzet a mediterran orszagok esetében, a mutatd atlaga (2,69) itt jelentos
mértékben meghaladja az OECD-orszagok atlagat, ezen beliil is Gordgorszag mutatdja a
leginkabb kiugré. Ugy tiinik, a tanul6i hianyzés az a teriilet, ahol a legnagyobb a problé-
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ma a posztszocialista orszagokban, atlagértékiik a mediterran orszagokéhoz esik kozel
(2,68), messze az OECD-atlagtol. Itt a tanulok kozel fele (49,5 szazalék) jar olyan isko-
laba, ahol a hianyzas nagy vagy kozepes gondot okoz. A hidnyzas ennél csak a mediter-
ran orszagokban jelent nagyobb problémat, ahol a tanulok 61,4 szazalékat érinti kozepes
vagy nagy mértékben.
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3. dbra. Tanuldi hidnyzds. (A feltett kérdés: Az Ondk iskoldjaban hdtrdltatia-e a tanuldst a tanuldk hidnyzdsa?)

A tarsadalmi toke hianyanak aktivabb megnyilvanulasat, az érvényesithetd normak hi-
anyat a rendbontas eléfordulésa jelenti az iskolaban. Ezen a téren mar nem olyan jo a
skandinav orszagok helyzete, 2,42-es atlagértékiik alatta marad a nemzetk6zi atlagnak
(2,31) ezen a téren. A tanuldk 53,5 szazaléka jar ezekben az orszagokban olyan iskolaba,
ahol a rendbontas nem jelent gondot vagy csak kis gondot jelent. A skandinav orszagok
kozott ismét Dania adata mutatja a legjobb, s Norvégiaé a legrosszabb helyzetet. Kevés-
bé kedvez6 az angolszasz orszagok helyzete (2,27), de itt csak a tanuldk 2,4 szazalékat
érinti nagy gondként a jelenség. A legrosszabb a mutat6 a mediterran orszagok esetében
(2,56), ahol azon tanuldk aranya, akik ezen a téren problémat jelzd iskolaba jarnak, meg-
haladta azok aranyat, akiknek ez nem okoz kiilonosebb gondot (54,5 és 45,5 szazalék),
és 12,2 szazalékuk olyan iskolaba jar, ahol nagy gond az iskolai rendbontés. A vizsgalt
orszagcsoportok kozott a legkisebb problémat ez a jelenség a poszt-szocialista orszagok-
ban okozza (2,22), ezen beliil is Csehorszagban (2,08), Magyarorszag helyzete kevésbé
kedvezd. Osszességében a tanulok 72 szazaléka jar olyan iskolaba ezekben az orszagok-
ban, ahol ez problémat okoz, és csak a tanulok 28 szazalékanak iskoldja nem talalkozott
a jelenséggel.
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4. dbra. Rendbontds az osztdalyban. (A feltett kérdés: Az Ondk iskoldjaban hdtrdltatja-e a tanuldst a
rendbontds?)

A vizsgalt négy teriileten 6sszességében ugy tlinik, hogy a posztszocialista orszagok
kedvezd helyzetben vannak a vizsgalt orszagcsoportok kdzott, a tanuldi hidnyzas kivéte-
lével az OECD-atlag alatt maradnak a 4-es skalan megadott értékek atlagai. Ez azt mu-
tatja, hogy ezekben az orszagokban nincs kiugrd probléma a vizsgalt jelenségekkel 6sz-
szefliggésben, s kiillonosen nem jelentenek gondot az iskolai miikodést alapvetéen aka-
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dalyozni képes, aktiv ellenallast vagy szembeforduldst mutaté viselkedésformak. Ez
azonban nem jelenti azt, hogy a posztszocialista orszagok kedvezd helyzetben lennének
az iskola tarsadalmi tdmogatottsaga szempontjabdl altalaban. A posztszocialista orsza-
gokban a vizsgalt problémateriiletek koziil egy "hianytényezd’, a tanuloi hianyzas emel-
kedik ki a nemzetkozi 6sszehasonlitdsban, s ezen a téren a volt szocialista orszagok ko-
z6tt Magyarorszag helyzete a legrosszabb.

Az iskolai mitkodés néhany jellemzdje orszagcsoportonként

A kovetkezokben az adatbazis egy masik valtozdcsoportjat vizsgaltuk meg kozelebbrol:
az indexeket, amelyek az iskola belsé vilagara vonatkoznak, illetve az egyes iskolai sze-
replok viselkedését vagy egymassal vald kapesolatat mérik az OECD-atlaghoz viszonyit-
va. (4) Az orszagcsoportok egymassal vald dsszehasonlitisa azt mutatja, hogy a volt szo-
cialista orszagok altalaban kedvezébb helyzetben vannak a vizsgalt tényezok szinte mind-
egyikében, mint a tobbi orszagcsoport. Az egyik leglatvanyosabb kivétel az anyagi eréfor-
rasok léte, ami a skandinav orszagok elonyét s a volt szocialista orszagok jelentés mér-
tékli lemaradasat mutatja. A tobbi téren azonban nem latszik, hogy jelentds probléma len-
ne ezekben az orszagokban. Nem jellemz0 a tanarhiany, szemben az angolszasz orszagok-
kal. Nem jelent gondot a tanari viselkedés sem, ami nagy problémanak tlinik a mediterrdn
orszagokban. Es nem probléma a tanuloi viselkedés sem, ami a mediterran ¢s kiilondsen
az angolszasz orszagokban jelentds gond. Az igazgatok altal megitélt tanari moral azon-
ban mar alatta marad az OECD-orszagok atlaganak a posztszocialista orszagok esetében,
bar a kiilonbség kevésbé jelentds, mint a mediterran orszdgokban. Ebbdl a szempontbdl a
skandinav orszagok bizonyulnak viszonylagosan a legjobbnak, és az angolszasz orszagok
is jobbak az OECD-atlagnal. Az iskolai autonémia szabalyozassal dsszefiiggd mutatdja a
posztszocialista orszagok kiugrd helyzetét mutatja. Jelent6s — bar a volt szocialista orszag-
csoporttdl jelentés mértékben elmaradd — az iskolai autondmia még az angolszasz orsza-
gokban, de a helyzet a skandinav orszagokban is meghaladja az OECD-atlagot. Az isko-
lai autondmia az elébbiekkel szemben nem jellemzd a mediterran orszdgokban. Az isko-
lai autonomiaval valamilyen mértékben Gsszefligghet a tanari autondmia, ugy tiinik azon-
ban, hogy ez az 6sszefliggés nem sziikségszeri. A tanari autonomia a skandinav orszagok-
ban fordul leginkabb el6, ahol mértéke jelentdsebb, mint az iskolai autonomiaé, s az an-
golszasz orszagokban is meghaladja az OECD 4atlagat, de alatta marad az iskolai autono-
mianak. A volt szocialista orszagokban, ahol az iskolai autonémia mértéke a legkiugrébb,
a tanarok dontésekbe torténé bevonasa mar egyaltalan nem jellemzo, mértéke a nemzet-
kozi atlag kozelében van (lasd: 5. dbra és Melléklet, 3. tabldazat).
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5. abra. Az iskolai miikodés néhdany jellemzdje harom orszdgesoportban
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Az a tény, hogy az iskolai autonémia ilyen jelentds a volt szocialista orszagokban, az
elobbi, iskolai valtozokkal 6sszefliggésben értelmezve az iskolai autondmia szerepének, a
tarsadalmi toke kérdésével 6sszefliggd, de nehezen megvalaszolhatd kérdését veti fel. Az
iskolai autondmia helyenként hagyomany, a fejlett orszdgok tobbségében azonban az ok-
tatasiigyi decentralizacio kdvetkezményeképpen nott meg, jelentds részben azzal az igén-
nyel dsszefliggésben, hogy az iskoldk nagyobb mozgastér elnye rése révén rugalmasabban
tudjanak koérnyezetiik igényeihez igazodni, azok figyelembe vételével eredményesebben
miikédni. A volt szocialista orszagokban azonban ugy tlinik, ez a torekvés még nem érte
el a céljat. Hogy ez a tul gyors, til radikalis és az iskolakat felkésziiletleniil ér6 decentra-
lizacids folyamat eredménye-e, vagy az el6zo évtizedek tarsadalmi részvételt altalanosan
visszaszoritd gyakorlataval fligg 6ssze, az adatainkbol nem deriilhet ki. Az mindenesetre
elmondhatd, hogy az iskolai autondmia kiszélesedése és az oktatas és a tarsadalom kozti
kapcsolatok er6sédése, ugy tlnik, nem jart egyiitt ezekben az orszagokban.

Az fenti vizsgalt indexek kozelebbi, orszagszintli vizsgalata azt mutatja, hogy az egyes
posztszocialista orszagok kozott jelentds mértékli a hasonldsag. Kiilonbséget leginkabb
Lengyelorszag adatai mutatnak a masik két orszaggal 6sszehasonlitva. Anyagi eréforras-
okban a lengyel iskolék jobb helyzetben vannak, mint a magyar és a cseh iskolak. A ta-
nuldi és a tanari viselkedés azonban lathatéan kevésbé problémamentes, mint Magyaror-
szagon €s a Cseh Koztarsasagban, és a tanari moral is gyengébbnek mutatkozik, mint a
masik két orszagban (iskolai és tanari autonomiara vonatkozé adatunk Lengyelorszag
esetében sajnos nincs) (lasd: 6. dabra és Melléklet, 4. tablazat).
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6. abra. Az iskolai miikodés néhdny jellemzdje hdrom posztszocialista orszagban

Tarsadalmi téke, iskolai feltételek és iskolapolitikak

A tarsadalmi tokével Osszefliggésbe hozhatd valtozdok, valamint az iskolai miikodés
néhany sajatossaganak (mikodési feltételek, iskolapolitikak) Gsszefiiggéseit is megkisé-
reltiik vizsgalni, korrelacioelemzeéssel. Az elemzés soran a teljes adatbazisra és a csak
a posztszocialista orszagokra érvényes Osszefliggéseket kiilon vizsgaltuk. (5) Az iskolai
kultura altalunk kiemelten vizsgalt valtozoi egymas kozotti belsod dsszefliggéseinek vizs-
galata altalanossadgban nagyon erds 6sszefliggést mutat a valtozok kozott. Az elemzEs azt
mutatja, hogy az iskolan beliil érvényes normak hidnya (a rendbontas és a tanuldi hiany-
zas) erésebben fligg ssze a sziiléi tamogatas hianyaval, mint a rossz tanar-diak viszon-
nyal. Az iskolai mikodés vizsgalt kiils6 feltételei valtozo erdsségii 6sszefliggést mutat-
nak, koziilik a szegényes csaladi koriilmények hatdsa a leger6sebb az iskolai 1égkor val-
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tozdira, elsdsorban a sziil6i timogatas hianyara, masodsorban a tanuldi hianyzasra. Az is-
kolai beiskolazasi, tovabbképzési és értékelési politikak mindegyike joval gyengébb 6s-
szefliggést mutat a kiemelt valtozokra, mint a masik két valtozdcsoport valtozoi. Masik
szembeszoko jellemz6, hogy a vizsgalt politika-valtozok tobbsége forditott Hsszefliggést
mutat a tanul6i 1égkor valtozoival, ami arra utal, hogy ezek az iskolai gyakorlatok, poli-
tikak inkabb ott fordulnak el6 — feltehetéen az atlagos vagy annal jobb helyzeti intézmé-
nyek korében —, ahol nem jellemz6 a vizsgalt negativ jelenségek, probléméak eléfordulé-
sa. Az iskolai politikak kozt a legerdsebb Gsszefliggést a vizsgalt valtozokkal az iskolai,
teljesitményen alapulo6 szelekcié mutatja (a tanulmanyi eredmények figyelembe vétele a
beiskolazasnal).

1. tabldzat. Az iskolai miikodés néhany osszefiiggése (OECD-orszagok dtlaga)

Tanuloi | Tanar-didk Sziildi Rendbontas | Tanuloi viselkedés
hianyzas viszony tamogatas index
hidnya
Tanar-diak viszony ,382%* 1 ,278%* ,386%* ,524%*
Sziiléi tamogatas hianya L409%* ,278%* 1 LA59%* ,493%*
Iskolai autonomia — -,073%* -,136** -, 101** —
Lanyok aranya -,073%* -,051%* -,067** -, 149%* -, 137%*
Program iranya, ISCED3 216 ,079 ,180 172 ,195%*
Szegényes csaladi koriilmények LA404%* ,220%* ,489%* J341%* AT
Beiskolazasnal tanulmanyi -,031* -043%* -,060%* -,146%* -,109%*
eredmény figyelembevétele
Tanari tovabbképzes - -,055%* — -,064%* —

A posztszocialista orszagok esetében a helyzet hasonlo, de az 6sszefiiggések eréseb-
bek és egyértelmiibbek. Az iskolan beliili problémak itt is leginkabb a sziil6i tamogatas
hianyaval vannak 6sszefiiggésben, ez az 9sszefliggés azonban joval erdsebb, mint az eld-
z0 esetben, a tanar-didk visszonnyal mutatkozé kapcsolat pedig még gyengébb. Az isko-
lai feltételek kozott szintén a szegényes csaladi hattér hatdsa ragadhaté meg, ennek hata-
sa itt joval er6sebb minden légkorvaltozora, s szorosabb Gsszefliggés mutatkozik a ko-
zépfoku oktatasi program tipusaval is, mint a fenti esetben. Az iskolai politikak és az is-
kolai 1égkor tényezoi kozotti osszefliggés ezen orszagok esetében is forditott, azaz ezen
rszagok esetében is igaz, hogy ott, ahol nagyobb problémakat jeleztek, kevésbé jellemzd
a kivalasztott iskolai politikak el6forduldsa. A beiskolazaskori szelekcio €s a sziil6i tAmo-
gatas hidnyanak kapcsolata még erdsebb, mint az el6zéekben. Ezekben az orszdgokban
Osszességében gy tlnik, az iskolan kiviili tényezok jobban befolyasoljak az iskolan be-
lilli viszonyokat, mint a vizsgalt orszagok atlagaban. A kdzépfoka program iranya és a
szelekcio erdsebb jelenléte pedig arra enged kovetkeztetni, hogy ezt a helyzetet az isko-
larendszer inkabb hajlamos kozvetiteni, esetenként erdsiteni sajat belsé egyenlétlenségi
rendszerén keresztiil, mint a vizsgalt orszagok tobbségében.

Osszességében mind a minta egészére, mind a posztszocialista orszagok csoportjara
nézve igaz, hogy els6sorban a klimavaltozok vannak szoros 6sszefiliggésben egymassal,
kevésbé erds a kiilsé koriilményekkel, iskolai feltételekkel vald Gsszefiiggés, s leggyen-
gébb az iskolai politikak hatasa. A vizsgalt valtozok k6zott a sziildi timogatas hidnyanak
¢és a tanuldk rossz csaladi koriilményeinek a hatasa az iskolan kiviili tényezok erételjes
befolyasat mutatjak az iskolan beliili vildgra. A posztszocialista orszagok esetében kii-
16nbséget jelent, hogy eltérd az 6sszefliggések erdssége, s a vizsgalt tényezok kozt a leg-
inkabb szamottevd egy iskolan kiviili tényez6 (szegényes csaladi koriilmények), egy
strukturalis jellegli valtozo (oktatasi program iranya) és az ezzel Osszefliggd beiskolaza-
si politikak szerepe (beiskolazasi, teljesitményen alapuld szelekcidt mutatd valtozo).
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9. tablazat. Az iskolai miikodés néhany (posztszocialista orszdgok dtlaga)

Tanuloi Tandr- Sziiléi Rendbontds Tanuléi viselkedés
hidanyzas didak tamogatas index
viszony hianya
Tanar-diak viszony ,365%* 1 L257** ,519%* JT7T**
Sziil6i tdmogatas hianya A437%* L257%* 1 ,499%* ,430%*
Iskolai autonomia - - - — —
Program iranya, ISCED3 ,332%% ,1827%* ,396%* ,340%* ,368%**
Lanyok aranya - 121%* - - -, 171%* -,212
Szegényes csaladi LA465%%* ,284%* L507%* LA436%* ,586%**
koriilmények
Beiskolazasnal tanulmanyi - - -, 244 %% -,199%** -
eredmény figyelembevétele
Tanari tovabbképzés -,091%* -,93% — — -,109*
Osszegzés

Elemzésiinkben kisérletet tettiink a tdrsadalmi téke fogalmanak iskolan beliili viszo-
nyokra torténo értelmezésére, operacionalizalasara és empirikus adatokon torténé elem-
zésére. A PISA 2000 vizsgalat iskolai hattérkérd6ivének adataira éptilé nemzetkozi 6sz-
szehasonlitd elemzés kiemelten a posztszocialista orszagok sajatossagait igyekezett
megragadni néhany, a kérdéshez kapcsolhato, kiemelt iskolai 1égkort jellemzd valtozo
elemzésével.

Az iskolai 1égkornek a tarsadalmi toke fogalméval 6sszefiiggésbe hozhato valtozoi je-
lent6s kiilonbséget mutattak az egyes orszagcsoportok és orszagok kozott. A legjobb mu-
tatok a tanulmanyi eredményesség terén is élenjard skandinav orszagokat jellemzik, de
kedvezének mondhato az angolszasz orszagok helyzete is. A volt szocialista orszagok
csoportja ezektdl a vizsgalt kérdésekben elmarad bar, de megel6zi a mediterran orszagok
csoportjat. Az egyes orszagcsoportok elemzése nyoman gy tiinik, ott kénnyebb a hely-
zet, ahol az iskolan kiviil a tanulast tdmogat6 tarsadalmi kornyezet alakult ki (skandina-
vok, részben az angolszaszok).

A iskolai 1égkor kiemelt valtozdinak elemzése, bar nem a kimeneti adatokkal dsszefiig-
gésben tortént az elemzésiik, hasonld tendencidkat mutat, mint az OECD hasonlé adato-
kon torténd masodelemzése. Az iskolai légkor egyes valtozoi szoros Osszefliggést mutat-
tak egymassal és egyes, iskolan kiviili tényezdokkel, és kevésbé bizonyult erésnek az isko-
lai politikakkal valo Osszefliggés. Az egymassal 6sszefliggd kedvezo €s kedvezotlen val-
tozok arra is utalnak, hogy az iskola és a tanulas kiils6 tarsadalmi tAmogatottsaga feltehe-
téen nemcsak a tanuldst segiti, kevésbé valosziniisitve az iskolan beliili negativ jelenségek
eléfordulasat (mind a passziv, mind az aktiv tiltakozast kifejezd jelenségekét), de ezzel
kozvetve, a tanulasi kdrnyezet formalasan keresztiil is el6segiti a tanulas és az iskola ered-
ményességét. Ez a tarsadalmi toke egyes teriileteinek egymast erdsitd hatdsara utal.

A posztszocialista orszagok helyzete a nemzetkozi kontextusban 6sszességében ked-
vezOnek mondhato, bar nem megnyugtato. Ezen orszagokra altalaban jellemzonek tiinik,
hogy kedvezobb a helyzet az iskolan beliili szereplok egymas koézti viszonya terén €s na-
gyobb a probléma az iskolan beliil érvényes normak, és a tanuldi hianyzas esetében.
Neheziti ezekben az orszagokban a helyzetet az iskolan kiviili tarsadalmi helyzet erdsebb
érvényestilése és a strukturalis tényezokkel valo, az atlagnal erds Gsszefiiggés. Tovabbi
kedvezobtlen jelenség, hogy az iskolai politikak kozott a szelekcidval 6sszefiiggd beisko-
lazasi politikak hatasa mutathaté ki leginkabb, a t6bbi hatdsa csekély, s mindkettore jel-
lemz06, hogy a leginkabb érintett intézményi kdrben nem jelennek meg, azaz ugy tinik,
inkabb a kedvezdbb helyzetl intézményi kort jellemzik ezekben az orszagokban is, to-
vabb er6sitve az intézmények kozti kiilonbségek mértékét.
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Melléklet

1. tabldzat. A PISA 2000 vizsgdlatban részt vevd valamennyi orszdgcsoporthoz tartozo iskoldk szdma és
megoszldsa (N, %)

A felmérésben részt vevd orszdagok A felmérésben részt vevd OECD-
orszagok
N % N %
Volt szocialista 950 14,3 550 8,8
Angolszasz 2155 32,5 2155 34,6
Skandinav 710 10,7 710 11,4
Mediterran 663 10,0 663 10,6
Mas eurdpai orszagok 1079 16,3 1079 18,3
Egyéb orszagok 464 7,0 746 12,6
Egyiitt 6638 100,0 5903 100,0

2. tabldazat. Az iskolai kultiira néhany jellemzdje (1-4 skdla dtlagai)

Tanuléi Tanar-didk SziilGi Rendbontas Tanuloi
hianyzas viszony tamogatads viselkedés
hianya indexe
Ausztralia 2,44 1,83 2,51 2,26 0,0292
Egyesiilt Kiralysag 2,70 1,80 2,60 2,30 -0,0178
Kanada 2,58 1,84 2,64 2,26 0,2586
USA 2,69 1,88 2,72 2,10 -0,1027
Uj-Zéland 2,54 1,86 2,68 2,30 0,2291
Angolszdsz orszagok 2,60 1,83 2,63 2,27 0,1978
Dania 2,01 1,45 2,05 2,03 -0,7544
Finnorszag 2,77 2,01 2,63 2,58 0,4146
Norvégia 2,27 2,08 2,60 2,74 0,1843
Svédorszag 2,38 1,85 2,57 2,46 0,0452
Skandinadv orszdgok 2,33 1,82 2,43 2,42 -0,0824
Portugélia 2,78 1,91 3,40 2,68 0,3266
Olaszorszag 2,72 2,04 2,74 2,21 -0,1900
Spanyolorszag 2,21 1,63 3,07 2,69 -0,0199
Gorogorszag 3,17 2,76 2,66 2,70 1,0658
Mediterrdn orszagok 2,69 2,06 2,97 2,56 0,2707
Cseh Koztarsasag 2,50 1,55 2,70 2,08 -0,5677
Magyarorszag 2,83 1,44 2,69 2,44 -0,1397
Lengyelorszag 2,81 1,60 2,56 2,16 0,0958
Posztszocialista orszdgok 2,68 1,52 2,67 2,22 -0,2657
OECD-dtlag 2,48 1,82 2,70 2,31
3. tablazat. Néhany iskolai index a négy orszdagesoportban
Volt szocialista Angolszasz Skandinav Mediterran
Anyagi eréforrasok -0,4396 -0,1132 0,2039 0,2595
Tanarhiany -0,3830 0,2028 0,0019 0,0887
Tanari viselkedés -0,4198 -0,0162 -0,1968 0,2618
Tanuldi viselkedés -0,2657 0,1978 -0,0824 0,2707
Tanari moral -0,1551 0,0722 0,0800 -0,3140
Iskolai autonomia 0,9343 0,2575 0,1525 -0,2007
Tanari dontéshozatal 0,0152 0,0932 0,6484 -0,2124
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4. tablazat. Néhany iskolai index hdrom volt szocialista orszdgban

Csehorszag Lengyelorszag Magyarorszag
Anyagi eréforrasok -0,6725 0,0774 -0,5023
Tanarhiany -0,5043 -0,2828 -0,3008
Iskolai autonomia 1,0202 n.a. 0,8280
Tanari részvétel -0,1792 n.a. 0,2558
Tanari viselkedés -0,5758 -0,0897 -0,4523
Tanuloi viselkedés -0,5677 0,0958 -0,1397
Tanari moral -0,2684 -0,5511 0,2544
Jegyzet

(1) A PISA adatbazis lehetdségeihez illeszkedd
megkdzelitésiink ezek révén a colemani
értelmezéshez keriil kozel, aki nem ad egyértelmi
definiciot a tarsadalmi tokére, szamara azt elsGsorban
funkcioja hatdrozza meg. Nem 6nalloan 1étez6 dolog,
hanem szamos kiilonbozé dologgal §sszefuiggésben
megnyilvanulhat, melyek két kozos eleme, hogy
valamennyien a tarsadalmi struktarak valamely
aspektusat tartalmazzak, illetve hogy segitik a cse-
lekvok bizonyos cselekedeteit a struktiran beliil. A
kozosségi normak kiilongsen fontos formait jelentik
a tarsadalmi tokének, explicit vagy internalizalodott
formaban segitik a kozosségi célok érdekében az
egyéni érdek hattérbe keriilését és a normaknak
megfeleld cselekvést, s egyuttal korlatoznak masokat
(Coleman, 1988).
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(2) A negyedik kiemelt valtozonk, a tanuléi hidnyzas
bizonyos értelemben tulajdonképpen mindharom
tertilethez kothetd, hiszen egyarant adédhat a csalad
és az iskola tavolsagabdl, a rossz tanar-diak viszony-
bdl és az iskolai normak gyengeségébol.

(3) Mivel a kérdésfeltevések a problémak mértékére
vonatkoztak, a kedvezOnek itélhet6 valaszt az esetek
tobbségében az alacsonyabb atlagértékek jelentik.
(4) Az indexeket ugy szerkesztették egy vagy tobb
kapcsolodd valtozobdl, hogy a 0 az OECD atlagot
jelentse, s az index értékei az ettdl valo pozitiv vagy
negativ eltérést mutatjak. Természetesen az
értelmezésnél figyelemmel kell lenni az eredeti fel-
tett kérdésre is, a pozitiv vagy a negativ érték azzal
Osszevetve itélhetd pozitiv vagy negativ modon.
(6) A tablazatokban és az abrakon csak a szignifikans
értékeket tuntettik fel.
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