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A gyermektanulmanyozas
tudastartalmanak formalodasa

A gyermektanulmdnyi mozgalom torténete értheté modon foleg a
kitiintetett fontossdgu személyek, elsosorban Nagy Ldszlo
munkdssdagdnak elemzésére koncentrdl. Ebben a tanulmdnyban a
kevéssé ismert modszerek bemutatdsdra és tartalomelemzésére kertil
sor. El6szor dltaldnossdgban mutatom be a gyermektanulmdnyi
mozgalmat, majd annak egyik neves képuiseldjével, Ovide
Decroly-val és iskoldjdval ismerkedhettink meg. Ebbol kiemelek egy
maodszert: a globdlis oktatds Rérdeset, és meguizsgdlom ennek
recepciojdt Magyarorszdagon az Uj iskoldban, illetve késobb a globdlis
olvasdsi modszer elterjesztésekor. A kutatdst — befejezésként —
elemzésre alkalmas fotodokumentumok egészitik ki.

A gyermektanulmanyi mozgalom altalanos jellemzoi

korlatias szemléletli néptanitdi tudasanyag konstrualddasaval parhuzamosan — a

huszadik szazad elejére egyre hatdrozottabb formaban jelenik meg egy maésik
iranyzat, a legijabb szaktudomanyos ismereteket integrald, nemzetkozi kiterjedésii gyer-
mektanulmanyi mozgalom.

A mozgalom legfontosabb jellegzetességei a kvetkezok:

1. A hagyomanyos szemléleti, ,,fecsegdnek” tartott pedagogiakkal szemben, melyek
kritikus helyzetekben is csak a régmult szakmai tekintélyeket idézgetik, lehetdség szerint
empirikus adatok 6sszegzésére torekszenek.

2. Ebbdl adédik, hogy legismertebb miivel6i — a korabbi teoldgiai, filologiai alapmiivelt-
ség helyett vagy mellett — most dontéen természettudomanyos képzettségiick. Képviseldik
kozott tobben orvosok, és ezzel ujfajta szemléletet honositanak meg a pedagdgiaban.

3. A tudomanyos megismerés alapja az interdiszciplinaris jelleg, azaz szamos, korab-
ban hattérbe szorult tudomany, mint az anatémia, a biologia, a pszicholdgia, az etnogra-
fia, a szociologia és a statisztikai mddszerek keriilnek el6térbe.

ﬁ pedagogiai tudas tartalmanak alakulasdban — a meghatarozo jelent6ségli és gya-

A mozgalom pedagégiai eredményei

A legfontosabb eredmény természetesen az objektivitds, a mérhetd adatok tomeges
megjelenése a pedagdgiaban. Az adatok dsszegzése, Osszevetése, elemzése kikiiszobolte
a korabbi, tautologidba hajld, vagy esetleg csak tapasztalati bazisra épiilt elemzéseket. A
gyermektanulmanyi mozgalom Iényegi jellemzdje az 6sszegzésre torekvo, a gyermek tel-
jes élethelyzetét és személyiségét megismerni szandékozd holisztikus megkozelités. Ez
azért fontos, mert csak ezen keresztiil mutatkoznak meg a személyiség alakulasa kdzben
1étrejovo kolesonhatasok, illetve ezek rendszerré szervezodése.

104




Mikonya Gyorgy: A gyermektanulmanyozas tudastartalmanak formalodasa

A 16 eredmény mellett szamos olyan jarulékos elemmel gazdagitotta a gyermektanul-
manyi mozgalom a neveléstudomanyt, amelyeket korabban nem sikeriilt teljes mérték-
ben megoldani. Ilyenek a kovetkezok:

1. Az alsébb és a felsébb iskoldkban dolgozo tanarok a gyermektanulmanyi mozgalomnak
koszonhetden kozelebb kertiltek egymashoz. Sok esetben eléfordult, hogy az egyetemi tandr,
a tanito és az dvodapedagogus teamben dolgozott egyiitt ugyanabban a kutatasban, de érte-
lemszeriien mas-mas szinten. [lyesmire viszonylag kevés példa van a nevelés torténetében.

2. A tanit6 tevékenysége veszitett mechanikus jellegébdl. Korabban altalanosan elfo-
gadott tényeket is megkérddjeleznek a mérési adatok alapjan. Ez arra 6sztonzi a hivata-
saval szemben igényes tanitdt, tanart, hogy t6bbszor is Gjragondolja, elemezze, esetleg
modositsa kordbbi tanitasi gyakorlatat.

3. Felfedezik a gyermek életében az opti-
malis fejleszthetdség idépontjait és modsze-
reit. Az mar régen is ismert volt, hogy a gyer-
mekek bizonyos idészakokban mas-mas ok-
tatdsi mddszerek irant fogékonyak. Igy az
absztrakt gondolkodasnak, az ismétléseknek,
a memoriterek elsajatitasanak egyarant van-
nak Kkitlintetett id6szakai. Amennyiben is-
merjik ezeket és beépitjiik Oket a tevékeny-

Ebben a kisériletez6 keduvii isko-
laban egyebként sem a globdilis
modszer briisszeli vdltozatdnak
mechanikus dtvételére gondol-
tak, hanem annak alkoto to-
vdbbfejlesztésén munkdlkodtak.

ségrendszerbe, akkor jelentésen megkon-
nyithetjiik az ismeretek elsajatitasat; viszont
ha nem éliink ezzel, akkor elszalasztunk egy
vagy tobb fejlesztési lehetséget, és a pdtlas
csak sokkal faradsagosabb uton lehetséges.

4. Es végiil mindezen erbfeszitések ered-
ményeként atalakult a sziilék és a tanarok
kapcsolata. A tanar optimalis esetben pontos,
szakszer( €s naprakész diagnozist adhatott a
sziilok szamara gyermekiik személyiségének
alakuldsardl és az ebbdl a sziilokre haruld
feladatokrél. gy a tanulok elérehaladasat k-
vetve lehetdség volt a tudatos sziiléi szerep
magasabb szintli, tudatosabb gyakorldsara.

Ha ilyen jé eredményeket hozott a gyer-

Ez azt jelenti, hogy a globdilis ok-
tatdast kombindltdk mds reform-
pedagogiai modszerekkel, ege-

szen pontosan a Freinel-

modszerrel. Ez utobbibol elhagy-
tdak a nyomdagépek alkalmazd-
sdt, viszont a ,szabad fogalma-

zds” technikdjdt beillesztették a

globdlis modszer alkalmazdsd-

nak repertodrjdba. Mindezt ki-
egészitik még a rajzolds és festés

technikdinak hozzdaddsduval.

mektanulmanyi mozgalom, akkor most
mar csak az a kérdés, hogy miért nem ered-
ményezett tartosan megmarado, atiitd je-
lent6ségli hatast a pedagdgiaban, miért csak mozaikszertiek, mulékonyak az eredmények.

A valasz tobb tényezd egyiittes hatasbol olvashato ki.

Eldszor is torések mutatkoztak a mozgalom torténetében. Ennek legfébb oka az, hogy a
fejlesztés altalaban egy karizmatikus személyhez vagy egy-egy intézményhez kotodott.
Amikor az adott személy nem tudta folytatni a tevékenységet, vagy az intézmény anyagi
lehetdségei valtoztak meg, akkor akadozott, majd megsziint a tovabbi tevékenység. Nehe-
zitették a helyzetet az allando vitak, melyek irdnyzatokka szakitottak szét a mozgalmat, to-
vabba a megmerevedett szerkezetben erdsen visszafogottd valt a szakmai kommunikaciéd
is. A gyermektanulmanyi kutatasok raadasul dragak, eszk6z- és szakember-igényesek, hi-
szen laboratoriumokra, mérdeszkozokre €s sok-sok idére van sziikség ezek elvégzéséhez,
megbizhaté dokumentalasahoz. Nem kedvezett a mozgalomnak a részismeretek tulzott elo-
térbe kerlilése, az egyébként sziikségszertien bekovetkezett specializacio sem.

A kovetkez6 vazlatos attekintés Ovide Decroly munkassagat mutatja be.
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Ovide Decroly pedagégiaja

Ovide Decroly (1871-1932) paly4jat — Maria Montessorihoz €s masokhoz hasonldéan
— orvosként kezdte, majd sériilt gyermekekkel kezdett foglalkozni. 1907-ben Ermitage
elnevezéssel Briisszelben maganiskolat nyitott egészséges gyermekek szamara. Elméleti
pedagogiai irasai a kovetkezok: 1914-ben jelent meg 4 neveld jatékok, 1921-ben A meg-
wjulo iskola, majd 1929-ben A globalizdcio funkcidja és az oktatds ciml konyve.

Decroly-ra nagy hatassal volt Herbert Spencer evolucids alapokon nyugvé pedagogi-
4ja és pszichologidja. Iskolakoncepcidjaban fel is fedezhet6 néhany innen eredd antropo-
logiai vonatkozas. Az iskola egyik alapelve az volt, hogy az élet természetes rendjéhez
alkalmazkod¢ fejlédéshez maga az élet adja meg a megfelel6 alapokat és feltételeket. Az
igazan hatékony iskola ebbe a természeti keretbe helyezi a vilag kdzvetlen tapasztalati
korébdl kivalasztott ismereteket, mégpedig a gyermek legaltalanosabb, legalapvetdbb
szitkségleteinek megfelelden. Mindezt négy alapvetd teriilet, iigynevezett érdeklddési
kozpont (centres d’inérét) koré csoportositja, amelyek a kovetkezok: 1) taplalkozas, 2)
védekezés az id6jaras viszontagsagai ellen, 3) védekezes a veszedelmek és az ellenségek
ellen és 4) a k6z6s munka.

A tananyagban tekintettel kell lenni az ismeretek elsajatitdsanak modjara is. Ennek
megfelelden Decroly megkiilonboztet 1) kdzvetlen megfigyelést (observation), ahol a ér-
zékszervi tapasztalatszerzes a fontos, példaul egy akvarium, terrarium vagy é16 novények
elhelyezésével, tovabba 2) kozvetett megfigyelést (assotiation) a térben és iddben tavo-
labbi dolgokra vonatkozdan, amelynek tantargyi megfeleldi a foldrajz és a torténelem,
valamint a 3) kifejezést (expression), melynek tantargyi reprezentansai az iras, az olva-
sas, a fogalmazas, az ének, a kézimunka, a rajz és a testgyakorlas.

Decroly oktatasi programjaban kozponti helyet foglalnak el az érdeklddési kbzpontok-
ra épiil6 gyermek-foglalkozasok. Itt lehet6vé teszik minden gyermek szamara, hogy a sa-
jat titeme szerint haladjon. A tanit6 itt sohasem direkt modon irdnyit, hanem kérdések fel-
vetésével ligyesen orientdlja, feliigyeli a gyermek tevékenységét.

Decroly iskolajaban a kovetkezd foglalkozasokat tartjak: megfigyelés-mérés, matema-
tika, fizika, kémia, biologia, miivészet, asszociacio, kifejezésmadd, nyelvek, foldrajz, fi-
lozéfia és testnevelés. Minden foglalkozashoz specialisan felszerelt tanterem all rendel-
kezésre. Kiilonosen érdekes és kedvelt a gyermekek korében a mérészoba a maga szam-
talan eszkozével.

Ez egyébként koedukalt egész napos iskola, igy egyenletesen terhelhetok a tanuldk. Kis
1étszamyl, lehetbleg 12—15 f6s osztalyokban tanitanak. Az iskolai élet szervezésében kdzpon-
ti helyet foglal el az ugynevezett neveld jatékok rendszere. Ezek rendeltetése az érdeklddés
felkeltése és a jatékos, ontevékenységen alapuld gyakorlasi lehetdségek biztositasa.

Az iskola 1907 éta folyamatosan miikodik Briisszelben, napjainkban is 532 tanuldja van.

A globalis médszer Decroly iskolajaban

A globalis modszer alkalmazasa Decroly iskoldjanak egyik jelent6s innovacidja. En-
nek alapelvei a kovetkezok:

— Az oktatas kezdeti szakaszaban célszeri keriilni az elvont gondolkodast igényld fel-
adatokat, a gyermekek ebben az életkorban az §sszegz6 jellegli, elnagyolt benyomasok
irant fogékonyak.

— EZzért nem tudomanyok rendszere szerint, hanem térbeni és idébeli kapcsolddas alap-
jan szervezddnek ismereteik.

— A latszdlag Osszefliggéstelen tudastartalmakat a gyermek késobb onalldéan fogja
rendszerezni.
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— Mindehhez nélkiilozhetetlenek a taneszk6zok, a gylijtemények, az illusztraciok és a
pedagogiai koncepcio elvei szerint tervezett és elokészitett kirandulasok.

— A globalis mddszer szerinti tanitdsra a legalkalmasabb az anyanyelv és az ének tan-
targy, de a modszer alkalmas még az irés, a helyesiras, a rajz, a foldrajz és a torténelem,
a kézimunka, valamint a testgyakorlas elsajatitasara is.

A tantargyak koziil most egyet: az olvasas globalis modszer szerinti tanitasat emelem Kki.

Decroly szerint az ideovizualis/fogalomlaté olvasasnak két f6 alapelve van: (1) nagy-
szamu mondat alljon rendelkezésre és (2) ezek a mondatok legyenek kapcsolatban a
gyermek érdeklodésével. Ez utobbi feltételt érdemes tovabb gondolni, mert szdmos ké-
sObbi adaptacios probléma oka ebben rejlik. Az érdeklddésre alapozas ugyanis azt jelen-
ti, hogy minden egyes tanuld, de legalabbis a hasonl6 élményekkel rendelkezo kis 1étsza-
mu osztalyok tapasztalataira épiild érdeklodésnek megfelelden kell gyakorlas céljara
mondatokat szerkeszteni. Tehat az elébbiekben emlitettek szerint elképzelhetetlen egy
egész orszag szamara egyforma gyakorlomondatok hasznalata.

Az olvasas tanitasanak lépései:

1) teljes cselekvést kifejez6 mondat olvasasa, irasa,

2) szavak elvonasa,

3) és végiil, megfeleld hosszisagu gyakorlasi id6 elteltével, a szotagokra és hangokra
val6 bontas.

Decroly felhivia még a figyelmet a globalis modszer alkalmazasanak veszélyeire.
Ezek szintén harom pontba foghatok 6ssze. Veszélyes lehet a modszer akkor,

(1) ha nem torténik meg a szétagokra bontas;

(2) ha valamelyik tanuld sokat hianyzik €s

(3) amikor a tanul6 iranytéveszto.

A tovabbi kérdés az lesz, mennyire, hol és hogyan veszik figyelembe késobb ezeket a
megallapitasokat.

A globalis médszer magyar adaptaciéja az Uj iskoliaban

A globalis modszer elsd hazai alkalmazdsa a Domokos Laszloné éltal vezetett buda-
pesti Uj iskolahoz kapcsolddik. Mar meglehet6sen koran, 1915-ben elkezdtek foglalkoz-
ni ezzel a technikaval, mert az ismeretkozlés csodajanak tartottak.

Az adaptaciot tobb tényezo is elédnydsen befolyasolta. Legeloszor az a tény, hogy Do-
mokos Laszléné kozvetleniil is megismerhette a briisszeli iskolat és Decroly oktatasi
gyakorlatat. Ennek azért van nagy jelentésége, mert igy fokozottan figyelhetett a mod-
szer alkalmazasaval potencidlisan egyiitt jaro veszélyekre és lehetésége volt ezek elkerii-
1ésére, illetve kikiiszobolésére. Igy példaul az egyéni érdeklédés ébren tartasara, ami a
globalis modszer 1ényegi 6sszetevoje, tovabba iskolajaban nem olvasokonyvet hasznal-
nak, hanem sajat mesekonyvet készitenek a tanuldk (Domokosné, 1934).

Tovabbi segitséget jelentett a magyar gyermektanulmanyi mozgalom egyik kiemelked6
személyisége, Nagy Laszl6 folyamatos tanacsadoi, konzultansi jelenléte az iskola életében.

Ebben a kisérletez6 kedvii iskolaban egyébként sem a globalis mddszer briisszeli val-
tozatanak mechanikus atvételére gondoltak, hanem annak alkotd tovabbfejlesztésén
munkalkodtak. Ez azt jelenti, hogy a globalis oktatast kombinaltak mas reformpedagogi-
ai modszerekkel, egészen pontosan a Freinet-modszerrel. Ez utdbbibdl elhagytak a
nyomdagépek alkalmazasat, viszont a ,,szabad fogalmazas” technikdjat beillesztették a
globalis modszer alkalmazasanak repertoarjaba (Ament, 2005, 26.). Mindezt kiegészitik
még a rajzolas és festés technikainak hozzaadasaval.

Kovetik Decrolyt abban a vonatkozasban is, hogy nem csak az olvasas tanitasaban al-
kalmazzak a médszert, hanem kiterjesztik mas tertiletekre is. Ennek csak két megnyilva-
nulési formajat emlitem.
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Blaskovich Edit az angol nyelv tanitasaban az ,,0ntudatosan konstrualé nyelvhaszna-
lat” szintjére juttatja el a tanuldkat, felhasznilva a Dalton-modszer egyes elemeit
(Blaskovich, 1936). A nyelvtan tanitdsaban is megkiilonboztetik a tudatositott €s nem tu-
datositott réteget. Ez a szemlélet jelentdsen konnyiti a nyelvtan tanulasat, hiszen a kikér-
dezd, biflaztatd modszerrel szemben egy természetesebb metodust alkalmaznak.

Valtoztatnak még az ének-zene tanitasi gyakorlatan is. Bevezetik az elemi iskola 3. osz-
talyaban a Kapronczay Mihaly altal irt Képes énekes konyvet, amelyben az ismeretszerzést
megkonnyitd képekkel illusztralva, olyan érdekes dolgok szerepelnek, mint ,,az egerek
hangversenye, a lakodalmasok zenéje vagy tiicskdk vidam cirpelése” (Domokosné, 1914).

Osszegezve megallapithatd, hogy az Uj iskolaban a veszélyekre figyelve, azokat ki-
kiisz6bolve, s6t a globalis mddszert alkot6 mddon tovabbfejlesztve végezték a tanarok
pedagogiai tevékenységiiket.

Nehezen érthetd, hogy ilyen szinvonalas szakmai munka utan miért kellett 1949-ben
ezt az iskolat megsziintetni!

A globalis olvasas médszere késobb

A globalis olvasastanitasi modszer kinalja annak lehet6ségét, hogy a kontinuitas és az
adaptacids probléma tovabbgondolasa miatt — egy nagyobb id6beli ugrassal — megvizs-
galjuk a modszer tovabbi sorsat. Ebben nagyszerii segitség Adamikné Jasz6 Anna kiva-
16, minden részletet taglald tanulmanya. Ennek témank — az olvasastanitas — szempont-
jabol lényeges gondolatai a kovetkezok:

1. Nem szabad megengedni, hogy a kezdeti olvasastanitassal felelotleniil kisérletezzenek.

2. Az 1978-as tanterv olvasastanitasa a modernizmusra hivatkozva bevezette a globa-
lis elé-programot a hagyomanyos eldkészités helyet. Tovabba a szoképes olvasassal
egylitt jart a néma olvasas azonnali el6térbe helyezése, az olvasas elszakitasa beszédbeli
tdmaszatodl, vagyis a hangoztatds hattérbe szoritsa.

3. A szdtagol6 olvasast eltorolték.

4. Nem tanitjak az Osszeolvasast, abban a reményben, hogy az magatol kialakul.

Ennek az lett az eredménye, hogy hamarosan a 8. osztalyos tanulok egyharmada kiiz-
dott nyilvanvald vagy rejtetten marado szovegértési problémakkal. A gyermeknépesség
egyharmada hamarosan diszlexias tiineteket mutatott.

Talan néhany tanulsag is megfogalmazhat6 ebbdl a folyamatbdl:

1. Kihagyhatatlan az adott tantargy torténetének ismerete, mert egyrészt megvédhet a
tévedésektdl, masrészt figyelmeztethet a veszélyekre.

2. Egy masik el6ny abban rejlik, hogy nem kell mindent jra felfedezni — a hangozta-
t6 modszer olyan sajatos magyar pedagdgiai innovacid, amit mar a néptanitok hatéko-
nyan alkalmaztak.

3. Nem szabad csak részeket atvenni egy teljes, Osszecsiszolt rendszerbdl: vagy at-
vessziik a teljes rendszert, vagy alkoté modon kiegészitjiik azt. Sulyos hiba, ha feliilete-
sen probalunk fejleszteni. A globalis mddszert példaul az angolszasz gyakorlatbdl vették
at, de szamos jarulékos elemét, igy példaul az ellendrzést biztosito tesztrendszert és mas
mozzanatokat elhagytak beldle.

A tényekre koncentraldé gyermektanulmanyi mozgalom kiegészithet6 a tények egy
specialis megjelenési formdjanak — a fotédokumentumoknak — a pedagogiai szempontt
vizsgalataval.

A gyermektanulmanyozas kiegészitése — fotodokumentumok bemutatasaval

Az ikonografiai vizsgalatok az utdbbi idészakban kezdenek egyre gyakrabban megje-
lenni a neveléstorténeti kutatasban.
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A kép és igy a fénykép is — mint jelentd feliilet — kddok szerint elrendezett szimbolu-
mokat tartalmaz (Gayer, 1998, 90.). A fot6 folyamatos, megszakitatlan kodokbdl all. A
fotonak van egy ,,sz6 szerinti” konnotalt iizenete, és ismerjiik a denotalt, kodolatlan
ikonikus mondanivalo6t. Nos, szamunkra ebben az esetben, amikor a fényképeket nézziik,
alapvetden a kodolatlan {izenet a fontos. Tekintve, hogy a fényképek t6bbsége nem pe-
dagdgiai megrendelésre késziilt, a konnotalt iizenet megfejtése utan zavartalanul foglal-
kozhatunk a hattér, a mellékes koriilmények, egyes részletek értelmezésével.

Ebben az esetben — a korlatozott kutatasi lehetdségek miatt, egy sajatos néz6pontbol —
a hivatdsos fotomiivészek hozzaférhetd produktumainak bemutatasaval szeretném a cé-
lomat elérni. A gyermektanulméanyozas szempontjabol ez természetesen behatarolt lehe-
tdségeket jelent, hiszen a bedllitott fotokbdl alapvetéen a kozéposztaly ohajtott,
idealtipikus életszemléletére lehet kovetkeztetni. Technikailag olyan sorozatok készitését
tiiztem ki célul, amelyekben a fotok kivalogatasa €s tematikus egymas mellé helyezése
torténik meg. Ez konkrétan azt jelenti, hogy szamitok a befogadd aktiv kézremiikodésé-
re és eldzetes, a témaval kapcsolatos ismereteinek aktivizalasara, ezért a bemutatdsra
szant sorozatok értelmezéséhez csak rovid leirast és megfigyelési szempontokat adok.

Az els6 sorozat cime: Testvérpdrok. Mindkét fotd az ismert fotografus, Mai Mano
munkaja. Az els6, 1902-re datalt fényképen egy kamasz fiat latunk csipére tett kézzel,
keresztbe tett labakkal, nagyfitisan allni fiatalabb lanytestvére mellett. A szépen 61t6z6tt
fehér ruhas kislany fejével batyja felé hajol, aki lathatéan tudataban van a hugaval szem-
beni 6v6-védd szerepének. A masik, 1910-ben késziilt kép két lanytestvért mutat, kozii-
liik a kisebbik hintan iil, a nagyobbik mellette all, kettdjiik feje ivben egymas felé hajlik
és Ossze is ér. Tovabbi megfigyelési szempontok lehetnek a korabeli {innepld ruha leira-
sa, a hattér és a testtartas elemzése.

1. abra. Testvérpar 1902, 1910 (Mai Manc)

A masodik sorozat esetében az a ritka helyzet adodott, hogy ugyanarrdl a személyrdl,
ugyanattdl a fotdstdl tobb, kiillonbozo életkorban készitett portré all rendelkezésre. Név
szerint is ismerjik a kisfiat: Vértes Gyurikat lathatjuk a fotokon 2, 4 és 5 éves koraban.
Az egymas mellé helyezett képeken jol lathato a gyermek magassagbeli novekedése, arc-
vonasainak valtozasa. Testtartasaban is érzékelhetd a bizonytalan, tablara tdmaszkodo
helyzetbdl a stabilabb testtartas felé torténd fejlodés. Kortorténeti jelentdségii az tinnep-
16 gyermekruha és a hajviselet megfigyelése. Sajatos formaju a fehér svéjcisapka az elsé
foton és a gloriaszeriien beallitott szalmakalap a harmadik fényképen Az els6é képen me-
zitlab van a kisfit, a masodikon fehér ramas csizma, a harmadikon pedig cugos cipd van
a gyermek laban. Nem ismerjiik pontosan a kiegészitok szerepét, az elsé képen lathato
tabla még inkabb a tamaszkodast szolgalja és nem a rajzolast, a horgaszhalé és a tenisz-
iitd is inkabb kompozicids szerepet tolthet be, a foldre helyezett jatékokkal egytitt. A tab-
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la alatt lathato széttart kara figura furcsa felszolito jelleget kolesonoz a fényképnek, amit
hatasosan egészitenek ki az il6 nyuszi fiillei. Mindez egy fokozatosan kisebbedd egyenes
mentén elrendezve. A vélhetden a kdzéposztalyhoz tartozé Vértes Gyurika mindhdrom
fényképen biztatdéan, magabiztosan tekint a jovObe, nyugodt, kiegyensulyozott polgari
nevelést és pozitiv tartalmt gyermekkori élményeket sejtetve.

2. dbra. Veértés Gyorgy 1904, Vértes Gy. 4 éves, Vértes Gy. 5 éves

A harmadik sorozatban kisfiukat lathatunk kiilonb6z6 fius élethelyzetekben. A dobold
kisfia furcsan nagy cstcsos sapkajaval sajatos hangulatot tiikroz. A jelvényes, katonasap-
kas hintalovat megiil6 kisfia szamara egy idore beteljesedett minden kisfia alma: lova-
golhat. A harmadik kép lényegesen eltér az el6z6ektdl, a jatszd kdzéposztalybeli gyerme-
kek mellett egy leendé kadarmestert lathatunk kisgyermekként, mintegy szimbolizalva
azt a folyamatot, amelynek részeként a mester kicsiben elkészitette gyermeke szamara
termékeit, ezzel is érzékeltetve a folytonossagot és a késobbi utanzas segitségével torté-
no6 tanulast. A kisfiu jellegzetes koténye, kézmozdulatai és komoly tekintete mar sejtetni
engedi a késdbbi mester vonasait. Ezzel egyiitt hianyzik a fényképbdl a kézéposztalyhoz
tartozo gyermekek jatékossaga, lazasaga, ez a kisfia sokkal fesziiltebb, merevebb, arcvo-
nasai is komorabbak.

3. dbra. Kisfiu dobbal, Kisfiu hintalovon, Kisfiti 1906 (Mai Mand)

gz

A negyedik sorozat kislanyokat abrazol, a legfiatalabbat még hosszu, s6tétebb ruha-
ban, rovid hajjal és kendd nélkiil, de a nadbol késziilt gyermekszéknek tAmaszkodva, egy
jatéknyullal a kezében. A nagyobbacska lanyok {innepld ruhdja mar fehér, a szoknya ro-
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videbb lesz, megjelenik a fehér térdzokni, illetve a harisnya, esetleg még a hajba kotott
masni. A kiegészitok mar kisasszonyosak: ilyen az dsszecsukott ernyd, a naperny6 és a

valtozatos form4ju diszes kalapok.

4. dabra. Kislany jatéknyillal, Kislany kalapban 1905, Kislany napernydvel 1910 (Mai Mand)

A bemutatott egyedi képek és a beldliik dsszeallitott sorozatok értelemszeriien nem
reprezentaljak az 1900-as évek eleji teljes magyar helyzetet. Szerepiik csupan annyi,
hogy lathatéva, sejthetévé teszik a kdzéposztalyhoz tartozd gyermekek élethelyzetének
néhany mozzanatat, ruhazkodasi szokasaikat, jatékszereiket és a jovojiikre vonatkozo el-

képzeléseiket.
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