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A 19. szdazad mdsodik feleben megjelend ket tipikus pedagogus
szakmai csoport (az alsobb vgynevezett népiskoldk tanitoi és a
Jfelsobb iskoldk tandrai) professzioja sordn két szervesen és
Junkciondlisan kifejlodo, ugyanakkor egymdstol szamos lényeges
vondsaban eltéro tandri, illetve tanitoi pedagogiai kultiira,
pedagogusi szaktudds jon létre (Néemeth, 2005a, 2007 ). Ez Eurcpa
ktilonbozo régioiban némi idobeli eltoloddssal nagyjabol a 18.
szazad végétol a 19-20. szdazad fordulojdaig a modern nemzeltdllamok
kialakuldsdval parhuzamosan lezajlo folyamat: egy szdamos tovdbbi
részelemet (mikro- és makrostrukturdlis vdltozds bonyolult
dinamikdjdt) magdba foglalo dtalakulds, amely megteremti a dudlis
kozoktatdsi rendszereket, a kiilonbozo pedagogus professziokat,
illetve a kiilénbozo egyetemi tudomdnyok keretében a pedagogia
tudomdnydt is.

ményrendszereiben megjelend igények altal megkonstrualt 0j szaktudas: a pedagé-

giai mesterségtudas, illetve a kialakuld 0j szakmak ondefinicidja, amelynek soran
annak mtveldi megteremtik identitasuk szimbolikus és targyi vilagait, tereit, valamint tu-
dastartalmait. Ennek soran kertiil sor példaul a szakma sajatos verbalis és gesztusnyelvi
szinten is értelmezhetd tartalmainak (a pedagdgusviselkedés legitim formainak) és azok
szimbolikus tereinek (példaul a szakmai tudasnak és a szakmara jellemzd ritualéknak) a
megkonstrualasara. Az ebben a szimbolikus térben: a tudastartalmak valtozasaiban is
megfigyelhetd folyamatos ,,szakszerlis6dés” a pedagdgusok szakmai feladatainak a ki-
alakul6 szakma szempontjai altal determinalt Ujraértelmezését is jelenti.

A modern szakmak és értelmiségi professziok folyamatainak antropologiai aspektusa-
it kozéppontba allitd megkozelités szerint ez az 6nalld-ontérvényli vilag kialakitasara ira-
nyul6 ondefinicios torekvés a szakmava valas fontos kisérdjelensége. Ennek fényében a
19. szazad végén a magyar pedagoguscsoportoknal is megfigyelhet6 a szakmai tudastar-
talmak tudomanyos igényli megfogalmazasara iranyuld torekvés, amely szintén a defini-
cios kontroll segitségével kivanja a gyakorlati problémakat a tudomanyos reflexio szint-
jére emelni, majd arra az adekvat és felelosségteljes (azaz szakmai és szakszerti) valaszo-
kat megfogalmazni. Munkank ennek az dnreflexios folyamatnak a fébb dinamikai eleme-
it kivanja bemutatni és elemezni a szazadforduld legfontosabb, néptanitok szdmara ké-
szitett szakmai kézikonyvének, az Elemi népoktatas enciklopédidjanak felhasznalasaval.

E nnek a folyamatnak egyik fontos elemét alkotja majd az 0j szakma, az annak intéz-
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A témafelvetés elméleti hattere

A szakmai tudaskonstrukcids folyamatok értelmezd-fogalmi rendszerének hatterében
az a tudasszocioldgiai, illetve torténeti antropologiai megkdzelitésmod all, amely szerint
a valdsag, fliggetleniil valamely individualis szubjektumtol vagy egy targytol, egy adott
csoport gondolati konstrukcidja: ,k6z6sség teremtette valdsag” (Berger és Luckmann,
1998), amelynek érvényessége az egész tarsadalom vagy az egyes tarsadalmi csoportok
konszenzusan alapul.

Ezeket a konstrukcids folyamatokat, illetve azok részfolyamatait — jelen esetben a mo-
dern tarsadalomra jellemz06 szakmak kialakulasat — tobbféle megkdozelitésben vizsgalhat-
juk. A szervezeti struktarakat k6ézéppontba allité funkcionalista elemzések (Parsons,
Goode) szerint a kiilonb6z6 szakmak és professzidk intézményesiilésiik soran a modern
tarsadalom értékorientacidit, illetve azok funkcionalis el6feltételeit (példaul racionalitas,
a kiilonbozo funkcidk mind differencialtabba, funkcionalissa valasa, az univerzalis jel-
leg) hasznaljak fel. A hatalom szerepét kozéppontba allitd elméletek a szakmak kialaku-
lasat kiilonboz6 eldnyoket, illetve szerzett kivaltsagokat meg6érzd szocialis kirekesztd
technikak mikodése alapjan értelmezik. Ez a hatalomelméleti megkozelités nem veszi fi-
gyelembe a szakmak kialakulasa altalunk vizsgalni kivant mikrofolyamatainak kognitiv
Osszetevoit (részletesen lasd Heidenreich, 1999, 40—44.).

Egy masik megkozelités szerint a sikeres professzionalizacié olyan konstrukcids fo-
lyamat, amelynek soran uj fogalmi szinten formalizalt és tudomanyosan rendszerezett tu-
dasanyag jon létre, amely (1) lehetové teszi praktikus problémak megoldésat, (2) rend-
szerezett formaban oktathatd, (3) rendszeres kutatas keretében bovithetévé valik. Ez a tu-
dasbazis — 6sszekapcsolva az annak tovabbszarmaztatasat biztosito képzési formakkal —
jelentds szerepet jatszik az adott szakma identitasanak kialakitasaban.

A szakmasodasi, illetve professzionalizacios folyamatok vizsgalatanak ez a harmadik
iranya tehat elsdsorban azokat a kognitiv €s szimbolikus dimenziokat allitja a k6zéppont-
ba, amelyek 1étrehozzak a szaktudast és annak kompetenciatartalmait. Ez a megkozelités
nem elégszik meg a szakmak 1étrejottének strukturalis intézményi, illetve hatalmi viszo-
nyok altal befolyasolt dsszetevdinek vizsgalataval: a valosag Gjradefinialasa soran kiala-
kulo tudas 1j kognitiv struktarainak feltarasara is torekszik. Abbol a feltételezésbol indul
ki, hogy egy modern szakma kialakuldsa egyben mindazon dolgok tjrarendezését is je-
lenti, amelyek lathatova, tudhatova €s elmondhatéva tehet6k. Foucault a modern orvos-
tudomany, illetve orvosi professzid kialakulasat elemz6 munkéjanak alapvetd téziseit fi-
gyelembe véve megallapithatjuk, hogy a modern pedagogia és a kiilonbozo pedagdgus
mesterségek és professziok intézményesiilése egyben 0j fogalmak, rendszerezési szem-
pontok és intézményes formak megalkotasat is jelenti. Jelenti tovabba a nevelés
episztemologiai szinten torténd Ujraértelmezését és a kiilonbozd pedagdgiai feladatok
megfogalmazasat is (Heidenreich, 1999, 46.; Foucault, 2000, 91-102.).

Az orientaci6 iranyat a szakmai konstrukciés folyamatok tovabbi fontos eleme hata-
rozza meg, amely magaba foglalja a hétkoznapi vilagértelmezésen tilmutatd szakmai fel-
adatoknak a professzi6 oldalardl t6rténd ujraértelmezését is. Az ennek soran megjelend,
a szakma nézdpontjait kifejezé autonom feladatdefinicié a szakmava valas egyik fontos
dinamikai eleme. Ennek f6 Osszetevdi a szakmai tudastartalmak tudomanyos igényti
megalapozésa, tovabba a kidolgozand6 probléma, jelen esetben a praxisra vonatkozé de-
finicié ellendrzése, valamint annak dsszekapcsolasa a szakmai feleldsség kérdésével. Mi-
utan a szakmava valas folyamatai implicit modon tartalmazzak a megvalaszolando szak-
mai jellegli kérdések és problémak ujradefinialasat is, a pedagdgus szakmai tudas elem-
zésének Tenorth szerint harom f6bb dimenzioja kiilonithetd el: (1) Az adott szakmai cso-
port statusza elismertsége, elfogadottsaga, a pedagogus szakmak rangsoraban betoltott
hely, illetve a szakmai hierarchia kérdései. (2) A szakmai legitimacid fontos érzelmi ele-
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me a szakmai €thosz, kozéppontjaban a szakmai feleldsséggel, amely a pedagogiai mun-
ka értelmére kérdez ra. (3) A szakmai kompetenciatartalmak azt a szakmai képzés soran
habitualizalni kivant specidlis felkésziiltséget, illetve a szakmai munka gyakorlata soran
elvart tudast irjak koriil, amely az eredményes munkavégzéshez sziikséges (vesd Ossze:

Tenorth, 1999, 439-460.).

A kialakulo ,,szakmai” vilag ilyetén torténd Gjraértelmezése megvaltoztatja, illetve be-
folyasolja annak térhez, idohoz, kauzalitashoz és a tarsadalomhoz fliz8d6 viszonyat is.
Ugy is megfogalmazhatjuk, hogy a szakmak létrejottének tudaskonstrukcios folyamatai

Az egyre fokozodo urbanizdcios
vdltozdsok, a nagyuvdrosi életfor-
ma, az 1j szakmdk megjelenése,
az dllami alkalmazottak szamd-
nak emelkedése nem csupdn a
tarsadalom szerkezetét, hanem
az egyes emberek és tdarsadalmi
csoportok életmdodjdt és a mun-
kdhoz valo viszonydt is megudl-
toztatta. A szdzadfordulo elott
ezen a tertileten is jelentds - a
korszakuvdltds 1j életformaele-
meit elorevetito — vdltozdsok ko-
vetkeztek be, amelyek hdttere-
ben a bekdszontd modern kor
olyan késobbi jellegzetes 1ij vo-
ndsai figyelhetok meg, mint pél-
ddul a termelés novekedese, a
robbandsszerti technikai fejlo-
des nyomdn egyre eroteljeseb-
ben jelentkezo, a piacgazdasag
dltal felerositett fogyasztoi ma-
gatartds és az egyéni cselekvés
lehetbségeinek hangstilyozdsa.

egyben 1j tarsadalmi és szimbolikus tereket,
idédimenziokat €s fogalmi tartalmakat is 1ét-
rehoznak. Ebbol addddan a szakmai tudas
konstrukcios folyamatainak elemzése soran
vizsgalnunk kell a szakma materialis €és
szimbolikus id6- és téri dimenzidinak valto-
zasait is. Ehhez Berger és Luckmann korab-
ban idézett munkaja mellett j6l felhasznalha-
t6 elméleti kiindulopontokat nyujtanak a tér-
szocioldgia, illetve a térantropoldgia tarsa-
dalmi terek létrejottére vonatkozdan a kozel-
multban megfogalmazott koncepcioi. Az ez-
zel kapcsolatos els6 jelent6s elméleti alapve-
tést Henri Lefebvre 1974-ben megjelend
munkaja, 4 tér létrehozdsa (Production de
l’espace) fogalmazza meg, amely az idéhoz
hasonloéan a teret is tarsadalmi konstrukcio-
ként értelmezi. Lefebvre munkaja a kapita-
lista tarsadalom és termelés kritikai elemzé-
se is egyben. Az ipari tarsadalom fejlédése
nyoman kialakuld6 modern tarsadalmi tér
alapvet6 jellemzoi a fragmentaltsag, tovabba
a tér aruba bocsathatosaga, annak mind ho-
mogénebbé valasa, tovabba a tér csereérték-
jellegének nivellald szerepe (Low, Silke és
Stoetzer, 2007, 52.).

Lefebvre a tarsadalmi tér legfontosabb di-
menzioit egy triad formajaban irja le. Ennek
els6 eleme a téri praxis (pratique spatiale),
amely magaba foglalja a tér érzékelésekor
érvényesiild gyakorlati szempontokat. Ezek
eredményezik a nem reflektalt hétkdznapi-
sag szintjén allé megtapasztalt/atélt tér 1étre-
jottét, illetve Ujraalkotasat. Ezekhez tartoz-

nak a téri viszonyok altal meghatarozott viselkedésformak olyan elemei, mint a termelé-
si és reprodukcids rutin és annak megkdzelitésmaddjai altal 1étrehozott kiillonbdzo térfor-
mak. Ide sorolhatok a téri viszonyok testi atélésének, illetve elszenvedésének tapasztala-
tai is. Ezek a kapitalista termelés altal befolyasolt olyan tevékenységek, amelyek annak
struktarai altal behatarolt, sziik korben mozognak. A triad masik eleme a téri praxis 1ét-
rejottét is befolyasolo ideologiai-kognitiv jellegii téri reprezentaciokat (représentation de
I’espace) foglalja magaba. Ezeket leginkabb a tudomanyok (példaul matematika, filozo-
fia, épitészet, szocioldgia) rendezik a tér kognitiv értelmezése soran fogalmi szinten
megjelend formdaba. Ilyen jellegi konstrukciok példaul a matematikai-fizikai modellek,

88




Németh Andrés: A néptanitoi tudas konstrukcidja Az elemi népoktatds enciklopédidjaban (1911-1915)

amelyek tervek formajaban teszik lehetévé a téri viszonyok olvashatdsagat. A harmadik
Osszetevot a terek és azok komplex szimbolizacidjanak egyiittesében jelentkezo repre-
zentacios terek (espaces de I’représentation), az Onkifejezés, a megélés terei alkotjak.
Ezek elsdsorban azokhoz a képekhez, szimbdlumokhoz kapcsolddnak, amelyek kiegészi-
tik a térben megjelend tevékenységeket, tovabba a térrel kapcsolatos elgondolasokat. A
térnek ez az 6sszetevdje is mindig az adott tarsadalom uralkodd rendjének, az azt kifeje-
76 diskurzusoknak alavetett. Ez a térdimenzid a legalkalmasabb a korabban bemutatott
téri reprezentaciok imaginaciojara. Ilyen jellegiieck a miivészet ellenallast kifejezd terei
vagy a modern kort megel6z6 idokbdl szarmazo, az éppen adott tdrsadalmi emlékezet ar-
chaikus rétegeibe lesiillyed6 mitikus téri képek (Lefebvre, 2006, 333.).

A tarsadalmi terek Iétrejottével és felépitésével kapcsolatos tovabbi elmélet Bourdieu
nevéhez fiizddik. Tarsadalmi, illetve szimbolikus térre vonatkozo elképzeléseit eldszor
Finom megkiilonboztetések (La Distinction), majd az azt tarsadalmi cselekvéselméletté
fejlesztd A gyakorlati észjaras (Raisons pratiques. Sur le théorie de [’action) cim{i mun-
kajaban fejti ki részletesen (Bourdieu, 1979, 1994, magyarul: 2002). Bourdieu elméleti
kiindulépontja szerint a kiilonb6z6 tarsadalmi poziciok, diszpoziciok (habitusok) és al-
lasfoglalasok (a tarsadalmi agensek valasztasai) szoros 6sszhangban allnak a tarsadalmi
viszonyokkal: azok kiilonbségei egyben tiikkr6zik az egyes tarsadalmi csoportok kodzotti
kiilonbségeket, illetve tavolsagokat is. Ez a tarsadalmi kiilonbség, illetve tavolsag az al-
tala tarsadalmi térnek elnevezett fogalom alapvetd jellemzdje. Ez ,,olyan elkiiloniilt,
egyidejlileg 1étezd, de egymashoz képest kizard poziciok dsszessége, amelyeket kdlcso-
nos kizarélagossaguk, egymasra vonatkoztatottsaguk és a koztiik 1€vd tavolsag, valamint
hierarchia (alatt, folott, k6zo6tt) viszonyok hataroznak meg.” (Bourdieu, 2002, 16.) Ebben
a tarsadalmi térben az egyes személyek (agensek), illetve csoportok pozicidit gazdasagi
és kulturalis tokéjitk megoszlasa hatarozza meg. Ebbdl adéddan az egyes agensek annal
tobb kozos tulajdonsaggal rendelkeznek, minél kézelebb allnak egymashoz a fenti két di-
menzi6é mentén. A nagy mennyiségii (gazdasagi és kulturalis) 6ssztoke tulajdonosai pél-
daul nagyvallalkozdk, szabadfoglalkozastiak, miivészek, illetve a mi vizsgalatunk szem-
pontjabdl jelentds szakmai csoport részeként az egyetemi és kdzépiskolai tanarok a tar-
sadalmi térben is elkiiloniilnek a kevesebb gazdasagi és kulturalis tékével rendelkezok-
tél. Ebben a rendszerben az altalunk is vizsgalt tanité a magasan kvalifikalt szakmunka-
sok, alacsonyabb statuszu kézalkalmazottak csoportjdhoz kézel (a viszonylag magas kul-
turdlis toke és az alacsonyabb gazdasagi toke birtokosai kozott) helyezkedik el. Bourdieu
szerint az egyes tarsadalmi csoportok allasfoglalasainak tere a diszpoziciok vagy habitu-
sok terének kozvetitésével tiikrozi azok tarsadalmi pozicidinak terét: ,,a kiilonbségtevo
tavolsagok rendszerének — amely meghatarozza a kiilonb6zo poziciokat a tarsadalmi tér
két dimenzidjaban — az agensek (vagy az agensekbdl képezett osztalyok) tulajdonsagai,
vagyis gyakorlatuk és az altaluk birtokolt javakban fennallo kiilonbségtevd tavolsagok
rendszere felel meg. A pozicidk minden osztalydhoz egy poziciok altal kondicionalt ha-
bitus (vagy izlés) osztalya rendelhetd, valamint ezen habitusok, illetve generativ képes-
ségiik révén kozvetitett javak és tulajdonsagok szervezett egyiittese, amelyet a stilus ro-
konsaga egyesit.” (Bourdieu, 2002, 16.)

A habitus mint elkiloniilt és megkiilonboztetd gyakorlatokat generalé alapelv hataroz-
za meg példaul az egyes csoportok fogyasztasi szokasait, szabadidos tevékenységeit, po-
litikai beallitodasat. A habitus implicit médon magaba foglalja a kiilonb6z6 besorolasi sé-
mak, osztalyozas, izlés, illetve az észlelés €s felosztas egymastol eltérd rendszerezo el-
veit is. Bourdieu szerint a birtokolt javak és kinyilvanitott vélemények kiilonbségei,
amennyiben azokat a fenti tarsadalmi szemléleti kategdriakon és osztalyozasi elveken at
észlelik, szimbolikus kiilonbséggé valnak, igy 6nallé nyelvet hoznak 1étre: ,,A kiilonbo-
70 poziciokhoz kapcsolddo kiilonbségek, vagyis a javak, a gyakorlatok és féleg a modor
eltérései (ugyantgy, mint egy nyelv fonémakészlete vagy egy mitoszrendszert alkotd
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megkiilonboztetd jegyek és kiillonbségtevo tavolsagok egytittese) minden tarsadalomban
szimbolikus rendszereket alkot6 kiilonbségekként, tehat megkiilonboztetd jelekként mii-
kodnek.” (Bourdieu, 2002, 19.) Ezek a nyelvi sajatossagok megjelennek a kiilonboz6
kulturalis alkotasok (képzémivészet, irodalom, tudomany) ,,mii-alkotasaiban”, azok kii-
16nb6z6 szovegeiben is. Ennek megragadasahoz Bourdieu a strukturalista hermeneutika
megkozelitésmodjat tartja a legalkalmasabbnak, amely a kulturalis alkotasokat (a nyel-
vet, a mitoszokat és ebbdl kovetkezoen a mialkotasokat) strukturald szubjektum nélkiili
strukturalt struktarakként kezeli. Miként Sausurre a nyelv esetében kimutatta, ezek egy-
ben sajatos torténeti képzodmények, €s ekként kell azokat megfejteni, anélkiil, hogy te-
kintetbe vennénk az alkotés létrejottének vagy 1étrehozdinak gazdasagi és tarsadalmi ko-
riilményeit.

A kulturalis produktumok nyelvi formainak elemzése soran Foucault szimbolikus
strukturalizmusa viszi tovabb Saussure elméletének azt a viszonylatok elsébbségére vo-
natkozo Iényeges elemét , amely szerint a nyelv forma és nem szubsztancia. Foucault an-
nak tudataban, hogy egyetlen miialkotds sem létezik 5nmagaban (kiviil azokon a fliggdsé-
gi viszonyokon, amelyek dsszekapcsoljak mas miivekkel), a kiilonbségek és diszpozicidk
szabaly-egyiittesének értelmezésére bevezeti a ,,stratégiai lehet6ségek mezdje” elneve-
zést. Ez az a mez0, amelyen belill minden mii meghatarozza 6nmagat. Tagadja, hogy az
adott diskurzus megértésének elve mashol is fellelheté lenne, mint magukban az ebbe a
rendbe illeszkedd diskurzusokban. Eszerint a kultara eléallitdinak k6zos tulajdonsaga a
kozos vonatkoztatasok, k6zos jelek rendszere. Foucault a lehetdségek mezdjét episztémé
névvel illeti, és Bourdieu felfogasaval szemben azt allitja, hogy ez a tarsadalmi mezd tel-
jesen autonom. Nem tartja lehetségesnek, hogy az azon beliili események magyarazhatok
lennének az egyéni érdekek vagy mentalis szokasok eltéréseivel (Foucault, 1999, 188.).

Ezzel szemben Bourdieu a miivek elemzése, a ,,lehetdségek terének” kialakitasa soran
a tarsadalmi mezd (képzémiivészeti, irodalmi vagy tudomanyos mikrokozmosz) vizsga-
latat is fontosnak tartja: ,,Ha kapcsolatot teremtiink a miivek (a formak és stilusok), azaz
az allasfoglalasok (amelyek csak akkor érthetdk meg, ha viszonylatrendszernek tekintjiik
Oket, a fonémarendszerhez hasonlo jegyek, vagyis a megkiilonboztetd tavolsagok rend-
szerének) tere és az iskolak vagy szerzok tere (azaz a kulturalis termelés beliili megkii-
l6nboztetd pozicidk rendszere) kozott, dsszeegyeztetjik a belso és a kiilsd, a formalista,
valamint a szociologiai szempontti megkdzelités eredményeit.” (Bourdieu, 2002, 57.)

A modern pedagogus szakmak tudastartalmainak referenciakeretei

A tovabbiakban arra keresiink valaszt, hogy mik azok a referenciakeretek, amelyek a
20. szazad elején kialakuld modern magyar néptanitd szaktudasanak, a kiilonbdz6 szak-
irodalmi munkakban megtestesiild szimbolikus tereinek, azok ,,lehetdségi terének” kiala-
kitasahoz felhasznalhatok lesznek. Ennek tdgabb kontextusai, a szakmai térben megjele-
n6 miivek, allasfoglalasok, illetve azok viszonylatrendszereiben megjelend, megkiilon-
boztetd tavolsagokat determinalo hatasok egyrészt a modern nemzetallamok kialakulasa-
val egylitt megsziilet6 munkatarsadalmak antropoldgiai szinten, a modern emberi testtel
szembeni Uj igényekben és elvarasokban is megjelennek. Vizsgalni sziikséges tovabba azt
is, hogy miként torténik meg ezeknek az elvarasoknak az operacionalizacidja, azok tudo-
manyos poziciokka és allasfoglaldsokka (miivekké, formakka és stilusokkd) formalasa.

Bourdieu korabban bemutatott, a tarsadalmi térrel kapcsolatos elméleti alapvetései érvé-
nyesnek tekinthet6k a tarsadalom minden szférdjaban, igy a kultardban vagy ahogy megfo-
galmazza: a kulturalis termelés terében is. Ugy véli, hogy az alkotok és alkotasok kulturalis
terét relacidiban kell megragadni. Az a tarsadalmi mikrokozmosz, amelyben a kiilonb6z4 ti-
pust — irodalmi, képzémiivészeti és tudomanyos — alkotasok Iétrejonnek, egyben a kiilon-
b6z06 poziciok kozotti objektiv viszonyok tere. Ezek az eltérd poziciok testet dlthetnek pél-
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daul elfogadott, elutasitott torekvésekben, iranyzatokban, kiilonb6z6 tudomanyos paradig-
makban, azok elfogadasaban vagy elvetésében (vesd 6ssze: Bourdieu 2002, 56.).

A modern munkatdarsadalom antropologiai jellemzoi

Az ipari forradalom ¢és az azt kovetd jelentés tudomanyos-technikai fejlddés nyoman
a 19. szazad utolsé évtizedeiben a fejlett ipari allamokban, Nyugat-Eurépaban és az
Egyesiilt Allamokban nagyaranyt gazdasagi fellendiilés vette kezdetét, amely a szizad
utolsé évtizedére megteremtette a fejlett kapitalizmus viragkorat. Az ebben az idében ki-
alakulé modern nemzetallamok Iétrehoztak az egyes régiok kozlekedési €s kommunika-
cios infrastruktirajat (vasut, tengeri hajozas, auto, telefon stb.), megteremtették a varosi
kozszolgaltatasokat (csatorna, villany, gaz, tomegkozlekedés), az allami ellatorendszere-
ket (k6zigazgatas, jog, egészségligy, szocialis gondoskodas, oktatasiigy), a vilaggazdasag
és vilagkereskedelem alapjait. Megtorténik a monopolkapitalizmus intézményeinek ki-
épitése, és ennek nyoman az eurépai kontinensen és az Egyesiilt Allamokban bekovetke-
70 jelentOs gazdasagi fejlodés, a novekvo termelés kovetkeztében tovabb emelkedik az
egyes orszagok életszinvonala (k6zegészségiigy, elemi oktatas, munkakoriilmények sza-
balyozasa, biztositasi és adorendszer, kdzszolgaltatasok).

Az egyre fokozodd urbanizacios valtozasok, a nagyvarosi életforma, az 0j szakmak
megjelenése, az allami alkalmazottak szamanak emelkedése nem csupan a tarsadalom
szerkezetét, hanem az egyes emberek és tarsadalmi csoportok életmodjat és a munkahoz
val6 viszonydt is megvaltoztatta. A szazadfordulé eldtt ezen a teriileten is jelentds — a
korszakvaltas 01 életformaelemeit elorevetitd — valtozasok kovetkeztek be, amelyek hat-
terében a bekdszontd modern kor olyan késobbi jellegzetes Uj vonasai figyelhetok meg,
mint példaul a termelés névekedése, a robbanasszerii technikai fejlédés nyoman egyre
erdteljesebben jelentkezd, a piacgazdasag altal felerdsitett fogyasztoi magatartas és az
egyéni cselekvés lehetdségeinek hangstlyozésa. A reklam felélesztette az egyén fogyasz-
téi vagyat, a korszerli tomegkozlekedési eszk6zok, a vasut, a kerékpar €s az autd kony-
nyebbé tették mozgasat, ezaltal megkonnyitették az ember szamara a kiilonb6z6 arucik-
kek megszerzését, a telefon és a postai képeslapok személyesebbé tették kommunikéaci-
ojat, a divat szerepének novekedése megvaltoztatta és egyre jobban hangstlyozta az
egyén kiilsé megjelenésének fontossagat, a fénykép pedig lehetévé tette szamara 6nma-
garol készitett képének sokszorositasat.

Az iddbeli korlatok, a tér, illetve tavolsag kényszerei aldl egyre jobban felszabaduld
ember mindinkabb azt érezte, hogy kiilonosebb megkdtottség nélkiil képes a sajat térek-
vései altal meghatarozott utra 1épni. A megjelend 1ij esztétikai és filozofiai elvarasok ko-
zéppontjaba egyre inkabb az autonom ember, az nmagat alakitani €s sajat boldogulasat
is befolyasolni képes individuum keriilt. Az autoném ember 6nmagarol is gondoskodik;
apolja testét, ismeri annak idegrendszeri, fizioldgiai miikodését. Lelki életének titkai, vi-
selkedésének rejtett mozgatdrugdi is egyre inkabb kifiirkészhetéveé valnak szamara. Ter-
mészetessé valik nemisége, amely az utddnemzés kotelességébdl egyre inkabb a hazas-
élet, a heteroszexualis kapcsolat természetes megélésének elfogadott formajat jelenti
(vesd Ossze: Ariés és Duby, 1992, 122—-124.)

A modern ipari kapitalizmus nagyaranyu urbanizacios valtozasaival valik egyre erdtel-
jesebbé az ipari munka, az ennek nyoman atformalédé emberi kapcsolatok valamint a ne-
veldintézmények €s az egzakt id6iitemezés (az o6ra uralma, a modern teljesitménykény-
szer) kényszeritd fegyelmezd ereje. Ennek részeként ebben az idészakban minden terii-
leten meger6sddik az egyén feletti allami tarsadalmi kontroll, kialakul annak sajatos dif-
ferencialt intézményrendszere (kaszarnyak, bortonok, korhazak, szegényhazak, elme-
gyogyintézetek), mely valtozasok az iskolai ellen6rzés terén is erdteljesen érvényesiiltek
(vesd Ossze: Foucault, 1990).

91




Iskolakultara 2008/5-6

A modern korban kialakul6 tomegtermelés munkakulturaja jelentés mértékben befolya-
solta az emberek testhasznalatat, ij munkagesztusok jelentek meg, hatasuk egyre tobb te-
rlileten és egyre erdteljesebben érvényesiilt, ezaltal alapjaiban megvaltoztatta az ember 6n-
magahoz és kornyezetéhez fiiz6d6 viszonyat. Ezek az j munkagesztusok egyben erdtelje-
sen hatd, az aszkézist és Onfegyelmet is kifejez6 fegyelmezd erévé valtak. Az 0ij gesztus-
nyelv kialakulasa soran jottek 1étre és valtak gyakorolhatéva a munka mind nagyobb haté-
konysagat szolgald viselkedési formak, beallitddasok és érzelmek. Wulf szerint az ekkor ki-
alakul6 modern munkagesztusok ¢€s ritualék jellegzetes vonasai a célorientalt beallitodas,
az id6 gazdasagos kihasznaldsara iranyulo torekvés, az erdfeszités, a teljesitoképesség, az
embernek Onmaga és a vilag alakithatdsagaba vetett bizalma (Wulf, 2001, 119-121. o.).

A munka gesztusai, miként minden gesztus, komplex jellegliek. Jelents kiilonbség fi-
gyelhetd meg a monoton ismétldédésre €piild, illetve a spontan, kreativ tevékenységen
alapulé munkaformak ko6zott. Ezek soran
szamos ritualis elem is megjelenik, ame-
lyekre az egyéb ritudlékhoz hasonléan jel-
lemz6 a kezdet és befejezés, tovabba a saja-
tosan megkonstrualt téri és idoviszonyokba
agyazottsag. A munkaritualék hozzak létre a
tarsadalmi gyakorlatnak azt a sajatos forma-

A modern néptanitok szakmai

tuddsdanak kialakitdasdaban jelen-
10s szerepe volt a reformpedago-
gia szemantikai elemeinek is. A

herbartianizmus kritikdjdt kove-
t6en, az experimentdlis pedago-
gia hatdsdra a néptanitoi tudds
végtil a reformpedagogia gondo-
latai nyomdn nyeri el végso legi-
tim és modern formdjdt. Ez a
szemantika 1ij vardzsszavakat
is megfogalmaz majd. A gyerme-
ki jog lesz az 1ij szabdlyzo elv és
egyben az tj tanitoi ethosz alap-
Ja. A gyermeki jogok a pedago-
gus és gyermek kozott kialakulo
1j pedagogiai viszony keretei
kozott nyerhetnek realitdst.

jat, amelynek alapvet6 logikajat a cél-esz-
koz viszony befolyasolja. Szocialis funkcid-
juk szimbolikus jelentésiikben rejlik, ez
okozza taldeterminaltsagukat is. Ez a moti-
vum egyben a munka vallasban rejlé gyoke-
reire is utal. A munka eszerint olyan perfor-
mativ onmegjelenitési forma, amely minden
esetben Istenhez, illetve a tobbi emberhez
fiz6d6 viszonyban jelenik meg (a munka
kvazivallasos elemeirdl részletesen lasd:
Németh, 2007a). A modern ember 6nmegje-
lenitésének alapveto jellemzoje a megrende-
zettség. A munka ,,szinrevitele” olyan mér-
tékd, hogy annak minden mas emberi tevé-
kenység alarendelddik. Igy a munkagesztu-
sok kiterjednek az emberi élet minden terii-
letére. Ezzel Osszefliggésben napjainkban
példaul mar politikai munkarol, kultGrmun-

karol, oktatdomunkarol, kapcsolati munkarol
stb. beszélnek.

A munkanak az élet egészét athatd hegemonidja a fegyelemmel parosul. Foucault
(1990) és Elias (1986) elemzései azt mutatjak, hogy az 6nkontroll és a fegyelem a civili-
zacios folyamatok természetes velejardja. A szégyenérzet és a kimért pontossag megjele-
nése, a testi megnyilvanulasok, a kiils6 és az dnkontroll megerdsddése az emberi habitus-
nak a munka soran, illetve hatasara kialakulo jellegzetes 11j vonasai. Mindezekben a folya-
matokban az id6 uralma is egyre mindenhatobbd, egyben a munkatarsadalom alapvetd
szerepldjévé valik, €s 1étrehozza a modern embernek a munka diktatuma altal irdnyitott
uniformizalt egyenldségét. A modern joléti tarsadalom fegyelme megteremti azokat a fel-
tételeket, amelyek végleg belekényszeritik az embereket az id6 és a munka igajaba. Ant-
ropologiai oldalrol nézve az id6 és a munka a modern ipari tarsadalom alapvet6 fegyelme-
70 hatalmava valva formaljak azt az embertipust, amelyik sajat sorsanak tokéletesitését
hosszu id6én 4t individuumként, sajat ember mivoltanak kiteljesitésében latta.
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A korszak sajatos paradoxona, hogy az egyén tarsadalmi mozgasterének latszolag
nagyaranyu novekedése mellett egyre erdteljesebbé valt a nevelés altal kialakitott belsd
kontroll, tovabba megerdsédnek a tarsadalmi elvarasokkal ellentétes megnyilvanulasokat
hatékonyan szankcionald rejtett, illetve manipulativ kiilsé kontroll intézményes formai.
Ugy tiinik, hogy a korabbi szoros k6zosségi kontroll, valamint a feudalis kotottségek aldl
felszabaduld egyén megndvekvd mozgasterének ellensulyozasara a tarsadalmi ellendr-
zésnek rafinaltan szervezett, differencialt allami intézményei jonnek 1étre. Ezek soraban
foszereploként az ekkor mar mindenki szamara kotelezo iskola kapott kozponti szerepet
a normalisnak elfogadott egyéni viselkedés kialakitasanak, jol szervezett allami ellenor-
zésének folyamatéban. Ez az igény jelent6s mértékben hozzajarul a modern tomegokta-
tas, majd a 20. szazadban a felndttoktatas intézményhaldzatanak kialakulasahoz, azoknak
a hasznos munkaerdvé valast elsegitd jol szervezett intézményi szocializacids folyama-
tainak hatékonnya valasahoz. Ennek a fegyelmez6 folyamatnak egyik fontos teriilete a
ktilonb6z6 modern szakmak, illetve professzidk kialakulasa, illetve azok legitimalt, im-
mar a szakmai tudas elfogadott elemeként nyilvantartott kompetenciatartalmainak elsa-
jatitasa a szakképzés és felsGoktatas keretében megvalosuld értelmiségi professzidkra
torténd felkészités soran.

Bourdieu szerint a modern allam hatalmanak tovabbi jellemzdje az altala gyakorolt
szimbolikus befolyas kiilonleges forméjanak: a gondolkodas, illetve tudas allami konst-
rukcidjanak megjelenése. A tarsadalom egyes tagjai a vilag minden jelenségére, de leg-
inkabb a tarsadalmi strukturdkra alkalmazhaté kognitiv struktirak segitségével alkotjak
meg magat a tarsadalmat is. A kevésbé differencialt tdrsadalmakban az egyiittéléshez
sziikséges k6zos szemléleti és felosztasi alapelvek elsajatitasa és a fejekbe (vagy a tes-
tekbe) torténd bevésése a tarsadalmi élet térbeli és id6beli szervezddése folytan, foleg a
beavatasi szertartasok utjan megy végbe. Ezek élesen elkiilonitik azokat, akik mar ates-
tek ezeken a szertartasokon, azoktdl, akik nem.

A modern tarsadalomban ezzel szemben az allamnak van dontd szerepe a tarsadalmi
valosag felépitésében. Az allam egy biirokratikus mikrokozmosz kialakitasaval megszab-
ja a tarsadalmi gyakorlat és eljarasai kereteit, és megteremti a bevésés, észlelés és gon-
dolkodas k6zos formait és kategodriait, az érzékelés, a megértés és az emlékezées tarsadal-
mi kereteit, a mentalis struktirakat és az osztalyozas allami formait. Ezaltal megteremti
a habitusok kozvetlen 6sszehangolasanak feltételeit, ami 1étrehozza a mindennapi tudat
lényegét alkotd kozos evidencidkrol vald kozmegegyezes alapjait. A kialakuld uj kogni-
tiv strukturdk nem tudatformak, hanem testi diszpozicidk. Az allami rendelkezéseknek
valo engedelmesség nem tekinthetd sem mechanikus alarendezddésnek, sem a rend és
rendelkezés tudatos elfogadasanak. A tarsadalmat atszovo rendreutasitdsokat ugyanis
csak azok értik meg, akik diszpozicidiknal fogva érzékelni tudjak azokat. Ennek soran
pedig, anélkiil hogy észleléseiket tudatositanak vagy értékelnék, mélyen eltemetett testi
diszpoziciok élednek fel benniik. (Bourdieu, 2002, 108.).

A pedagogiai tuddsnak a kor tudomdanyos irdnyzataiban megjelend szakmai
referenciaterei

Miként Bourdieu megallapitja, egy adott korban megjelend tudomanyos alkotasok a
lehet6ségek olyan terét kinaljak az abban tevékenykeddk szamara, amely tér munkajukat
iranyitja azaltal, hogy meghatarozza az abban felvet6d6 problémak, hivatkozasok intel-
lektualis (gyakran emblematikus személyekhez kothetd) tajékozodasi pontjait, azok pa-
radigmakba szervez6d6 univerzumat, egyben létrehozza az adott tevékenységhez kap-
csolodo sziikséges ismeretek elsajatitandd, azonban nem mindig tudatosan is alkalmazott
rendszerét. Ez az abban részt vevo egyes személyekhez képest transzcendens lehet6ség-
tér az egyes teriileteken k6z6s koordinata-rendszerként mtikddik, amelyben a kortars al-
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kotasok €s alkotok — még akkor is, ha nem vesznek tudomast egymasrdl — egymashoz vi-
szonyitva helyezendok el (Bourdieu, 2002, 49.).

Ennek figyelembevételével a pedagdgus szakmai tér vizsgdlata sordn valaszt kell ke-
resniink arra is, hogy miként jon létre a pedagogiai szakma igényeivel relevans ,,leheto-
ségek tere”, azt miként formaljak meg a korszak tudomanykeént elfogadott iranyzatai, mi-
ként tiikrozik a korabeli tudomanyossag reprezentativ kulturalis alkotasai. Ezek a szem-
pontok alkalmazhatok a pedagogus szakmai tudas konstrukcidja tudomanyos referencia-
tereinek vizsgalata soran is. Ennek keretében azokat a kiilonbdz6 mértékadd tudomanyos
eredményeket tekintjiik at, amelyek kijelolik szamukra a tajékozodas fontosabb iranyait.
Az altalunk vizsgalt pedagogiai tudaskonstrukcios folyamatban elsddleges szempont
azoknak a kortars tudomanyos iranyzatoknak a kijel6lése, amelyek megtestesitik a kove-
tésre mélto iranyokat, azaz biztos referenciapontot nyujtanak az 0j szakma képvisel6i
szamara. A szakmai enciklopédia szerkeszt6i ehhez a kiilonboz6 kiilf6ldi tudomanyos és
gyakorlati reformtoérekvésben talaljak meg azt a recepcids teret, amelynek felhasznalasa-
val megteremtheté a magyar néptanitdé korszerli szakmai tudasa. Ehhez a pedagégiai
munka esetében a gyermeki fejlédés helyesnek, illetve helytelennek elfogadott formai je-
lentik a legfontosabb kapaszkodokat, amelyek értelmezéséhez a kortars pedagogiai moz-
galmak és reformtorekvések szamos fontos 11j gondolatot fogalmaznak meg.

A higiéniai diskurzus és az iskolai higiénia

Ezek koziil az ebben a korszakban legszélesebb palettaval jelentkez6 tigynevezett hi-
hangsulyozzak, hogy a higiénia, amelynek fogalmi rendszere a darwinista ember- és vi-
lagképen alapul, fontos szerepet jatszik a modern emberi test megteremtésében, és nagy
sullyal van jelen a korszak pedagodgiai reformvitaiban is. A higiénia a korszak egyik
olyan ,,varazsigéje”, amely ekkor mar mozgalmas el6torténettel rendelkezik. A felvilago-
sodastol kezdddden kibontakozé modern higiénia mindazoknak a tudastartalmaknak a
foglalata volt, amelyek egyrészt arra irdnyultak, hogy leirjak az ember viszonyulasat
azokhoz a materialis feltételekhez, amelyek meghatarozzak fizikai-testi megnyilvanula-
sait, masrészt hogy az individuumokat és a tarsadalmi tér egyéb szerepldit eligazitsak ab-
ban, hogy miként tudja ezeket szabalyozni. Ez a hatalmas teriilet magaba foglalta az ez-
zel kapcsolatos tudas, gyakorlati cselekvés és kiilonb6z6 technologidk rendszerét. A 19.
szdzad higiénikusainak tudastere rendkiviil széles volt: beletartozott minden kdrnyezeti
tényezd, amely az egészség €s a betegség kapcsan szoba johetett. A testi, lelki higiénia,
vagyis az egészség mellett a korszak masik vezérgondolata a normalis, illetve normalitas
volt. Ez a kulcsfogalom dsszekapcsolja a kategdriakba sorolas, az elhatarolddas, illetve
kirekesztés, a valahova tartozas ¢s a fegyelem elemeit, és ezaltal olyan tarsadalmi teret
alkot, amely biztositja a normalis és a patologikus egyértelmi és vilagos kijelolését. Eb-
ben a térben a testi jelenségekbdl kiindulva lehet6ség nyilik a kiilonb6zd tarsadalmi je-
lenségek 01j mdédon torténd Ertelmezésére, tovabba a normalis altal legitimalt tarsadalmi
nyomasgyakorlasra is (Sarasin és Tanner, 1998, 20.).

Amennyiben ennek pedagdgiai oldalat, leginkabb az iskolai higiénia, illetve iskolai
egészségtan keretében megjelend elemeit vizsgaljuk, megallapithatjuk, hogy a normalis itt
is kozponti kategoria (normalis testtartas, irds, ruhazat, az iskolaéptilet normai, annak nor-
ma szerinti butorai stb.). Az igy megkonstrualédo *normalis’, illetve *normalitds’ egyre in-
kabb egy experimentalis modszerekkel vizsgalhatd eloirt normat, mérhetd atlagot jelen-
tett. Az ekkor megvalosuld elso tanuloi teljesitmény-, figyelem- €s emlékezetvizsgalatok
alapozzak meg a 20. szazad elején kibontakozé experimentalis pedagdgia mérésmetodikai
eljarasait. Az iskolai higiénia diskurzusai jelentds mértékben befolyasoltak a gyogypeda-
gogia, illetve annak a kiilonboz6 fogyatékossagok kezelésére vonatkozd pedagdgiai mod-
szereinek, tovabba a gyermekvédelemnek a kibontakozasat is. A mozgalom retorikéjaban
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késdbb olyan szocialis elemek is megjelennek, mint a moralis egészség és az elhanyagolt-
sag hangsulyozasa, és ennek révén mind szorosabb kapcsolatba keriil azokkal a tarsadal-
mi reformmozgalmakkal, amelyek az alsobb tarsadalmi rétegek, a szegény gyermekek és
fiatalok életfeltételeinek jobba tételét is hangsulyozzdk (vesd 6ssze: Kost, 1983, 169.;
Stof3, 1998; Freyer, 1998; Oelkers, 1989, 249.; Hopf, 2004, 27-29.).

A korszak masik, a 19. szazad utolso évtizedeiben megjelend iranyzata, amely szintén
erdteljesen befolyasolta az Enciklopédia szemléletmodjat, az emberi faj genetikai neme-
sitésérol szolo szocialbioldgiai nép-, illetve tarsadalompolitikai elmélet, a faji higiénia,
illetve eugenika. Az eugenika tudomanyos elméletté, illetve szocidlpolitikai mozgalom-
ma valasa egybeesik azzal az atalakulasi folyamattal, amelynek keretében a 19. szazadi
szegénygondozas modern joléti, illetve szocialis gondoskodassa valik. Az eugenikanak
az ember és tarsadalom genetikai nemesitésére iranyuld elméletével €s programjaval
konkuralva bontakozik majd ki az ember nevelés és szocialis gondoskodas tjan torténd
megjavitasara iranyulé modern pedagodgia nevelési programja. Ezzel kapcsolatban a faji
higiéniat hangstlyozo6 eugenika részérél megfogalmazodé legfébb kritikai ellenvetés az
volt, hogy a szocialis gondoskodas és a kiilonbozd joléti intézkedések, illetve a késdbbi
tarsadalombiztositasi intézkedések maguk az el6idéz6i azoknak a tarsadalmi problémak-
nak, amelyek megoldasa érdekében 1étrejottek (vesd Gssze: Reger, 1991, 9.).

Gyermek- és ifjusdgtanulmdny, kisérleti pedagogia, reformpedagogia

Az europai népoktatasi rendszerek expanzidjaval parhuzamosan jelentés mértékben
megnoétt az ezek kiilonbozo intézményeiben tevékenykedd pedagogusok szama, noveke-
dett szaktudasuk és tarsadalmi elismertségiik. A korszak kiilonb6z6 pedagogiai és szak-
mai mozgalmai mind nagyobb hangsulyt helyeztek a néptanitdi mesterség tudomanyos
megalapozasara is. Fontosnak tartottak a tanitéi szaktudas megujitasat, a hagyomanyos
beallitddasok, pedagogiai alapelvek modern tartalmakkal torténd felvaltasat. Az ehhez
sziikséges tartalmak és utmutatasok kezdetben az orvostudomany, majd az iskolai higié-
niai mozgalom, a szazadfordul6 utan pedig az empirikus pszichologia, valamint a gyer-
mek- és ifjusagtanulmany eredményeire alapozodnak.

A gyermek- és ifjusagtanulmany vilagszerte megfigyelhetd intézményestilése a hu-
mantudomanyok szélesebb keretek kozott megvaldsulo fejlddésének részfolyamataként
értelmezhetd, amelynek keretében mind jobban elfogadottakka valtak az experimentalis
kutatds médszerei, 1étrejott egy széles korl — szakfolyodiratok, egyesiiletek és kongresz-
szusok keretében megvalosuld — nemzetkézi szakmai tudoményos kommunikacios
rendszer. A korszak tudomanyossaganak kiemelkedd moddszere a kisérlet, amit Wilhelm
Wundt tanitvanyai (Ernst Meumann, Stanley Hall, Edouard Claparéde, Hugo Miinster-
berg, Karl Groos, Hermann Ebbinghaus, William Stern, Alois Hofler és mésok) is siker-
rel miiveltek. A Wund altal 1879-ben Lipcsében alapitott elso kisérleti pszichologiai la-
boratériumot kovetden a kisérleti pszicholdgia gyors nemzetkézi fejlédésnek indult.
1881-ben Stanley Hall a Hopkins Egyetemen alapit tovabbi pszicholdgiai laboratoriu-
mot, majd 1893-ban a Clark Egyetemen is 1étrehozza allami alkalmazottak bevonasaval
miikod6 Gyermektanulmanyi Intézetét és az ehhez kapcsolddo szakkonyvtarat. Az inté-
zet szoros egylittmiikodést alakitott ki a kiillonb6zd iskolak tanaraival és a sziilokkel is.
Stanley Hall elméleti munkai mar empirikus alapokon alltak, szemléletmodjara erdtel-
jesen hatott Ernst Haeckel biogenetikai alaptérvénye, mely szerint az ontogenézis meg-
ismétli a filogenézis fobb folyamatait. Ez a felfogas Ko6zép-Eurdpaban is népszerii, pe-
dagogusok és pszichologusok altal egyarant elfogadott elméletté valt, amely lehetévé
tette a gyermeki megnyilvanulasok Gsszehasonlitasat a primitiv kultirakkal, illetve az
allati viselkedés jellegzetes vonasaival. A gyermektanulmany korai szakaszaban Preyer
nyoman Eurdpa-szerte nagyon népszerliek voltak az egyes gyermekek megfigyelésérdl
sz6l6 munkak. A megfigyeldk legtobbszor tudoméanyos végzettséggel rendelkez6 sziilok
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voltak, akik gyermekeik fejlodésérdl naplot irtak és azok fejlodését kisérleti uton is
vizsgaltak. A tomeges kérdbivek, illetve azok kvantitativ eredményeinek feldolgozasa
ebben az idében még csak szérvanyosan jelent meg (vesd Ossze: Dudek, 1990,
135-136.; Depaepe, 1993, 50-53.).

1880 és 1914 kozott nemzetkdzi szinten 21 szakfolyoirat €s 29 gyermektanulmanyi tar-
sasag megalapitasara keriilt sor. Németorszagban 1906-ban rendezték meg az els6é gyer-
mektanulmanyi kongresszust. Ennek tagjai kozott a kiilonbozo intézmények pedagdgusai
mellett szdmos pszicholdgus, szociologus, jogasz és orvos is részt vett. Hasonlo fejlodési
tendencidk figyelhetdk meg Hollandiaban, Belgiumban, Oroszorszagban, Bulgaridban és

Magyarorszagon is (vesd 6ssze: Dudek, 1990, 137.; Depaepe, 1993, 67.).

Az iskola az a konkrét pedagogi-
ai ter, amely a hétkéznapi élettol
mdr teljes mértékben elkiiloniil-
ve, intézményesiilt formdban
biztositja a pedagogiai folyama-
tok meguvalositdsdanak funkcio-
nalis kornyezetét. A tdarsadalmi
intézményrendszer dltal meg-
konstrudlt nyilvanos szakmai
tér egyik sajdtos formdja, amely-
nek berendezése, az ott folyo ta-
nuloi-tandri tevékenység, annak
konkrét téri formdi és idokeretei
sajatos pedagogiai funkcionali-
tds logikdija dltal elrendezettek.
Ehhez a konkrét tdrgyi és téri vi-
laghoz tovdbbi, szintén a pro-
fesszio logikdja dltal kijelélt és
kériilhatdrolt szimbolikus terek
és idosikok is kapcsolodncabk.

Az életreform és reformpedagogia

A szazadforduld tajan a fenti iranyzatok
mellett a német tanarok kdrében nagyon nép-
szerliek voltak Meumann experimentalis pe-
dagogiai-pszicholdgiai kutatdsai. Hatdsara
tobb nagyvarosban hoztak Iétre kisérleti pe-
dagogiai intézeteket, hogy a pedagodgusok
minél nagyobb szamban megismerhessék a
kisérleti gyermektanulmany mddszereit.
Ezek az intézetek altalaban alapitvanyi for-
maban miikodtek. A gyermektanulmanyi tar-
sasagok tagjai rendszeresen szerveztek szak-
mai liléseket, vitaesteket, bevezet6 €s nyari
tovabbképzd kurzusokat. A német egyesiilet
példaul 1910-ben mintegy 13 000 eldadast
szervezett a tanarok szamara (Depaepe,
1993, 70-72.).

A modern néptanitok szakmai tudasanak
kialakitasaban jelentds szerepe volt a re-
formpedagogia szemantikai elemeinek is. A
herbartianizmus kritikajat kovetéen, az ex-
perimentalis pedagogia hatasara a néptanitoi
tudas végiil a reformpedagdgia gondolatai
nyoman nyeri el végsé legitim és modern
formajat. Ez a szemantika 0j varazsszavakat
is megfogalmaz majd. A gyermeki jog lesz
az Uj szabalyzo elv és egyben az (j tanitdi
ethosz alapja. A gyermeki jogok a pedagdgus
és gyermek kozott kialakuld 0j pedagogiai
viszony keretei kozott nyerhetnek realitast
(vesd 0Ossze: Temorth, 1992, 369-370.).

A korabbi fejezetben mar jelzett modernizacids valtozasok egyik sajatos vetiileteként

a 19. szazad hetvenes-nyolcvanas éveitdl kezdddéen Eurépaban és az Egyesiilt Allamok-
ban (az egyes torténeti régidkban némi faziskiilonbséggel) kibontakozo6 urbanizacios és
iparosodasi folyamatok nem csupan a természeti kornyezetet, hanem az emberek meg-
szokott tarsadalmi és f6ldrajzi kapcsolatait is atrendezik. Megvaltoztatjak és soha nem la-
tott gyorsasaggal formaljak Gjra a munka- és lakasviszonyok, a tarsas kapcsolatok, a sza-
badidd eltdltése, az étkezés és ruhaviselet hagyomanyos rendjét.

A korszak ebbdl adodé alapvetd jellemzdje — a kibontakozd modern vilag kihivasaira
megfogalmazddo, a mélyrehatd és gyokeres valtozasok ellensulyozaséra ,,orvossagot”
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keres6 — nagyszamu tarsadalmi reformmozgalom megjelenése. Ezek alapvetd jellemzo-
je a kettdsség; kiillonbozo iranyzataikban — gyakran egymassal is 6sszefonédva — modern
¢és antimodern tendencidk egyarant jelen vannak. Egyrészt fellelhet6 a haladas és a toret-
len fejlédés optimizmusaval megfogalmazodo, a modern kor kihivésaira ebbdl a nézo-
pontbol adekvat valaszokat keresd igyekezet. Masrészt a mozgalmak hangvételének ma-
sik alaptonusa a fejlédés arnyoldalait elutasito, azok feloldasara gyakran utdpisztikus
megoldasokat megfogalmazo antimodern kultarakritika is.

A kibontakoz6 tarsadalmi reformmozgalmak egy része politikai eszkozokkel, a politi-
kai hatalom megragadésa altal kivanja az allamot, illetve a tdrsadalmat megvaltoztatni. A
masik nagy aramlat inkabb az egyénben, annak mentalitdsaban, vilagfelfogasaban beko-
vetkez6 gyokeres atalakulas aran, az emberi élet reformja Gtjan kivanta az elengedhetet-
len valtozasokat elérni. A sziikebb értelemben vett életreform a tarsadalmi mozgalmak-
nak erre a tipusara vonatkozik. Ezek k6z0s jellemzdje, hogy a tarsadalom jovoje szem-
pontjabol kivanatosnak tartott egzisztencialis valtozasokat a ,,természethez vald vissza-
térés” és a ,,természetes életmadd” segitségével, az egyéni életvitel, az étkezés, a lakohe-
lyi kdrnyezet, az egészség megdrzésének reformja utjan kivantdk megvaldsitani. Az élet-
reform-mozgalom elsddlegesen tehat az ember és a természet, az ember €s a munka, az
ember és Isten kapcsolatat a ,,menekiilés a varosbol” civilizaciokritikai jelszavat zaszla-
ikra tiz6 reformtorekvések sokszinil iranyzatainak 6sszességét (kertvaros-épito, foldre-
form-, antialkoholista, tovabba vegetarianus, természetgyodgyaszati, testkultura-mozgal-
mak), komplex egylittesét jelenti (Krabbe, 2001, 25.)

Ezek a mozgalmak azonban 6sszességiikben €s tagabb tarsadalmi hatdsukban ennél j6-
val tébbet jelentenek: miként Wolbert a mozgalmak jelentdségét 6sszegezve megallapit-
ja, ,,az életreform 1ényegében az 1900 tajan kibontakozd korszakvaltas koncentraltan je-
lentkezd altalanos érvényl, innovacids alapjelensége” (Wolbert, 2001, 20.). Olyan, az
1890 és 1914 kozott jelentkezd, nagy hatast, sokszint kulturalis és tarsadalmi elkétele-
zettség, amely a korabeli irodalomban €s képzodmiivészetben is kdzponti helyet foglal el,
leginkabb a ,,fin de siécle” életérzését alapvetden meghatarozé ,,minden Egész eltorott”
élményébdl fakado gyokértelenség, otthontalansag érzésére vezethetd vissza.

Miként Ehrenhard Skiera hangstlyozza, ezek az életreform torekvések alkotjak a re-
formpedagogia szellemi hatterét: ,,Ezek a mozgalmak tulajdonképpen a tobbségi tarsada-
lom peremén bontakoztak ki, és nem fenyegették és ma sem fenyegetik annak alapintéz-
ményeit. Ertékeiket a tobbségi tarsadalom tobbé-kevésbé toleralta, illetve toleralja ma is,
és igy azok szamos elemét be is integralja. Ennek folytan, jollehet ezek a mozgalmak el-
veszitették korabbi forradalmi gesztusaikat, kibontakozasuk soran egészen napjainkig
megorizték alapvetd céljukat, az 4j ember, illetve 01 tarsadalom megteremtésére iranyu-
16 torekvéstiket. A kapitalizmuson, illetve a szocializmuson tullépve olyan tarsadalom ki-
alakitasara torekedtek, amely egy olyan k6zosséghez vezetd harmadik utat kinal, amely-
ben mindenki a masik ember testvére, baratja lehet. [...] A reformpedagogia szintén élet-
reform tipusi mozgalom, abban szinte minden, a modern ember megvaltasara torekvo re-
formiranyzat motivumai megtalalhatok. A reformpedagdgia tehat, ahogy kibontakozasa
idején, tigy napjainkban, a 20. szdzad forduldjan megjelend mérsékeltebb formaiban egy-
arant a menekiilés pedagdgiajanak tekinthetd. [...] A reformpedagogia teljes mélységé-
ben csak a kibontakozasat kisér6 civilizaciokritikai hattérrel, a megmentés vizidit meg-
fogalmazd életreform-mozgalmakkal egyiitt értelmezhet6. A reformpedagogia hatasa
csakis ezeken a teljes élet megreformalasara iranyuld impulzusokon at fejthette ki hata-
sat. Es az életreform szamos momentuma, miként azt latni fogjuk, a kiilonb6z6 reform-
pedagogiai koncepcidkban koszont vissza. Az életreform tehat sokféle modon eldkésziti
azt, késobb pedig egyiitt halad a reformpedagogiaval.” (Skiera, 2005)
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A nemzetkizi torekvések hazai recepcidja

A korszak fentiekben bemutatott életreform-térekvései és a korabeli pedagdgiai re-
formtorekvések Magyarorszagon egyrészt az egyre jelentdsebb szakmai erdt képviseld
népiskolai tanitésag szakmai és emancipacios mozgalmai, masrészt a korszak varospoli-
tikai reformjai kapcsan keriilnek szorosabb kapcsolatba egymassal. Barczy Istvan, a va-
ros liberalis fopolgarmestere 1906 és 1918 kozott allt a fovaros élén. Ez a b évtized, a
Barczy-korszak, Budapest vilagvarossa valasanak torténete is egyben. Az ,,épitd polgar-
mester” alkotasai, az iskolak, kozéptiletek, bérhazak tobbsége ma is all. Ebben a korszak-
ban keriilt sor a varosi kdzigazgatas, a varosi tomegkozlekedés, kozvilagitas, kommuna-
lis rendszer kialakitasara, valamint a szocialpolitikai és kultarpolitikai program kereté-
ben széles korl kislakas- és iskolaépités kezd6dott. Jelentds 1épesek torténtek a felndtt-
oktatas kiszélesitése érdekében, Szabd Ervin iranyitasaval az 1910-es években létrejon a
fovaros modern konyvtarhaldzata is.

Barczy programjanak lényeges részét képezte az 1909-ben kezdddo széles korii isko-
laépitési akcid, amelynek keretében harom év alatt 36 uj iskola €piilt €s szamos iskola-
épiilet felujitasara is sor keriilt. Igy ebben az idészakban 55 iskola és 967 1ij osztalyterem
épiilt Budapesten. Az iskoléahoz szolgalati lakasok is tartoztak, emellett nagy gondot for-
ditottak az épiiletek flitésére, kommunalis berendezéseire, az osztalytermek berendezésé-
re és az iskolaudvarok, illetve az épiiletek tetdteraszainak kialakitasara is. 1913-ban meg-
jelent a fovarosi iskolak helyi tanterve, tanszerkészité mithelyek felallitasara keriilt sor.
Ennek eredményeként a fovarosi kozségi iskolak felszereltsége is gazdagodott. Mind-
egyik rendelkezett megfeleld szemléltetd eszkozokkel.

A széles korli urbanizacids reform oktatasiigyi innovacidjaban jelentds szerepet jat-
szottak az ebben az id6ben jelentkez6 hazai experimentalis pedagogiai torekvések, ame-
lyek a pedagdgia 01j modelljét a pozitivizmus szemléletmodjara alapozva, a kisérleti pszi-
cholégia mintajara, a természettudomanyos kutatas logikdjat kovetd — experimentalis, in-
duktiv mddszerek altal timogatott — tudomanyos megismerés segitségével kivantak meg-
teremteni. Az irdnyzat hazai recepcidjaban, majd tovabbfejlesztésében jelentds szerepet
jatszanak az egyre erdteljesebb szakmai erdt képviseld népiskolai tanitok, illetve tanito-
képzd intézeti tanarok.

Nagy Laszl6 (1857—-1931), a budapesti allami tanitoképzd intézet tanara és munkatar-
sai 1906-ban létrehozzak a Magyar Gyermektanulmanyi Téarsasagot. A mozgalom szer-
vezdi és kovetdik — az irdnyzat kiilfoldi képvisel6ihez hasonldan — a neveléstudomany 1j
kisérleti, tapasztalati alapokra helyezését és egy Uj pedagdgiai szemlélet elterjedését var-
tak a korszer( nevelési-pszicholdgiai térekvések térhoditasatol. A gyermekkozpontu pe-
dagdgiai felfogas terjesztése érdekében széles korli népszeriisitdé munkaba kezdtek: tan-
folyamokat szerveztek a gyakorlo pedagdgusok szamara, konyveket, folyodiratokat adtak
ki, 1907-t61 Nagy Laszld szerkesztésében 4 Gyermek cimen megjelent a tarsasag 6nallo
folydirata is. A gyermektanulmanyozas févarosi kdzpontjan kiviil vidéki fiokkorok jot-
tek létre, 1913-ban nagy siker{i orszagos kongresszust rendeztek (Kdte, 1983).

Az életreform és a pedagdogiai reformmozgalmak szimbiozisa

A hazai pedagdgiai reformtorekvések és életreform-torekvések szoros kapcsolata-
nak, a habort végéig tartd egylittmiikodésének szellemi-aktivitasi kézpontja a varos-
fejlesztési reformhoz szervesen kapcsolodo, 1912-ben Weszely Odon iranyitasaval
(Németh, 1990, 13—14.) a févarosi tanitok tovabbképzésére 1étrehozott Pedagdgiai Sze-
mindrium (Mann, Hunyady és Lakatos, 1997), illetve az ezt megel6z6en 1906-ban a f6-
polgarmester timogatasaval alapitott Népmiivelés cimi folyoirat lesz (Németh, 1987).
A 1918-ig megjelend szinvonalas kiadvany (1912-t61 Uj Elet cimmel) nem csupan a f6-
varosi pedagogusok foruma, hanem a Barczy-program kultarpolitikai és kozoktatasi
sajtéorganuma lesz.
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A folyéirat szerkesztéi feladatait Weszely Odon — a Févarosi Pedagogiai szemindrium
késobbi igazgatdja — és Wildner Odon — a szocialpolitikai, késébb kdzoktatasi iigyosz-
taly vezet6je — latta el. A folydirat kozmiivelddési és népmiivelési, varospolitikai és va-
rosfejlesztési rovatait Wildner szerkesztette, mig az oktatasi vonatkozasuk gondozasa
Weszely feladata volt. Wildner Szabo Ervin és Jaszi Oszkar barati koréhez tartozott, a
Huszadik Szdzad egyik vezetd munkatarsa volt. Széleskort kozigazgatasi, szocioldgiai,
filozofiai targyu miiveket alkotott, Nietzsche miiveinek egyik forditdja, a kiilonb6zo eu-
ropai életreform-torekvések jo ismerdje volt.

A folyéirat nem csupan a magyar gyermektanulmanyi mozgalom és az experimentalis pe-
dagdgia kiemelkedd képviseldinek biztositott publikacios lehetdséget. A Huszadik Szdzad és
a Nyugat cimi folydirat mellett ez a sajtéorganum teremtett lehetoséget a magyar életre-
form-mozgalom legkiilonb6z6bb iranyzatainak a szindikalista €s tolsztojanus mozgalmaktol
(Szabo Ervin, Migray Jozsef) a magyar miivészeti szecesszio legkiilonbozobb iranyzataiig
bezarolag. A lap hasabjain kifejthették véleményiiket az Gj varosi kulturarol, a varosfejlesz-
tés Uj iranyzatairol, a miivészet és a nevelés kapcsolatardl, a népmiivelés €s iskola 11 felada-
tairdl, az 0ij emberr6l, az 4j tarsadalomrdl, az 01 erkolesrol és 0 nevelésrdl, a férfi és né meg-
valtozott kapcsolatardl és ezzel sszefliggésben a nemi nevelés feladatairdl, a gyermekmd-
vészetr6l, a népmiivészethez mint a természetes életformahoz vald visszatérés fontossaga-
rol, a magyar kultira és tarsadalom megujitasanak ,,harmadik utjardl.” A Népmiivelés arcu-
latanak megformalasaban a kezdeti idoktdl mértékado szerepet jatszanak a godolléi miivész-
telep vezetdi, Nagy Sandor és Korosfoi-Kriesch Aladar. A Népmiivelés folydirat hasabjain és
a Pedagoégiai Szeminarium kiilonbozé népmiiveld tanfolyamain és tudomanyos eléadasai-
nak el6adoi és hallgatosaga, valamint a Gyermektanulmanyi Tarsasag tagjai kozott az 1910-
es években mar ott talaljuk a magyar szecesszio legkiilonb6zobb iranyzatainak képviseldit,
a g6dolléi mivészkommuna (Nagy Sandor és Korosfoi-Krisch Aladar, Lippich Elek), a ha-
zai mozdulatmiivészet és az Uj zenei-miivészeti nevelés (Dienes Valéria, Lyka Karoly, Ko-
daly Zoltan, Bartdk Béla), valamint a Vasarnapi Kor (Lukacs Gyorgy, Balazs Béla) vezetd
személyiségeit is (vesd Ossze: Németh, 2005b, 2006).

A szakmai tudaskonstrukcié logikaja és szimbolikus terei

Az 1j pedagdgiai torekvések és az ezek hatterében allé folyamatok — a kozoktatasi
rendszerek €s a tanit6i professzid kozép-europai fejlodési trendjei, egyben a kiilonbdzd
tudomanyos iranyzatok hazai recepcidjanak sajatos vonasai — mint ,,cseppben a tenger”
vannak jelen a szazad els6 hazai pedagdgiai szaklexikonjaban, az 1911 és 1915 kozott
megjelend Elemi Népoktatas Enciklopédidjdban. A szakmai kiadvany a szazadfordulo
utan l1étszamaban is jelentds, képzettségében és szakmai kvalitasaiban is kiemelkedd,
tobb, mint 40 ezer fore tehetd szakmai csoport, a magyar tanitosag szamara késziilt, hogy
Osszefoglalja mindazokat a pedagdgiai €s iskolaigazgatasi ismereteket, melyekre egy
modern magyar néptanitonak sziiksége volt (Németh, 1999). A konyv szerzdinek tobbsé-
ge az alsobb iskolak tanarai koziil keriil ki, kozottiik csak elvétve talalhatok meg az egye-
temi szférahoz kapcsolddd szakemberek (gimnaziumi tanarok, egyetemi professzorok).
A munka részletesen targyalja a kisérleti 1élektan és a kisérleti pedagdgia, a gyermekta-
nulmany, illetve a gyermeklélektan kiilonb6z6 iranyzatait, bemutatja jelentdsebb kiilfol-
di és magyar képviseldinek munkassagat (Németh, 2002).

A magyar néptanitéi enciklopédia szerkesztdinek és szerzdinek a fentiekben kérvona-
lazott tudomanyos iranyzatokban megtestesiild intellektualis tajékozodasi pontokat, ame-
lyek alapjan a sajat igényeiknek megfeleld tudastartalmakat megkonstrualhattak. A mo-
dern magyar tarsadalom viszonyai k6zott tevékenykedd tanitd szakmai tudasanak meg-
alkotasahoz — a rendelkezésre allé 0j vilagértelmezési lehetéségek, a kor pozitivista tu-
domanyfelfogdsaban fellelhet6 implicit vilag- és emberkép elemeinek felhasznalasaval —
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a modern professzio értelmezési keretei kozott kivantak tjradefinialni szakmai tevékeny-
ségiik céltartalmait. Ehhez ki kell jel6lnie a professzio jellege altal determinalt tevékeny-
ség redlis és szimbolikus tereit és idédimenzioit.

Ebbdl a szempontbol nézve az iskola az a konkrét pedagdgiai tér, amely a hétk6znapi
élettol mar teljes mértékben elkiiloniilve, intézményesiilt formaban biztositja a pedago-
giai folyamatok megvaldsitasanak funkcionalis kornyezetét. A tarsadalmi intézmény-
rendszer altal megkonstrualt nyilvanos szakmai tér egyik sajatos formaja, amelynek be-
rendezése, az ott folyd tanuldi-tanari tevékenység, annak konkrét téri formai és idokere-
tei sajatos pedagogiai funkcionalitds logik4ja altal elrendezettek. Ehhez a konkrét targyi
és téri vilaghoz tovabbi, szintén a professzioé logikaja altal kijelolt és koriilhatarolt szim-
bolikus terek €s idésikok is kapcsolddnak.

Ilyen a szakmai 6nlegitimacios szempontok alapjan megkonstrualt pedagdgiatorténeti
mult, tovabba a pedagdgiai tevékenység nemzetallami ideoldgidk altal kijelslt egyéb
szimbolikus tér- és idédimenzidi, tovabba ennek a nemzetkozi pedagdgiai térbe is atnyu-
16 konkrét és ideologiai 6sszetevadi, illetve referenciapontjai, valamint a neveldi tevékeny-
ség jellegébol fakadd jovodimenzid is. Ebben a sajatos tarsadalmi-pedagdgiai térben fo-
lyo, egyre differencialtabb tevékenységnek ki kell jel6lni a fobb szerepldit, a tevékenység
célcsoportja, a tanulo, illetve gyermek sajatos anatomiai és pszichés tulajdonsagait. Ezek
fuggvényében kell meghatarozni az ebben a munkatérben megjelend sajatos szakmai fel-
adatokat, mindezekkel Oszszefliggésben az ezekre képesitett specialista: a tanitd mint
szakember alapvet6 tevékenységformadit és az altala végzett munka biztonsagat, legitima-
ciojat, tarsadalmi presztizsét megteremtd sajatos munkaritualéit, amelyek legfontosabb
Osszetevdi sajatos tanitéi kompetenciatartalmakba rendezédnek majd.

A Néptanitok Enciklopédidja cimi munka a magyar néptanitok fentiekben felvazolt
logika szerint kibontakozo szakmai ondefinicios folyamatanak emblematikus alkotasa,
amelynek lapjain mar ez a modernizacid igényeivel 6sszhangban allo, pedagdgiai szem-
pontok alapjan megkonstrualt sajatos néptanitéi univerzum bontakozik ki. Ennek k6zép-
pontjaban a korabeli magyar gyermeknépesség egyik célcsoportja, a magyar népiskolak
,hevelésre szoruld” tanuldi, illetve altaluk az alsobb tarsadalmi rétegek, a nép nevelésé-
nek igényei és feladatai allnak. A munkaban megjelend szakmai onértelmezes szerint
ezen néprétegek eredményes neveléséhez és oktatasahoz olyan jol felkészitett szakembe-
rekre, népiskolai specialistakra van sziikség, akik ujfajta szakmai tudassal felvértezve
biztos kézzel végzik feladataikat. Ez a népiskolai specialista az egyetemi szféra magas
presztizsii szakembereivel egyenrangu szerepld: a modern magyar néptanit6. Ezt az imp-
licit formaban jelentkezd emancipacids motivumot jol érzékelteti a munka bevezet6jébol
szarmazd alabbi idézet: ,, Teljesen elhibazott dolog lett volna [marmint ebben a munka-
ban — N. A.] az egész pedagogiat feldolgozni, mert ez esetben az anyag egy része a nép-
tanitokra, mas része pedig a kozépiskolai tanarokra nézve merdben élvezhetetlen lett vol-
na. Egy pedagdgiai enciklopédidval szemben masok az igényei egy néptanitonak és ma-
sok egy kozépiskolai tanarnak. Amivel azt akarjuk mondani, hogy a néptanité munkaja
sokkalta nehezebb, sokkalta kényesebb, [...] a serdiiletlen korban sokkal nagyobb szere-
pe és fontossaga van a pedagdgianak.” (Kérdsi és Szabo, 1911, VI.)

Ebben a mult-jelen-jovendd koordinatarendszerében egyre pontosabban és vilagosab-
ban kirajzolddd, egyre bonyolultabb, 6ntdrvényli pedagogiai-szakmai tevékenységtérben
—a mind Jsszetettebbé valo feladatokbol adodoan — mar szamos () feladat és szerepld is
megjelenik. Igy a szimbolikus idédimenzid, a pedagdgiai mult hdsei mar nem, illetve
mar nem csupan a korabeli neveléstorténet-iras altal kanonizalt, a szakma hagyomanyos
Onlegitimacids folyamatai altal kijelolt régi pedagdgiai héroszok. Az enciklopédia szer-
kesztoinek a szakmai multhoz, illetve az ezzel 6sszefiiggd szakmai dnlegitimacios folya-
matokhoz fiiz6dé megvaltozott viszonyat jol érzékeltetik az elsd kotet bevezet6jében a
pedagogiatorténeti anyag elrendezését megindokld rovid fejtegetések: ,,Nem kozliink
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semmit Arisztotelész, Platon pedagdgiajardl, mintha hirét sem hallottuk volna Xenophon
Kyropaideianak, rank nézve nem existal Quintilianus, sem az ind Hitopadesa és Aquinoi
szent Tamas éppen ugy kimaradt enciklopédiankbdl, mint a talmudi pedagogia nagy alak-
jai. [...] Amikor oly oriasi anyagot nyujt a mi korunk, nem ériink ra az dkorban iddzni.
Ellenben bdségesen engedtiink teret a szocialis vonatkozasu targyaknak. Ugy hissziik a
mi enciklopédiank az elsd, amelyik bemutatja a szocializmus nagy gondolkodéinak ér-
dekes — bar részben utdpisztikus eszméit.” (Kérdsi és Szabo, 1911, VIL.)

A magyar néptanitok Uj pedagogiai identitasat legitimald hésok kozott tehat nem az okor,
illetve a keresztény kozépkor nagy alakjai, hanem a pozitivizmus tudomanyfelfogasat és a
korszak vilagnézetét és életérzését megalapozd személyiségek szerepelnek. Ezek a kisérleti
tudomanyossag képviseldi, tovabba a korszak tarsadalmi és életreform-mozgalmainak, illet-
ve miivészeti iranyzatainak, pedagogiai mozgalmainak emblematikus alakjai (Bain, Comte,
Ferrer, Ibsen, Ruskin, Otto, Tolsztoj, Schopenhauer, Spencer). Tovabbi fontos szerepldk még
az ezekhez a torekvésekhez kapcsol6dd ijabb pedagdgiai iranyzatok (Abbotsholme, Ecole
des Roches, Landerziehungsheim, Reformschule, Parker-Schule, Arbeitsschule, Wald-
schule, Pfadfinder), a kisérleti pszichologia és pedagdgia képviseldi (Ebbinghaus, Wundt,
Meumann, Lay). A koncentracio témajaval dsszekapcsolva megjelenik Dewey neve is, aki-
nek Iskola és tdarsadalom cim(i munkgjat 1912-ben adtak ki magyar nyelven.

Emellett a magyar pedagogiai gondolkodas hagyomanyosan németkézponti pedagd-
giai ,,geocentrikussagat” is egy tagabb latokor( és orientacidju, ,,heliocentrikus” pedagé-
giai vilagkép valtja majd fel. A valtozas f6 iranyat a munka igy jellemzi: ,,Uj nyomot va-
gunk abban az irdnyban is, hogy nem akarjuk népneveldinket csupan a német pedagdgia
eml6in taplalni; a német pedagogia igen sok masodrendii csillagat melléztiik, ellenben
bemutatjuk az angolok, a franciak, s6t az olaszok és az amerikaiak egyes kivalé pedagd-
gusait is.” (Kdrdsi és Szabo, 1911, VIIL.)

Az iskola mint sajatosan megkonstrualt pedagogiai tér zomében gyakorlati kérdései-
vel az ’iskola felszerelés’ cimszo kiilonb6z6 targyszavai (az iskola épiilete, a tanterem
butorai, egyéb berendezési targyai, az iskola kertje [botanikus kert, akvarium], az iskola
udvara stb.) foglalkozik. Az egyes iskolakat Gsszefogd tagabb pedagdgiai terek egyik
koncentrikus korét a hazai tantigyi viszonyok témacsoport cimszavai fogjak ossze, ame-
lyek a nemzeti oktatastigyi rendszer sajatossagait mutatjak be. Emellett a kiadvany a leg-
frissebb statisztikai adatok felhasznalasaval részletesen kitér az orszag dsszes térvényha-
tosdgai (varosok és megyék) oktatasligyi sajatossagainak bemutatdsara is. A kovetkezd
kor: a ,,nemzetk6zi” pedagdgiai tér bemutatasanak mélységére utal, hogy az ezt 6sszeg-
z6 *kiilfoldi iskolatigy’ targyszohoz kapcsoldddan kdzel 100 cimszo mutatja be az egyes
orszagok kozoktatasiigyének jellegzetes jegyeit és éppen aktualis reformtorekvéseit.

A néptanitdi tudas alapvetd kompetenciatartalmai k6zott fontos szerephez jut tovabba
az iskolai adminisztracié mint az iskola szakszerli mikodtetéséhez sziikséges tudas is. ,,A
népiskolai taniténak tomérdek dolga van az iskolai adminisztracioval és mivel sorsara
igen sok hatésagnak és tényezonek van jogos befolyasa, sziiksége van arra is, hogy kote-
lezettségei €s jogai kozott onalldan is el tudjon igazodni” (Kdrdsi és Szabo, 1911, VI.)

Ezek a folyamatosan ismétlddé rutinfeladatok a népiskolai specialista, a tanité mint
szakember olyan alapvetd tevékenységformai, amelyek egyben erdsitik legitimaciojat,
szerves részét képezik azoknak a tarsadalmi presztizsét, illetve szocialis hatalmat meg-
alapozd sajatos munkaritudléknak, amelyek a sajatos tanitdi kompetenciatartalmakban
Osszegzddnek.

Ebben a racionalisan felépitett pedagogiai vilagban nincs helye az olyan romantikus
gyermekutdpidknak, amelyek a 19. szdzadi magyar neveléstani konyveket uraltak. Ehe-
lyett egy darwinista-evolucionalista, pozitivista vilagkép elemeire alapozddo gyermek-
felfogas és gyakorlati gyermekismeret pragmatista racionalizmusa kapcsolodik 6ssze a
modern munka tervszertiséget hangsulyozé eredmény- és hatékonysagkoézpontisdgaval.
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A konyv szerkesztdi ennek sajatos jegyeit kivanjak osszekapcsolni a néptanitoi
munkaethosz hagyomanyos romantikus hivataselemeivel. Ez vezet el szerintiik ahhoz a
modern néptanitdi tudashoz, amelynek kijeldlése, dsszegylijtése és rendszerezése az en-
ciklopédia legfobb célkitiizése.

Ennek hatasara lesz a korszerii néptanitdi tudas egyik sarokpontja a fentickben jelzett
Uj antropoldgiai elofeltételekre, ember- és vilagfelfogasra alapozddo gyakorlatias gyer-
mekismeret. Hiszen — valljak a kdnyv szerzoi — ahhoz, hogy a ma gyermekét a népisko-
lak neveld szakembere eredményesen oktathassa, nevelhesse, ismernie kell annak testi és
lelki sajatossagait is: ,,A népiskolaban nem csak a tanitds anyaga mas, nemcsak a tanitdi
eljaras mas, de mas a gyermek lelke és mas a tanité specialis képzettsége is.” (Kordsi és
Szabo, 1911, V.) Ezeket a specialis gyermekismereti tartalmakat — a gyermektanulmany és
pszichologia témakor cimszavai mellett — nagy szamban tartalmazzak a néptanito altala-
nos, illetve az ebben az idében megjelend specialis feladatkoreire utald témakorei. Ezek
kozott a szocialis kérdések (anarchia, altruizmus, iskolai demokracia, koedukacio, felnott-
oktatas, polgari jogok és kotelezettségek) mellett jelentds szerephez jutnak a gyermekek
egészséges fejlodését veszélyeztetd tényezoket megfogalmazd szocikkek is.

Ebben a tudaskonstrukcios folyamatban ugyanis fontos feladat annak kijel6lése, hogy
a normalis fejlddés szempontjabol mi az elfogadott, a helyes és mi a helytelen. Részlete-
sebben megfogalmazva: elsddlegesen annak kijeldlése, mi tekinthet6 kovetendd, norma-
lis, illetve kertilendd, abnormalis gyermeki megnyilvanulasnak. Ennek keretében annak
pontos meghatdrozasa, hogy mi jelenti a gyermeki fejlddés tdmogatand6 tartalmait, és
melyek az elkeriilendd, azt negativ irdnyba befolyasold, veszélyeztetd tényezok, mik
azok a gyermekekre leselked6 veszélyforrasok, amelyekre a tanitonak oda kell figyelnie,
illetve amelyeket munkaja soran el kell keriilnie. Ezt a torekvést jol jelzi, hogy a szak-
konyv tobb cimszava foglalkozik a gyermekekre leselkedd kiilonb6zd ,,testi” veszélyek-
kel, példaul a fertdzo betegségekkel, a jarvanyokkal és azok megeldzésével az osztalyte-
rem megfeleld szelldztetése, a testi higiénia, az iskolai fiird6 altal. A mésik, a gyermek
testi egészségét befolyasold tényezd a helytelen testtartas, illetve annak korrekcidja a
megfeleld testgyakorlas altal. Kiilon fejezet taglalja a kor egyik alapvet6 testi veszélyfor-
rasat, a tiidovészt és annak gyogyitasat, illetve iskolai megeldzesét.

Ahhoz, hogy a népiskola szakembere megfelelé hatékonysaggal tudja felvenni a harcot a
gyermeki fejlodést hatraltatd kiilonbozo veszélyeztetd tényezokkel, ahhoz, hogy kivanatos
mddon tudja befolyéasolni a gyermeki megnyilvanuldsokat, tudomanyosan megalapozott
gyermekismeretre van sziiksége. Ebben a megkozelitésben jelennek meg a kiilonb6z6 tarsa-
dalmi veszélytényezok, mint a ’szegény gyermekek’, illetve a "kenyér-keresd gyermek’ cim-
szavak. A gyermekeket érint6 tovabbi veszélyeztetd tényezok kozott szerepel az alkoholiz-
mus — a ’gyermekek a kocsmaban’, tovabba a ’dohanyzas’ és a ’dohanyzd gyermek’, az
’erkolesi gyengeelméjliség’, majd a *biindzé gyermek’ cimszavak. Szamos tovabbi cimszo
foglalkozik ezen veszélyek elharitdsanak kiilonbdzé mddozataival, kiemelve a néptanito fon-
tos szerepét az erre iranyuld tevékenységben. A javasolt terdpia horizontja — miként erre az
alabbi 6nallé cimszavak is utalnak — a sziiléi értekezlettdl a templomba jarason at a
patronazsig, illetve a szexualis nevelésig terjed. A tanit6 ezzel kapcsolatos feladatait részlete-
sen taglalja ’a tanitok szocialis feladatai’, valamint a ’tarsadalmi gyermekvédelem’ szocikk.

A modern néptanitd leginkabb megalapozott, differencialt, kidolgozott hagyomanyos
tertiletét képezi az iskolai tanulds szervezésével kapcsolatos tanitastani, mdodszertani (az
egyes népiskolai tantargyak oktatasdnak tantervi elvei, a tanitasi anyag kivalasztasanak,
elrendezésének rendje, a népiskolai tantargyak tanitasaval kapcsolatos eljarasok stb.), to-
vabba a gyermekek felligyeletével, fegyelmezésével, illetve a magyar nemzetallami ide-
ologia jegyében megvalosulo indoktrinacios feladatokkal jellemezhetd neveléstani targy-
korbe foglalt feladatkorei. Ezeknél a néptanitdi feladatoknal tovabbra is a herbartianus
pedagogia szemléletmddja érvényesiil.
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