Szemle

A sziil6k tobbsége szeretné, hogy gyermeke mozgasfejlettsége mar az dvodai évek
alatt olyan szintre jusson, hogy képes legyen elsajatitani a biztonsagos uszétempodkat. A
6-7 éves korosztaly fejlesztésének és nevelésének egyik fontos célja az iskolai életre va-
16 felkészités. Az iskolaérettség ugyanakkor komplex jelleggel bir: a kognitiv érettség
mellett fontos szerep jut a mozgasfejlettségnek, a kozponti idegrendszeri folyamatok
érettségének is. Ennek egyik mutatdja az egyensulyozoé rendszer fejlettsége, tudtuk meg
Racz Katalin és Bretz Karoly eldéadasabol. A két kutaté noninvaziv vizsgalataban 26
nagycsoportos ovodas vett részt, akiknek atlagéletkora 5 év 8 honap volt. Racz Katalin
és Bretz Karoly célja az volt, hogy iskolaéretlen és iskolaérett gyerekek egyensulyo-
zoképességét hasonlitsak Ossze. A vizsgalathoz egy specialis miiszert, a Stabilométert
hasznaltak, mely szamitégéphez csatlakoztatva rogzitette a testtomeg-kdzéppont centi-
méterben kifejezhetd valtozasait. A statisztikai elemzések eredményeképpen megallapi-
tast nyert, hogy az iskolaéretlen gyerekek egyensulyozoképessége elmarad iskolaérett
tarsaiktdl, valamint tobb mas teriilet éretlensége is egyiitt jar az egyensulyozo rendszer
éretlenségével. Az 6vodai és kés6bb az iskolai testnevelés orak célja is az, hogy a gyere-
kek mozgasfejlodését és személyiségfejlodését segitse.

A testnevelést Szatmari Zoltan kiemelten személyiségalakitd tantargynak tekinti. A ja-
tékos tevékenységek felszabadult 1€gkorében ugyanis a gyermekek 6szintén viszonyul-
nak kornyezetiikhoz, nem tudjak leplezni jellembeli tulajdonsagaikat, igy annak értékei
és hianyossagai szabadon nyilvanulnak meg. A testmozgast kiilonleges 6romérzés kiséri,
mely a tarsakkal valo jatékos egylittlétbol, az akadalyok lekiizdésébdl, a viszonylag biz-
tonsagos hattérben jelen 1évd enyhe fesziiltség kellemes izgalmabdl fakad. A pedagdgus-
nak a jatékon keresztiil nyilik alkalma arra, hogy tudatosan és tervszertien gyakoroljon
befolyast a gyermek személyiségének egészére. A testnevelés orak dromteli élménye
nemcsak fejleszti, hanem az el6add szerint 6sszetettebbé és gazdagabba is teszi az ,,Ent”.
Ezért is fontos hogy a testnevelés valdban a vidamsag oraja legyen.

Herzog Csilla
SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Az EARLI budapesti
konferencidjanak plenaris eloadasai

A neveléstudomdny legnevesebb eurcpai konferencidjdanak adott
otthont 2007 nyardn az ELTE TTK budapesti Lagymdnyosi Campusa. Az
EARLI (European Association for Research on Learning and Instruction)

kétévente megrendezésre keriilé konferencidjdra Europdbol, Azsidbol,
Ausztraliabol és Amerikdbol érkeztek hazdankba a tanitds-tanulds kérdése-
ivel foglalkoz6 kutatok, hogy a neveléstudomdny egyik legjelesebb foru-
man publikdljck kutatdsi eredmeényeiket, hallgassdk meg a vildag mds terii-
letein zajlo vizsgdlatok beszdmoloit, és egyesitsék mindazt a tuddst, amely
lehetove teszi a neveléstudomdny professzionalizdloddscdit.

Intézetének professzora volt. A szervezdbizottsag munkajat Csikos Csaba, a Sze-

gedi Tudomanyegyetem docense koordinalta, az intézményi hatteret pedig a Sze-
gedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldja, valamint a Magyar Tudo-
manyos Akadémia biztositotta.

ﬁ konferencia elnoke Csapd Bend, a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi
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Az EARLI szervezete és tevékenysége

Az EARLI-t a tanitas-tanulés kutatasanak legjelentdsebb eurdpai szervezeteként tart-
jék szamon (European Association for Research on Learning and Instruction, é. n.). Az
1985-ben alakult intézménynek Eurdpa 40 orszagabol kdzel 2000 tagja van. A kiilonbo-
70 neveléstudomanyi témak irant érdekl6dé szakemberek szamara a rendszeres eszme-
csere lehetdségét a szervezet tigynevezett specialis érdeklddésii csoportok (SIG) miikod-
tetésével biztositja A 21 specidlis érdekl6désii csoportbol példaként csak néhanyat emli-
tiink: Ertékelés és mérés, Motivacio és érzelmek, Metakognicio, Tanitas és tanarképzes,
Felsooktatas, Szamitogéppel segitett oktatds, Erkolcsi €s demokratikus nevelés. (1)

A tanitas-tanulas kutatdsaval foglalkozo eurdpai szervezet {0 feladatdnak azt tekinti,
hogy folyoiratok hasabjain, szakmai 6sszejoveteleken és nemzetkozi konferenciakon alkal-
mat teremtsen a szakmai parbeszédhez és vitdhoz. Folyoirata, a kéthavonta megjelend
Learning and Instruction (Tanulas és Tanitas), az egyik legnevesebb neveléstudomanyi
szaklap Eurdpaban. Tartalmaban megtalalhatok a tudomanyteriilet legjelent6sebb kutatasi
eredményei, a tanulmanyok magas szinvonalat pedig a szigorua biralati eljaras garantalja. A
folyoiratrol részletes attekintést nyujt Molnar Edit Katalin (1997) irasa. A szervezet masik
szaklapja az évente két alkalommal megjelend Educational Research Review.

EARLI-konferencidk

A szervezet legfontosabb eseménye a kétévente megrendezésre keriilé tudomanyos
konferencia. Az els6 1985-ben, Eric De Corte elndkletével zajlott Leuvenben. Késébb
Tiibingenben, Madridban, majd a finnorszagi Turku varosdban, majd a franciaorszagi
Aix-en-Provence-t kovetden a holland Nijmegenben rendeztek konferenciat. Ezt kdvette
Athén, Goteborg, Fribourg, Padova, a ciprusi Nicosia utan pedig 2007-ben — a kelet-ko-
zép-europai orszagok kozil els6ként — hazank lehetett a tanacskozas hazigazdaja.

A szervezet tovabbi forumai — melyek a személyes talalkozasra és eszmecserére ad-
nak lehet6séget — a specialis érdeklddésti csoportok (SIG) mentén szervezddnek. A SIG-
ek altalaban kétévente, az EARLI-konferenciak kozotti években rendezik meg 6sszejo-
veteleiket.

A neveléstudomany fiatal eurdpai kutatéit a Junior Researchers of EARLI szervezet
(Junior Reserchers — JURE, €. n.) fogja 0ssze. Evenkénti konferenciajuk kivald lehet6sé-
get nyujt arra, hogy a fiatal kutatok szakmai élményeket €s tapasztalatokat gyijtsenek,
kutatéi egytittmiikodéseket, szakmai kapcsolatokat alakitsanak ki.

A 12. EARLI-konferencia: Budapest, 2007. augusztus 28. — szeptember 1.

A 2007. augusztus 28. és szeptember 1. kozott lezajlott 12. EARLI-konferencia — erede-
ti nevén: 12th Biennial Conference for Research on Learning and Instruction (2006) — je-
lentdségét a hazai kozéletben €s a sajtoban megjelent visszajelzések tamasztjak ala. A kon-
ferenciat tinnepélyes keretek kozt Hiller Istvan oktatasi miniszter nyitotta meg. A megnyi-
t6 beszédet kdvetd nyilatkozatardl és a konferenciardl a Magyar Tavirati Iroda tuddsitotta
a hirszolgaltatokat, informacids forumokat (Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium, 2007; Bu-
dapest Online, 2007; Magyar Hirlap, 2007; Kulturpont, 2007; Varga, 2007; Nyiregyhdza
Online, 2007; Breuer Press International, 2007; Polgar Info, é. n.). Hiller (2007) szerint az
a tény, hogy Magyarorszag rendezhette az EARLI-konferenciat, nemcsak hazank pedagdé-
giai kutatéit dicséri, illetve a nemzetk6zi tudomanyos vérkeringésbe valé bekapcsolodast
jelzi, hanem a magyar pedagogustarsadalom szamara is komoly elismerést jelent.

50 orszagbol tobb mint 1800 kutatd és szakértd érkezett a tanacskozasra, melyen 20
parhuzamos szekcidban dsszesen tobb, mint 1400 eldadas hangzott el. A nemzetk6zi nor-
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mak szerint minden eldzetesen benyujtott prezentaciorol — a szerzo kilétének ismerete
nélkiil — két fliggetlen szakember készitett birdlatot. A birdlati pontszam alapjan a kon-
ferencia tudomanyos programbizottsaga dontott arrdl, hogy mely prezentaciok rendel-
keznek a bemutatashoz sziikséges kritériumokkal. A kézel masfél ezer elfogadott prezen-
tacio mellett nemzetkozileg elismert kutatoktol hallhattunk plenaris eldaddsokat. Egy
konferencia arculatat legmarkénsabban a meghivott eléadok plenaris el6adasai hataroz-
zak meg. A meghivott el6adok prezentacidinak témai a rendezvény szinvonalarol és
szakmai értékrendjérdl tantiskodnak, hiszen betekintést engednek a neveléstudomany ak-
tualis kutatasi trendjeibe, valamint a legfrissebb kutatasi eredményekbe.

Az irasunkban bemutatasra keriild plenaris eldéadasok kivalasztasakor szubjektiv
szempontokat érvényesitettiink, a kivalasztassal/mell6zéssel azonban nem szandékozunk
semmiféle mindségi kiillonbségtételt tenni az egyes eldadasok kozott. Beszamolonkban
csupan azokrol a prezentaciokrol nyujtunk
attekintést, amelyek a helyszinen felkeltet-
ték érdeklddésiinket, illetve valamilyen moé-
don kapcsolddnak kutatasi teriiletiinkhoz.

Az eldadasok hallgatasa kozben egyértel-
mivé valt szamunkra, hogy a neveléstudo-
many az utobbi években elmozdult a szingu-
laris diszciplinaritastél a hierarachikus mul-
tidiszcipinava valas iranyaba. Napjainkban
egyre er6sodni latszik a kutatok azon torek-

Az elbaddsok hallgatdsa kézben
egyértelmiivé vdlt szamunkra,
hogy a neveléstudomdny az
utobbi években elmozdult a
szinguldris diszciplinaritdstol a
hierarachikus multidiszciplind-

vd vdlds iranydba. Napjaink-
ban egyre erosédni ldtszik a ku-
tatok azon torekvése, hogy a leg-
ktilonbozobb kutatdsi teriiletek
kOzOtt szintezist teremisenek (a
neuropszichologidtol kezdddoen
az élethosszig tarto tanuldson dt

vése, hogy a legkiilonb6zobb kutatasi tertile-
tek kozott szintézist teremtsenek (a neuro-
pszichologiatdl kezddédden az élethosszig
tart6 tanuldson at a munkaalapd tanulasig).
A legelemibb neuralis folyamatok feltarasa
pedig a személyiség szintjén teszi egyre el-
érhetdbbé a teljes egészben latas kivanalma-
nak megvalosulasat.

a munka-alapii tanuldsig). A
legelemibb neurdlis folyamatok
Sfeltdrdsa pedig a személyiség
szintjén teszi egyre elérhetobbé
a teljes egészben ldtds kivdanal-
mdnak megvalosuldscdit.

Csépe Valéria

A hazai kutatok koziil Csépe Valéria, a
Magyar Tudomanyos Akadémia Pszichold-
giai Kutatdintézetének tagja, az ELTE PPK
Pszichologiai Intézetében a ,Kisérleti és
Kognitiv Pszicholdgia: Kutatas ¢és
Klinikum” program vezetdje tartott plenaris
eldadast. A kognitiv idegtudomany, neurop-
szicholdgia nemzetkozileg elismert szakembere a neuropszichologia és az oktatastudo-
many kapcsolatanak kérdéseit, a kognitiv diszciplindk atjarhatosagat elemezte.

A neuropszicholdgia tudomanyanak kezdete a 19. szdzad végére tehetd. A szazadfor-
dulo koriili elsé 1épéseket kdvetden a masodik vilaghabora utan az agysériilést szenve-
dett emberek vizsgalata felviragoztatta az agy sériilésének az intellektusra gyakorolt ha-
tasat kutaté tudomanyt. Emellett az igen gyors technikai, elektronikai fejlodés egyre ki-
finomultabb tudoményos eszkdzoket kinalt, igy a neuropszicholdgia eddig ismeretlen, j
teriileteket hodithatott meg. Napjainkban mar harom 6nallésult tudoméanyteriiletrdl, a kli-
nikai, a kisérleti és a kognitiv neuropszichologiardl beszélhetiink. A klinikai (klasszikus)
neuropszichologia célpontja a beteg, feladata a diagnoézis felallitasa és a megfeleld tera-
pia kijel6lése. A kisérleti neuropszichologia a betegségek minél egzaktabb leirasat tartja
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szem el6tt. A kognitiv neuropszicholdgia a sériilt megismerési funkcidk tanulmanyoza-
saval a tipikus kognitiv rendszerre vonatkozo kognitiv pszicholdgiai elméletek tesztelé-
sét, a pszichikum hagyomanyos modszerekkel nehezen feltarhatd jelenségeinek leirasat
tlizi ki célul (Csépe, 2005).

A kognitiv neuropszichologia l1étrejotte Oriasi attorést eredményezett szamos mas kog-
nitiv tudomany teriiletén is. A neveléstudomany szamara is hatalmas lehetdségeket rejt,
hiszen a kognitiv készségek, képességek fejlodésének elmélete az eddig feltaratlan pszi-
chofizioldgiai szint megismerésével Gjabb relevans eredményekkel gazdagodhat. A kog-
nitiv neuropszichologia szemléletmodjanak gyermekekre torténd kiterjesztésével 1étre-
jott a kognitiv fejlodés-neuropszichologia, amely tobb diszciplina eredményeit szinteti-
zalva a gyermekek kognitiv fejlodési zavarait, atipikus jelenségeit vizsgalja. Az eléadd a
neuropszicholdgia és az oktatastudomany metszetében 1év6 kognitiv fejlédés-neuropszi-
chologia teriiletérol szamos kutatasi modellt és vizsgalati eredményt mutatott be.

Csépe Valéria a diszlexia — a gyermekkorban megjelend stlyos olvasasi zavar — legje-
lesebb hazai szakértje. Kutatasaiban olvasasi zavarral kiizdé gyermekeket vizsgalt a
neuropszichologia modszereivel. Hangstilyozza, hogy az olvasé agyanak mikodésével
kapcsolatos eredmények nem csupan a kutatok egy sziik korének, hanem a gyakorlé pe-
dagogusok szamadra is fontosak. Egy uj tudoményteriilet, az oktatas-idegtudomany hiva-
tott arra, hogy az oktatasi és fejleszté moddszerek kidolgozasaban-alkalmazasaban neu-
ropszicholdgiai alapokat nytjtson (Csépe, 2006).

A kognitiv fejlodés és fejlodési rendellenességek idegtudomanyi megkézelitése mel-
lett az oktatastudomany egy masik kulcsfogalmardl, az élethosszig tarté tanulés (lifelong
learning, LLL) és az agykutatas kapcsolatarol is hallhattunk a plenaris el6adasban. A fej-
lett tarsadalmak kultarajat, dinamizmusat tekintve nem kétséges, hogy a vildg, a minket
koriilvevo targyi, technikai, elektronikus, virtualis kornyezet olyan gyorsan valtozik,
hogy az iskola nem tudja atadni azokat az ismereteket, amelyekkel a diakok 5-20 év mul-
va is sikeresen boldogulhatnak az életben (Csapd, 2001). Az egész életen at tartd tanulés
rokon fogalma a tanul6 tarsadalom, melynek jellemzdi: (1) a tudas altalanos felértékeld-
dése, (2) az érvényes tudas jelentds részének gyors és folyamatos valtozasa, és ennek ko-
vetkeztében (3) az egyénekre vonatkozdan az élethosszig tartd tanulas térhéditdsa (Ko-
pataki, 2003). Csépe eléadasaban ramutatott arra, hogy a neuropszicholdgia eszkoztara
kivaloan alkalmazhaté az oktatas hatasainak rovid és hosszu tavi nyomon kovetésére, az
élethosszig tartd tanulast kisérd agyi jelenségek feltarasara.

Paivi Tynjila

Mivel az elmult évtizedben a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek (k6zgazdasagtan, szocio-
logia, neveléstudomany, informaciés-kommunikacios technologiak) eltérd értelmezési
keretek és megkozelitések feldl vizsgaltak az informalis tanulés (informal learning) je-
lenségét, ezért napjainkig még a fogalomrdl sem alakulhatott ki altalanos kdzmegegye-
z€s (Porddny, 2006; Derényi, Milotay, Tot és Tordk, 2007). A terminologiai konszenzus-
hiany ellenére az informalis tanulds a tradicionalis jellegili, formalis és nem formalis ta-
nulasi forma alternativajaként rovid id6 alatt meghonosodott a pedagdgiai gondolkodas-
ban, s napjainkban alapvet6 vizsgalati koncepcionak tekintik az allampolgari kompeten-
ciak teriiletén (Hoskins, 2006). Az informalis tanulas életkori kiterjedésével, hatokorével,
szandékos/szandéktalan, illetve tudatos/nem tudatos jellegével kapcsolatban viszont a
neveléstudomanyban nem létezik egységesen elfogadott allaspont. A nemzetk6zi szak-
irodalomban hasonl6 fogalomértelmezési problémak meriilnek fel az informalis tudéssal
(informal knowledge) kapcsolatban is. Mig a kutatdk jelent6s hanyada a felnottkori kom-
petenciagyarapodas, valamint a munka és munkahely vilaga fel6l vizsgalja az informalis
tanulas és tudas mibenlétét, a kutatok masik csoportja a gyermekek iskolan kiviili forra-
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sokbol szarmazo, eldzetes tudasanak leirasara alkalmas terminusnak tartja. Az EARLI
budapesti konferenciajanak plenaris el6adasai k6ziil az eldbbi iranyvonalhoz csatlakozott
Paivi Tynjéld, aki a munkahelyi tanulas elméleti megkozelitéseivel és kihivasaival fog-
lalkozott el6adasaban.

A finn Jyviskyld Egyetem mellett miikodé Oktataskutatd Intézet professzora az irds-
elsajatitas €s -kutatas teriiletén valt nemzetkozileg ismert €s elismert kutatova (az irasta-
nulas témajaban gyakran idézett munkaja példaul: Tynjdld, Mason és Lonka, 2001). Ep-
pen ezért meglehet6sen szokatlannak bizonyult, hogy Tynjild a nevével fémjelzett kuta-
tasi iranytdl gyokeresen eltérd témarol, a munka-alapu tanulasrol (work-related learning)
tartott plenaris eldadast. Ha viszont megvizsgaljuk az OECD-orszagok szamara iranymu-
tatéonak bizonyuld tjabb finnorszagi tendencidkat, akkor Tynjdld kutatdsi teriiletét mar
nem tekinthetjiilk meglepdnek. A kdzelmultban ugyanis tobb olyan nagyszabasu kutatasi
projekt is lezajlott Finnorszagban, amelyek kdzéppontjaban a munkahelyi tanulas egyes
dimenzioi alltak. A megvalosult torekvések koziil kiemelkedik a Finn Akadémia Life as
Learning (LEARN) széleskort interdiszciplinaris projektje, melynek jelentdségérol és
tudomanyos hatterérdl Csapd, Csikos és Korom (2004) nyujt attekintést. A LEARN prog-
ramot alkotd 17 részprojekt mindegyike abbdl a koncepciobdl indult ki, hogy tanuldsra
nemcsak intézményes keretek kozott, hanem munkahelyi, nem-formalis és virtualis kor-
nyezetekben is sor keriilhet. A LEARN-kutatasok koziil az alabbi harom kapcsolddott a
munkahelyi tanulas kérdéskoréhez:

— az interkulturalis kompetencia elsajatitasa a munkahelyeken;

— az expanziv tanulas 0j formai a munka vilagaban;

— a problémaalapt tanulds — mint a tudas- és kompetenciagyarapitas stratégiaja — ok-
tatasi €s munkahelyi kontextusban (Kinyo, 2008).

A jelenlegi makroszintii tendencidk, mint a gazdasagi globalizacio, az informacios tar-
sadalom fejlodése, a termelés modszereiben bekovetkezett valtozasok, valamint a tudas
szerepének felértékelddése a szakképzés és a munka vilaga kozotti kapesolat uj kontex-
tusat hivta életre. Ez az 01j kontextus indokolta annak a napjainkban is folyamatban 1évo
multidiszciplinaris kutatéprogramnak az elinditdsat, amelynek célja, hogy értékelje a
munka alapu tanulast (1) a munkahelyeken megvaldsulo egyéni és kollaborativ tanulas
folyamatainak szintjén, (2) az oktatasi intézmények és munkahelyek szervezeti tanuldsa
folyamatainak szintén és (3) az oktatasi rendszer szintjén.

Tynjéld el6adasaban ramutatott arra, hogy a munka és tanulas kozotti sszefliggések ku-
tatasa egyidejlileg tobb diszciplina érdeklddésének kdzéppontjaban all, ezért a kiilonbzo
modell- és fogalomalkot6 torekvések ez idaig nem kedveztek az egységes értelmezesi keret
kialakitasanak, az ismeretek integraciojanak. A tanulasmetaforak, tanulasfogalmak és kuta-
tasi paradigmak attekintését kovetden a formalis és informalis (munkahelyi) tanulas kozotti
alapvetd kiilonbségeket az eldadd az alabbi ellentétparokkal szemléltette (1. tabldzat).

Terezinha Nunes

A tanulok iskolan kiviili forrasbdl szarmazé eldzetes tudasanak problémai, valamint a
gyermekek naiv természettudomanyos képzeteinek és tévképzeteinek feltarasa mar t6bb
mint egy évtizede foglalkoztatja a pedagdgiai kutatas nemzetkozi €s hazai képviseldit. Az
Oxfordi Egyetem professzora el6adasaban a tanuldk elézetes tudasanak kérdéseit ujsze-
ri megkdzelitésbdl, a matematika tantargyhoz kotddé mindennapi, életszerti probléma-
helyzetek elemzésével vizsgalta.

Nunes sajat empirikus kutatasainak eredményein keresztiil ramutatott arra, hogy bar a
racionalis szamok tanitdsa a formalis oktatas keretein beliil kezd6dik, mindez korantsem
jelenti azt, hogy a tanuldk nem rendelkezhetnek elézetes ismeretekkel, tapasztalatokkal,
informalis tudassal a raciondlis szamok (tortszamok) vilagaval kapcsolatban. Megallapi-
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1. tabldzat. A formdlis oktatds és a munkahelyi tanulds kiilonbségei

Formalis oktatds Munkahelyi tanulds

1. Intencionalis 1. Legtobbszor nem szandékos

2. Deklarélt tanterv és standardok szerint zajlik 2. Nem kimenetorientalt
A mentalis tevékenységekre helyezi a 3. A mentalis tevékenységek mellett az
hangsulyt eszkozhasznalat is hangsul yos

4. Explicit tudast és altalanos készségeket 4. Implicit tudast és helyzetspecifikus
eredményez komponenseket eredményez

5. A tanulasi kimenetek megjosolhatok 5. A tanulasi kimenetek kevésbé megjosolhatok

6. Individualis jellegi 6. Kollaborativ jellegii

7. Az ?l‘r‘n ?let és gyakorlat hagyoményosan 7. A komponensek fejlddése holisztikus jellegii
elkiiloniil

8. Azismeretek és készségek elkiiloniilnek 8. Nem kiiloniilnek el az ismeretek és készségek

tasai szerint a tanuldk a tortekre vonatkozo megértési problémak két tipusdval: mennyi-
ségi és reprezentacids nehézségekkel szembesiilnek alapfoku tanulmanyaik soran. Az
egyik probléma, hogy a didkok szamara altalaban nehézséget okoz annak megértése,
hogy milyen Osszefliggés all fenn két kiilonb6zé mennyiség kozott, s az egyik kvantitas
megvaltoztatasa milyen hatast idéz eld a masikban. Ha példaul egy tortat harom gyermek
kozott egyenld aranyban kell elosztani, akkor egy ujabb, negyedik gyermek érkezése azt
eredményezi, hogy csokken az egy gyermeknek jutd sliteményrész. Vagyis az egyik
mennyiség megnovelése (gyermeklétszam) csokkenést idéz eld a masik mennyiségben.
A valtozas jellege azonban attdl fligg, hogy melyik értéket noveljiik: nagyobb torta ese-
tén novekedne az egy gyermeknek jutd siiteményrész. Nunes megallapitasa szerint a ki-
hivasok masik tipusa a mennyiségek jelolésében hasznalt szimbolumokhoz vezethetd
vissza. A racionalis szamok jellemz6ib6l addéddan kiilonbozd (tort)szamok ugyanazt a
mennyiséget reprezentalhatjak (példaul 1/3, 2/6, 3/9), ugyanakkor ugyanaz a tortszam két
kiilonb6zé mennyiség jelolésére is alkalmas (példaul 12 1/3-a = 24 1/3-aval).

Jari-Erik Nurmi

Napjaink iskolai oktatasa alapvet6en a propozicionalis jellegli tudaselemek kozvetitését,
valamint az olvasas-szovegértés €s a matematikai alapkészségek optimalis mértékii elsaja-
titasat tizi ki célul. Ezek a tudaselemek a tanulék mindennapi életben valo sikeres boldo-
gulasanak sziikséges, de nem elégséges feltételei. Jari-Erik Nurmi, a finn Jyvéskyld Egye-
tem professzora Tanulds és motivdcio az ovodaban és az dltalanos iskolaban cimii el6ada-
saban ramutatott arra, hogy az eredményes tanulas érdekében — a megfelel6 kognitiv folya-
matok mozgodsitasa mellett — olyan beallitddasok kialakitasara is sziikség van, amelyek
hossza tavon, felnttkorban is fenntartjak az egyének motivaciojat, tanulasi feladatok iran-
ti elkotelezettségét. A teljesitménymotivacidval kapcsolatos pszicholdgiai vizsgalatok ki-
mutattak, hogy az iskolaban gyengén teljesitd és tanulasi nehézségekkel kiizd6 gyermekek
legtobbszor nem motivaltak a feladat megoldasara, ezért inkabb a feladatelkeriilés stratégi-
ajat valasztjak. Ezek a kartékony mintazatok azonban hosszabb tavon az alacsony tanulma-
nyi teljesitmény allandosulasahoz és tanulési problémakhoz vezethetnek. A korabbi felmé-
rések eredményei a motivacidkutatas finnorszagi szakértoit arra 6sztonozték, hogy az alap-
készségek fejlodését feltard dvodai, iskola-elokészitd és az altalanos iskola els6 két évfo-
lyamat érint6 finnorszagi longitudinalis vizsgalatokat olyan mérdeszkozokkel egészitsék
ki, amelyek feltarjak a sziiloknek és a pedagbgusoknak a gyermekek korai tanuldsi motiva-
cidjara és alapvetd készségeik fejlodésére gyakorolt hatasat.
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Avi Kaplan

Jari-Erik Nurmi plenaris eldadasahoz tematikajaban kapcsolodik Avi Kaplan prezenta-
cidja. Az izraeli Ben Gurion egyetem professzoranak kutatési teriilete ugyanis szintén a
motivacio témakorét érinti. Kaplan el6adasaban azonban a motivacié és a személyes
identitasformalés folyamatainak meglehetdsen ujszert teoretikus megkozelitését hallhat-
tuk, amely az exploraci6 fontossagat hangsulyozza a tanulasban és a fejlddésben. A pszi-
chologiai szakirodalom metaeclemzésébdl ugyanis a kutatok arra a megallapitasra jutot-
tak, hogy az exploracionak meghatarozo szerepe van a fejlédésben, az iskolai teljesit-
ményben és az egyén jollétében.

Az exploracid (a vilag felfedezésének, megismerésének vagya) foként Nagy Jozsef
(2002) konyvébdl és az altalanos fejlddéslélektani munkakbol ismert a neveléstudoma-
nyok irant érdekldd6 hazai k6zosség szamara. Nagy Jozsef az exploracidt olyan veliink
sziiletett, 6roklott alapként értelmezi, amelybdl az életkor elérehaladtaval az ismeretszer-
70 képesség — a tudasszerzo képesség egyik
részképessége — bontakozhat ki. Flum és
Az egyik legjelentosebb nevelés-  Kaplan (2006, 100.) szerint viszont az

[udomdnyl szervezet konfe;fen_ explorécié ,,[. . ] aktiv informéciékereSéS, az

cididnak Masvarorszdera ldto- informéacid vizsgalata és onreflektiv modon
Y 8 8 torténd értékelése”. Fogalomértelmezesiik

gatdsa egyrészl megtiszieltetés a  szerint tehat a kiilvilag felfedezésére iranyu-
hazai neveléstudomdnyi szak- 16 belsd késztetés nem ér véget a gyermek-
ma szdamdra, mdsrészt pedig korban, hanem egy olyan tartds folyamatrol

C 5 Bend izl Szintli van sz6, amely a feln6ttkorra is kiterjed, s az
Sapo Leno nemzeiRozl SZintu egyén részérol nagyfoku cselekvési tudatos-

munkdssdagdanak elismeréset jel-  sagot, értelmezd attit(idét feltételez. Kaplan
képezi. A magyar pedagogus el6adasaban éttekintést adott azokrol a gaz-

P p STbrili s, dasagi, kulturdlis, politikai €s technikai kihi-
szakmdban példa nélkili mére vasokrol, amelyekkel az oktatasi rendszerek-

tiinek és jelentosegrinek mond- ey yarhatoan meg kell kiizdeniiik a kovet-
hato rendezvényt két év szerve-  kezb évtizedben. Amellett érvelt, hogy a fel-
zomunka elozte meg, amelyet tételezett valtozasokkal vald sikeres meg-
p kiizdés érdekében az explorativ orientacio-
Csikos Csaba, a : X "

i nak (exploratory orientation) alapvetd okta-
konferencia menedzsere tasi célla kellene valnia. Az explorativ orien-
koordindilt. tacié olyan motivalt beallitodast jelsl, amely
soran az egyének azért vesznek részt kiilon-
b6z6 tevékenységformakban, hogy az azok-
bol leszlirhet6 tapasztalatokat sajat onfejlodésiikhoz felhasznalhassak. Az eldéado kiemel-
te azt is, hogy az explorativ orientacio szamos ponton kapcsolodik a célorientacio, az 6n-

meghatarozas, az érdeklddés és az 6nszabalyozo tanulds kutatési teriileteihez.

Peter Nenniger

Az 6nszabalyozo tanulas (self-directed learning, self-regulated learning) a tanitas-ta-
nulas kutatasanak egyik kozponti fogalmava valt a kozelmultban. Molnar Eva (2004)
mutatott r4 arra, hogy az EARLI-konferencidk torténetében el6szor a 2001-es fribourgi
tandcskozason, azt kovetéen pedig a 2003-as padovai konferencian keriilt a tudoményos
érdeklddés homlokterébe az onszabalyozo tanulas, hiszen az utobbin mar tébb, mint har-
minc eldadas foglalkozott a kutatasi témaval. Tanulmanyaban ugyanakkor azt is kiemel-
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te, hogy az EARLI padovai konferencidjan egyetlen el6adas sem vallalkozott arra, hogy
szintetizalo jelleggel kisérletet tegyen egy egységes elméleti keret vagy definicié megal-
kotasara. A szervezet budapesti konferenciajan Peter Nenniger plendris el6adasa ezt a
régota fennalld hianyt kivanta orvosolni.

Nenniger ramutatott arra, hogy az egységes értelmezési keret kialakitasat megnehezi-
ti az a tény, hogy sokféle elméleti fogalom létezik egyidejilileg, valamint szdmos kutata-
si és alkalmazasi teriilet kapcsolddik az 6nszabalyozo tanulashoz. A téma jelentdsebb el-
méleti modelljeinek (példaul Pintrich, Zimmerman, Boekarts, Hiemstra, Corna, Pekrun)
elemzésével az el6add megallapitotta, hogy az 6nszabalyozo tanulas egyrészt sajatos fej-
16dési dinamikaval rendelkezik, masrészt komplexitasa az egyszer(itdl az dsszetett felé
mutat. Alldspontja szerint a kutatasi teriilet dinamikus fejlédése és az azzal parhuzamo-
san zajlo folyamatos komplexitds-ndvekedés azt eredményezte, hogy a prezentacié cimé-
ben szerepld kérdésfelvetésre (Mi az onszabdlyozds az onszabdlyozé tanuldsban?) nem
adhat6 egyértelmii valasz. Szintézisjellegli onszabalyozas-definicidjaban a komplexitast
hangstlyozod jegyek dominancigja érvényesiil, mely szerint az onszabalyozas ,,a tanulas
dinamikus funkcidja, amely kiilonb6zd rendszerekben és szinteken zajlik; aktiv, konst-
ruktiv és szabalyozé folyamatokat foglal magaban; az egyén kognitiv, affektiv és moti-
vacios bazisain nyugszik, és fligg a kornyezeti feltételektdl”.

Z4aroé gondolatok

Az egyik legjelent6sebb neveléstudomanyi szervezet konferencidjanak Magyarorszag-
ra latogatdsa egyrészt megtiszteltetés a hazai neveléstudomanyi szakma szamara, masrészt
pedig Csap6 Bend nemzetkdzi szintli munkassaganak elismerését jelképezi. A magyar pe-
dagdgusszakmaban példa nélkiili méretiinek és jelentdségiinek mondhatd rendezvényt
(T6th, 2007) két év szervezOmunka elézte meg, amelyet Csikos Csaba, a konferencia me-
nedzsere koordinalt. A szervezésbe fektetett energia megtériilését nehéz szamba venni. A
sok tapasztalat, egy-egy eldadas, beszélgetés élménye mellett mindenképpen emlitést ér-
demel a szervezés alatt és a konferencia sziineteiben megsziileté szamos kutatasi egytitt-
miikddés, személyes kapesolat, amelyeket az internet €s az e-mailek vilaga nem poétolhat.
Egy ilyen volumen( rendezvény — mely minden mozzanatdban a nemzetkozi szintd, pro-
fesszionalis atmoszférat kozvetiti — 6nkénteleniil is magaval ragad, athatja a hazai peda-
gogiai kozéletet, és magas szintli, mindségi tudomanyos munkara 6sztonoz.

A konferenciabeszamoloban szereplé plenaris eloadasok

Csépe Valéria: Neuroscience in education: The chal-
lenges of transdisciplinarity

Avi Kaplan: Exploratory orientation: Motivation and
identity processes in the service of learning and
development

Peter Nenniger: What is self-direction in self-directed
learning? — State of the art and consequences for the
development of learning potentials

Terezinha Nunes: Understanding rational numbers
Jari-Erik Nurmi: Learning and motivation in kinder-
garten and elementary school

Paivi Tynjdla: Research on workplace learning:
Approaches, findings and challenges

Jegyzet

(1) A SIG-ek teljes listdja megtekintheté a
http://www.earli.org/special_interest groups oldalon.
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