Szemle

Jegyzet

(1) Meglatasom szerint a dramapedagogia leginkabb
egy pedagdgiai és miivészeti modszeregyiittes;, a dra-
ma (természetesen nem az irodalom harmadik
miineme értelmében!) a cselekvd és kreativ-alkoto ta-
nulas folyamata,; a torténeten, jatékon keresztiil vald
és gondolkodasra 6szténz6 tanulds, mint a személyi-
ség- és képességfejlesztés lehetséges segitd eszkoze.
(2) A drama titokzatos, rejtélyes vilaga (Mystery)
magaban hordja a kivancsisagot (Curiosity), a felfe-
dezést (Discovery), és a valtozast (Change). A dra-
man beliili cselekvés, tett (ACT) épit6i a megérkezés
(Arrive), a kapcsolodas (Connect), és az atalakulas
(Transform). (Novak, 2003)
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Az embertan- és etikatanitas helyzete
a tantervi szabalyozas tiikrében

tanulmany az embertan, etika miiveltségteriilet masfél évtizedét tekinti at a tan-
tigyi szabalyozas és a mindennapi pedagogiai praxis tiikrében. Elsdsorban azt
vizsgalja, hogy a NAT1, NAT2 és a kerettanterv ismeretanyagéaba hogyan épiil be
az embertan, etika, milyen fejlesztési célokat, kovetelményeket, tananyagtartalmakat és
kialakitandé etikai attitlidoket preferalnak a kiilonb6z6 tantervi dokumentumok. Bemu-
tatja azokat a kozos etikai értékeket, fejlesztendd kulcskompetencidkat, melyek megala-
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pozasa minden tanar koételessége tanitott miiveltségteriiletétdl (tantargyatol) fiiggetleniil.
Szamba veszi azokat a kardinalis problémékat, melyek az elmult években egyre inkabb
az etikatanitas és az erkolcsi nevelés gatjaiva valtak. Az elérelépés érdekében megoldasi
alternativakat kinal.

Az elmult tizen6t évben valamelyest er6sodott az embertan, etika iskolai legitimacio-
Ja. Egyre t6bb az olyan alap- és kdzépfokua oktatasi intézmény, ahol 6nallé tantargyként
épiil be az iskola helyi tantervébe az embertani alapozas( etika miveltséganyag. Ovatos
optimizmusra ad okot, hogy évrdl évre n6 a szakképzett pedagdgusok szama. Becsiilt sta-
tisztikak szerint hazankban jelenleg hozzavetolegesen 300 iskolaban (az egyhazi intéz-
ményeket leszamitva) van kiilon orakeretbe agyazott etikatanitas. A tobb mint 3000 isko-
lat szamlalé honi alap- és kdzépfoka oktatési intézményrendszer méretéhez képest ez a
szam elenyészden kevés. Még akkor is, ha az iskolak zémében, igaz, nem elkiiloniilten,
hanem az egyes tantargyak és az osztalyfonoki foglalkozasok ismeretanyagaba integral-
va, de megjelenik az embertan, etika miiveltséganyaga.

Az embertan és etika miiveltségteriilet a tantervi szabalyozas tiikkrében

A Nemzeti Alaptanterv, amely a tartalmi-tantervi szabalyozas legmagasabb szint{i do-
kumentuma, az Ember és tarsadalom f6 maveltségteriileten beliil meghatarozza tobbek
kozt az embertan, etika tanitdsanak altalanos céljait, a kdozvetitendé miveltség fo teriile-
teit és fejlesztési feladatait, igy az embertani alapozasu etika tanitasa az iskolaban elsa-
jatitando miiveltség részévé valt (Nemzeti Alaptanterv, 1998, 14-20., 32-36.). A tartal-
mi-tantervi szabalyozas mésodik szintjén a NAT szellemiségét tiikr6z6, de annal részle-
tesebb utmutatast nyujtod kerettantervek mar a maguk konkrétsdgaban hataroztak meg a
7. és 11. évfolyamon az emberismeret, etika tantervek fejlesztési céljait, kovetelménye-
it, témakareit, tananyagtartalmait, tanuloi tevékenységeit, idokereteit és taneszkozeit (Az
alapfokt nevelés-oktatas kerettantervei, 2000, 29-33.). A tartalmi-tantervi szabalyozas
harmadik szintjén az iskolak helyi tanterveibe is beépitették az etikat. Az egyes intézmé-
nyek donthettek arrdl, hogy 6nallé tantargyként, vagy mas miiveltségteriiletekbe integ-
ralva tanitjak e fontos miiveltségelemet. A 2003-ban megjelent NAT2 a NAT1-hez képest
els6sorban hangsulyeltolodasokat tartalmaz: a kompetencia és a tudas viszonyaban a
kompetenciaalaptisagra helyezi a hangsulyt, magat a kompetenciaalapisagot pedig tevé-
kenységekhez kot6do, alkalmazhatd, értékes, érvényes, hasznalhat6 és komplex tudas-
ként értelmezi (Nemzeti Alaptanterv 2003, 2004, 9-15.). A NAT2 2006-os revizidja to-
vabb erdsiti — az EU-normakhoz igazitva — a képességfejlesztd kompetenciaalapa tanu-
last. Az 4j elképzelés célja, hogy az iskolakban megvaltozzon a tanulasrdl €s a tanulas-
szervezésrol vald gondolkodas. ,,A hogyan tanitsunk kérdése fontosabb, mint a mit tanit-
sunk?” (Kerber, 2007, 31-44.). E megallapitasok egyarant érvényesek az iskolai etika-
oktatasra és az erkolcsi nevelésre.

A NAT1 ismeretanyagaba integralt elemként épiil be az embertan és etika

A dokumentum célmeghatarozasa szerint az emberismeret betekintést ad az ember 6
bioldgiai, 1élektani, szocioldgiai jellemzdibe, az embernek 6nmagaval, tarsaival, a tarsa-
dalommal, a természettel és a szellemi szféraval valo bonyolult viszonyaba. Mindezzel a
fiatalok onismeretének és erkolcsiségének alakitdsahoz kivan hozzajarulni. A Nemzeti
Alaptanterv az Ember és tarsadalom integralt mtveltségteriiletén beliil, emberismeret ci-
men jelennek meg — az alabbi szerkezeti elrendezésben — a fejlesztendd kompetenciak.
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Altalanos fejlesztési kovetelmények (Nemzeti Alaptanterv, 1998, 32-36.):

1-6. évfolyamon: Ertse az emberi élet szakaszait és a testi-lelki egészség, valamint az életvitel kol-
csOnhatasait. Ismerje jo és rossz tulajdonsagait, hibait és erényeit. Feleldsen teljesitse csaladi és iskolai
kotelességeit. Legyen tisztdban a rokoni és barati kapcsolatok értékével.

Ismerje fel az élet, a természet és a kornyezet értékeit, tudja, hogy felelosséggel tartozik kozvetlen
kornyezetéért. Legyen kitarto, tartsa be az alapvetd magatartasi normakat, és torekedjen helyes konflik-
tuskezelésre.

7-10. évfolyamon: Legyen képes az embert mint komplex 1ényt szemlélni, tudja megkiilonboztetni a
jot arossztdl, a helyes dontést a helytelentdl. Ismerje a pozitiv személyiségvonasokat, erényeket és a sze-
mélyes felelosség sulyat. Legyen tudatdban az emberi kapcsolatok értékének. Becsiilje az emberi élet és
a természet értékeit, legyen képes az értelmes emberi élet megvalositasara.

Ertse a kozjo és az emberi jogok, a rend és a szabadsag alapveté Ssszefiiggéseit. Tudatosan viszonyul-
jon tarsaihoz, a tarsadalomhoz, az anyagi-természeti és szellemi vilaghoz.

Tananyagtartalmak:

8. évfolyam: Ember &s allat; Test €s I€lek; Pszichikus miikodésiink; Személyiségiink; Gondolkodas,
kommunikacio, tanulas; Az emberi szellem; Az ember mint értékeld 1ény; Az ember mint erkélesi lény;
Mozgatdink; Az egyes ember fejlodése.

10. évfolyam: Kapcsolatok; Nemiség, szerelem, hazassag; Kozosség €s tarsadalom; Ertékrendek és
erkdlesok; Bizalom, remény, boldogsag, iinnep, szépség; Rend és szabadsag; Elet és halal; Hit és vallas.

A NAT?2 ismeretanyagaban fejlesztendé kozos értékek és kulecskompetenciak
formajaban jelenik meg az embertan és az etika

ANAT?2 embertan és etika miiveltségteriiletének fejlesztési feladatait, a tanuldk képes-
ségfejlesztésének kiilonbozo teriileteit (a mi esetiinkben az embertan, etika) jel6li ki. A
dokumentum elsésorban azt emeli ki, hogy mely kulcskompetenciak fejlesztése kivana-
tos az adott képzési szakaszban. A kulcskompetencidk jelolhetnek kiilonbozo absztrakcei-
0s szintet, pedagogiai folyamatok néz6pontjait, leggyakrabban azonban tanulasszervezoi
tevékenységeket fogalmaznak meg. A NAT2 kovetelményeiben kiemelten preferalt kom-
petenciaalaptsag a képességek és a tudas viszonyat hatarozzak meg. Els6 értelmezésé-
ben ,,a tanterv taxonémiajat meghatarozo szakmai elkotelezettséget jelenti”. A {6 épitd-
elemek: személyes, kognitiv, szocialis ¢s specialis kompetencidk, vagyis komplex képes-
ségek, készségek és rutinok egymasra €piild rendszere. A masodik értelmezés a tanuldi
tevékenységekhez, megoldhaté feladatokhoz kéti a kompetenciakat, melyek mogott egy-
fajta tudasrendszer tételez6dik. Harmadik értelmezése: a kompetencia a tudas azon for-
maja, melynek megszerzése természetes kozegben, életszerli tapasztalatok révén torténik
(Nemzeti Alaptanterv 2003, 2004, 160—163.), igy alkalmazasa is természetes ¢és haté-
kony, vagyis érvényes és hasznosithato tudasegyiittesrél van sz6. A kulcskompetenciak
tulajdonképpen a modern tudasalapu, erds gazdasagi versenyre, politikai demokraciara
és az emberi kapcsolatok humanitasara éptiil6 tarsadalmaknak az iskolaztatas soran kiala-
kitand¢ leglényegesebb épitdelemei.

1. Kozos etikai értékek, kiemelten fejlesztendé kompetencidk (Nemzeti Alaptanterv 2003, 2004,
9-15.).

A kiemelt fejlesztési feladatok az iskolai oktatas valamennyi teriiletét athatjak, elsegitik a tantargyi
integraciot és a tanulok személyiségének fejlodését. A NAT2 szellemiségét etikai szempontbol az alabbi
értékek hatarozzak meg: emberi jogok, személyiségjogok, nemzeti etnikai kisebbségi jogok, demokratiz-
mus, humanizmus, az egyéniség tisztelete és fejlodése, az alapvetd kozosségek egytittmiikodése, esély-
egyenldség, szolidaritas, tolerancia, k6zos nemzeti értékek, kornyezetért érzett felelosség, Europahoz tar-
tozas, kiilonbozo kultarak iranti nyitottsag.

Enkép, dnismeret: alapvet6 erkolcsi normak iranti fogékonysag, helyes 6n- és vilagszemlélet kialakitsa.

Hon- és népismeret: a sziil6folddel, a hazaval, a néppel és a nemzettel vald azonosulas (identitas),
nemzeti onismeret, hazaszeretet, mas népek, k6zosségek tisztelete, hagyomanyapolas.
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Eurdpai azonossagtudat — egyetemes kultlira: a magyarsagtudatot megorizve valni eurdpai polgarra;
nyitottsdg a massag irant, kozos globalis problémak megértése és kezelése.

Kornyezeti nevelés: kornyezettudatos magatartas, felelosség, kornyezetetika, helyes életvitel.

Informécios és kommunikacios kultura: az emberi kapcsolatokat, a szocializaciot, az egytittmiikodést és
a tarsadalmi érintkezést szolgald informaciok felelds felhasznalasa, a médiumok, reklamok etikai kérdései.

Tanulas: a tanulas, az 6néllo informacidszerzés képességének fejlesztése kihat az egyén mentélis al-
lapotara, a teljesebb élet megszervezésére.

Testi és lelki egészség: pozitiv bedllitddasok, szokasok kialakitasa, a harmonikus élet értékként valo
tisztelete, a hatrannyal él6k elfogadasa és segitése, a karos szenvedélyek megeldzése, a krizishelyzetbe
jutottak segitése.

Felkésziilés a felndtt 1ét szerepeire: helyes palyaorientacio, onismeret, felkésziilés a tobbszori palya-
madositasra, rugalmassag, szocialis, tarsadalmi, €s allampolgéri kompetencidk fejlesztése, jogérvényesi-
tés, kozéleti szerepvallalas, ugynevezett cselekvési kompetenciak fejlesztése.

2. Az ember és tarsadalom miveltségteriileten
beliil az embertanra vonatkozo6 alapelvek és célok
(Nemzeti Alaptanterv 2003, 2004, 62-63.).

Az emberismeret €s etika az antropologia és a
pszicholdgia alapfogalmainak, értelmezési keretei-
nek bemutatasaval hozzajarul a tanulok onismeret-
ének elmélyitéséhez. Betekintést nyujt az embert

Nagyon keuvés iskola ismerte fel,
hogy a gyorsan vdltozo tdrsada-
lom olyan rugalmas iskoldt ki-
vdn, ahol a tanulds megtanuld-

masokhoz és 6nmagahoz, a tarsadalomhoz és a ter-
mészethez fliz6 szellemi kapcsolatok vilagaba. Se-
git tudatositani az ember sorsatol elvéalaszthatatlan
értékdilemmakat, megismertet az erkdlesi vitakban
hasznélatos érvelésmddokkal, fejleszti az 6nallo ta-
jékozodashoz, felelos dontéshez, a masok allas-
pontjanak megértéséhez szikséges attitlidoket €s
képességeket.

3. Konkrét fejlesztési feladatok az egyes képzé-
si szakaszokban (Nemzeti Alaptanterv 2003, 2004,
64-72.).

Az Ember ¢és tarsadalom miiveltségteriilet fej-
lesztési feladatainak szerkezete hat fejezetbdl all:
az elsé négy fejezet a fejlesztendd képességeket (is-
meretszerzes, tanulas, kritikai gondolkodas, kom-
munikécid, térben és idében valo tajékozodas) ve-
szi szamba, az 6todik fejezet a tananyagrol, vagyis
a tartalom kulcselemeirdl szol, az utolso fejezet a
filozofiai gondolkodast segitd, reflexiot iranyito
kérdésekbdl all. A NAT2 az embertani, etikai isme-
reteket az alabbi képzési szakaszokra bontja: 1-4.,

sa, a tuddshoz valé hozzdfeérés,
a kreativitds és az énreflexiora
éplilo szemelyiségfejleszto etika-
tanitds sokkal inkdbb kulcskér-
dés, mint az egysikil tandrkoz-
pontii ismeretdtadds. Nem érzeé-
keltek, hogy napjainkban az
ugynevezett befogado (inkluziv)
tdarsadalom oktatdsdaban meny-
nyire kulcsszerepe van az olyan
Slexibilis pedagogiai attitiidnek,
mely figyel a kiilénbozo tanuloi
kudarcokra, szubkulturdlis cso-
portok szocializdcios

5-6., 7-8. és 9-12. évfolyam. problemdira.

1-4. évfolyamon: Emberi magatartasformak és

élethelyzetek megfigyelése. Feltevések megfogalmazasa torténetek szerepldinek cselekedeteirdl és visel-
kedésének mozgatdirol. Cselekvés €s annak kovetkezménye kozotti kapesolat felismerése. Hires embe-
rek kiilsé és belsé tulajdonsagainak, jellemvonasainak felismerése. Onallé vélemény megfogalmazasa
eseményekrdl és személyekrol. Ervek gytijtése sajat vélemény aldtamasztasara. Masok véleményének tii-
relmes meghallgatasa. Viselkedési és illemszabalyok ismerete, a kélcsonosség szerepe az illemben. Kiil-
s és belso jellemvonasok, jo és rossz tulajdonsagok, rokonsag, baratsag, raszoruldk segitése. Az iskolai
élet szabalyai. Sajat tulajdonsagaim: miben hasonlitok és miben kiilonb6z6m masokt6l? Mire vagyok ké-
pes, mire nem? Milyen szeretnék lenni? Miért van sziikség szabalyokra? Mit jelent az, hogy magyarok
(vagy mas nemzetiségliek) vagyunk?

5-6. évfolyamon: Emberi magatartasformak és élethelyzetek megfigyelése. Hires emberek jellemzé-
se, feltevések megfogalmazasa cselekedeteinek mozgatorugoirdl. Cselekvés és annak kovetkezménye
kozotti kapesolat felismerése. Onallé vélemény megfogalmazéasa jelenségekrdl és személyekrél. Ervek
gylijtése sajat vélemény aldtdmasztasara, ellenérvek megfogalmazasa. Beszélgetés, vita konkrét ember-
ismereti témarol, masok véleményének tiirelmes meghallgatasa és figyelembevétele. Lakohely természe-
ti értékeinek megdvasa. Vallési, faji, etnikai tolerancia. Emberek kozotti kiilonbségek, egyén és kozosség
kapcsolata. Mi az ember? Hasonldsagok, kiilonbségek. Miért gondolkodunk masképpen? Mitdl fiigghet
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a dontések és a tettek megitélése? Miért vannak szegények és gazdagok? A természeti kornyezet szerepe
a mindennapi életben.

7-8. évfolyamon: Feltevések megfogalmazasa az emberek cselekedeteinek, viselkedésének mozgato-
rug6irél. A cselekvés és annak kovetkezménye kozotti kapesolat felismerése. Onalld vélemény megfo-
galmazasa, érvek és ellenérvek gyiijtése és megfogalmazasa, feltevések valami mellett és ellen. Beszél-
getés, vita emberismereti, etikai témarol, sajat vélemény értheté megfogalmazasa, masok véleményének
tiirelmes meghallgatasa. Ismeretszerzés tarsadalmi konfliktusokrdl, kiilondsen azok hétkdznapi vonatko-
zasairol. Egyén és kozosség viszonya, demokracia és emberi jogok, szabadsag és felelosség emberi di-
menzi6i a maganéletben €s a kozéletben. Ismerkedjenek olyan élethelyzetekkel, konfliktusokkal, melyek
ravilagitanak az erkolesi értékmindségekkel és az emberi helytallassal kapcsolatos problémakra.

9-12. évfolyamon: Tarsadalmi csoportok, intézmények viselkedésének elemzése. Feltevések megfo-
galmazasa egyének, csoportok és intézmények viselkedésének mozgatérugéirél. Onallé vélemény meg-
fogalmazasa eseményekrol, jelenségekrol és személyekrol. Kiilonféle értékrendek 6sszehasonlitasa, a sa-
jat értékek tisztazasa. Beszélgetés, vita emberismereti témarol. Sajat vélemény érthetd megfogalmazasa.
Masok véleményének tiirelmes meghallgatasa, érvelésiik figyelembe vétele. A vita soran véleménykii-
16nbségek tisztazasa, sajat allaspont tovabbfejlesztése. Ismerje fel a lakohely természeti értékeit veszé-
lyeztetd tényezoket, és tegyen erdfeszitéseket a kornyezeti értékek megovasara. Tudjon érdemben kom-
munikalni erkdlcesi, etikai kérdésekrdl, nemek kozotti kapcsolatokrdl, szexualitasrol. Ismerje az emberi
jogokat, szembesiiljon a szabadsag és a felel6sség emberi dimenzidival a magan- és a kozélet kiilonbo-
z0 teriiletein. Ismerkedjen meg olyan koznapi €lethelyzetekkel, konfliktusokkal, melyek ravilagitanak az
erkolesi értékmindségek jelentdségére, illetve azokkal kapcsolatos problémakra. Keressen valaszt olyan
kérdésekre, mint: Vannak-e abszolut erkolcsi értékek? Miért keriilhet ellentmondasba erkélcs €s jog? Mi-
lyen Utjai vannak az 6nmegvaldsitasnak? Hanyféle kozosségi identitasa lehet egy embernek? Hogyan él-
hetnek egyiitt kiilonboz kultirdk, vallasok és népek? Az érdekek vagy az értékek hatasa erdsebb a kii-
16nb6z6 korok tarsadalmaiban?

4. A tobbi miiveltségteriilet kiemelt embertani és etikai fejlesztési feladatai (Nemzeti Alaptanterv
2003, 2004, 17-157.)

A NAT minden egyes f6 miiveltségteriiletének alapelveiben, céljaiban és fejlesztési feladataiban in-
tegrans elemként jelen vannak az etikai tananyagtartalmak. Ez a tény arra utal, hogy egyetlen miiveltség-
elemet (tantargyat, modul targyat) sem lehet hatékonyan és eredményesen tanitani embertani és etikai is-
meretek és kompetencidk kozvetitése nélkiil. Az alabbiakban a NAT2 miveltségteriileteinek sokszinii fej-
lesztési feladatai koziil itt és most azokat az embertani-etikai fejlesztési kovetelményeket emeljiik ki, me-
lyeket az alaptanterv elvarasként megfogalmaz, egyuttal jelezni kivanva azt a tényt, hogy e fontos mora-
lis kompetencidk kimunkalasa minden pedagdgus kozos kotelessége, gondozott szakjatol fliggetleniil.

Magyar nyelv és irodalom: Erkolcsi érzek, itéloképesség fejlesztése. Irodalmi mitvek moralis kérdé-
seinek szerepe az érzelmi élet alakulasara. Onallé vélemény formélasa, a feleldsségérzet kérdése és sze-
repe a szocializacioban. Onismeretre, Gnbecsiilésre, masok személyiségének tiszteletére nevelés az iro-
dalom eszkozeivel. A kulturalis massag toleralasa. Sajat vélemény, allaspont megvédése. Eltérd vélemé-
nyek toleralasa. Helyes konfliktuskezelési képesség kialakitasa. A személyiség k6zosségépitd szerepének
megértése. Az igazsag és a moral szerepe az egyén és a tarsadalom életében. A tettek és a szavak kozti
viszony szerepének felismerése. Alapveté etikai kategoriak (igaz-hamis, jo-rossz, szép-rut stb.) megérté-
se €s szerepe az egyén €s a tarsadalom életében.

El6 idegen nyelv: Tudja elmondani, leirni a valasztott idegen nyelven élményeit, életének eseménye-
it, almait, reményeit, életcéljait. Legyen képes megindokolni, magyarazni allaspontjat, véleményét és el-
képzeléseit. Kommunikécidja sordn tartsa tiszteletben az alapvetd emberi jogokat, értékeket, a multikul-
turalis vilag massagat és eltérd értékvilagat.

Matematika: A személyiség tiszteletére nevelés, helyes dontési kompetencia fejlesztése. Az 6nallo ta-
nulds, informécidszerzés, problémamegoldas képességének fejlesztése és szerepe az egyén életében.
Pontos, kitarto, fegyelmezett, kovetkezetes munkamoral kialakitasa. Akarati, érzelmi, onfejleszto képes-
ségek és az egyiittéléssel kapcsolatos értékek kimunkalasa. Onismeret, Snértékelés, reflektalas, onszaba-
lyozas képességének fejlesztése. A megismerés és tapasztalatszerzés fontossaganak megértése és szere-
pe az egyén életében. Ervelés, cafolas képességének fejlesztése. Az alkotas, a problémamegoldas etikai
problémainak felismerése. Felelosségteljes viszonyulas, nyitottsag és kellé onbizalom az Gjjal valo is-
merkedéshez. K6zos munka, egyiittmiikodés, egymasra figyelés, egyéni €s kozos felelosségvallalas er-
kolesi dilemmainak megértése. Helyes Gnismeret, 6nértékelés, onellendrzés és reflektalas kialakitasa. Sa-
jat értékek (pontossag, kitartds, kudarctiirés, onfegyelem, korlatok stb.) megismerése. Az érzelmi reakci-
ok kontrollalasa.
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Ember a természetben: Korszer(i, kornyezettudatos természettudomanyos vilagkép kialakitasa. A ter-
mészet kincseihez, értékeihez vald erkdlesos viszonyulas. A Fold irant érzett felelosségvallalas kialaki-
tasa. Az emberiség ¢s az egyén sajatos felelosségének megértése. A természet szeretetére, tudatos és ak-
tiv kornyezetvédelemre nevelés. Egészséges életmoddal kapcsolatos szabéalyok betartasa. A tudomany, a
technika és a tarsadalom kolcsonhatasanak erkolesi vonatkozasai. Annak felismerése, hogy a kornyezet
allapota az ember egészségére is hatassal van. Egészséges életkoriilmények igénye, a hatrannyal él6k el-
fogadasa. Egyéni és kozosségi kornyezetvédelmi cselekvési formak kialakitasa. Altalanos problémaérzé-
kenység és feleldsség a természet jovojével kapcsolatban. Az ember egészségét veszélyeztetd anyagok
(alkohol, drog, dohany, gydgyszer) hatdsainak megismerése. Aktiv és tudatos egészségvédelem, masok
segitése. A globalizacio erkolcsi, etikai problémainak ismerete. Koérnyezetkarosité anyagok megismeré-
se. A technikai fejlodés szerepének felismerése és hatasa az életmodra. A foldrajzi kornyezetre kifejtett
emberi, tarsadalmi hatasokbdl adodé problémak felismerése. Az emberi tevékenységek altal okozott kor-
nyezetkarosit6 folyamatok felismerése, kovetkezményeinek csokkentésére tett er6feszitések érzékelése.
A hazai foldrajzi, tarsadalmi, gazdasagi kornyezethez és a hazéhoz valo kotddés erdsitése. Redlis alapo-
kon nyugvé nemzettudat erdsitése. Az életmddban, a szokasokban és a hagyomanyokban bekdvetkezett
véltozasok érzékelése. A természet- és kornyezetvédelem alapvetd céljainak, kozos €s sajatos feladatai-
nak megismerése, személyes felelosségvallalas tudatositasa. Tajékozottsag kialakitasa a legfontosabb
kornyezeti veszélyekrol, és az egész emberiségre haruld feleldsségrol.

Miivészetek (ének-zene, drama és tanc, vizudlis kultira, mozgoképkultura és médiaismeret): A miivé-
szet megértése, befogadasa lehetdséget teremt a harmonikus személyiségfejlesztésre. Segiti a helyes erkol-
csi érzék, az izlésformalas, az itéloképesség, a kritikai gondolkodas, a nemzeti identitas mint fontos etikai
értékek kialakitasat. A megismerd-, befogado-, ismeretszerzési, kommunikacids, alkotd- és problémameg-
oldo-képesség fejlesztése. Helyes Onismeretre, onértékelésre és onszabéalyozdsra nevelés. Tolerancia,
egylittmiikodés és a massag elfogadasa. A milalkotasokban rejlé moralis, erkdlcsi tartalmak felismerése és
a katartikus miivészi élmények atélési képessége. A miivészi élmények atélése 6romet €s szellemi izgal-
mat jelentsen a tanulénak. Erzelmi gazdagodas, empétia, intuiciés képességek segitése. A média altal nyij-
tott ismeretek kritikus kezelése, szelektaldsa és etikai problémainak megismertetése. Mialkotasokban
megjelend konfliktusok, viselkedési modok tudatos kritikai elemzése. A média hatasa az egyén erkolcsi
értékvilagara. Hogyan keriil 9sszetitkozésbe az erkdles €s a jog a média miikodése kapcsan?

Informatika: Az informécidszerzés jogi €s etikai szabalyainak megismerése €s elsajatitasa. Az informa-
ci6 nyilvanossa tétele, mindenki szamara hozzaférhetdvé valasa a demokracia intézményrendszerének erd-
s0dését szolgalja. Az informécids tarsadalom miikodésének etikai problémai. A mobil- és internetes kom-
munikacié magatartasi normainak megismerése és betartasa. Az infokommunikacios vilagban kialakult
alapvetd viselkedési normék, publikdlasi szabalyok (forrasfelhasznalas) megismerése és alkalmazésa.

Eletvitel és gyakorlati ismeretek: Helyes tajékozottsag és biztonsagérzet novelése, a vilag teljességé-
nek atélése. Felelds, kornyezettudatos, tolerans beallitottsag kialakitasa. Kritikus (erkdlcsos) fogyasztoi
magatartds kialakitasa. Az alkotas, a munka 6romének és becstiletének atélési képessége. Egyéni problé-
mamegoldas, konfliktuskezelés képessége. Helyes onértékelés, fejlodoképes, autonom személyiségfejlo-
dés. FelelOsség az életpélya kialakitasaban, tervezésében és megszervezésében. Megfeleld munkakulta-
ra, egészségkultura, fogyasztoi kultura, szabadidé-kultura és palyaorientacio kialakitasa. Szabalykovetd
magatartds kialakitasa az adott kdrnyezetben. Az ember, a tarsadalom, a természet és a technika kapcso-
latanak etikai problémai. Az egyéni feleldsségvallalas kérdése a munkavégzés soran. Alkotoi és befoga-
doi magatartas. Az onellendrzés, onértékelés szerepének erdsitése. Helyes viselkedéskultlra, etikett, pro-
tokoll szerepének megismerése a mindennapi érvényesiilésben. Erdsségeim, gyengeségeim megismeré-
se, onreflexios képességek fejlesztése. A személyes raforditas, anyagi-szellemi tokebefektetés mint a si-
ker és karrier alapja. Kitartd, fegyelmezett, lelkiismeretes munkavégzés, a tanult ismeretek folyamatos
beépitése az élettervbe.

Testnevelés és sport: Tudatos testkultura kialakitasa, tudatos és egészséges életvitel, az élet soran je-
lentkez0 testi-lelki, mentalis nehézségek, krizisek és traumak kezelésének képessége. Higiéniai szokasok
kialakitasa, kulturalt viselkedés, testkultura, egészséges onmegvalositas. Helyes erkdlcsi és akarati tulaj-
donsagok, fegyelmezett személyiség kimunkalasa. A sport, a versengés, a fizikai teljesitmény erkdlcsi,
emberi, személyiségfejlesztd hatdsainak felismerése €s tudatos felhasznalasa a személyiségfejlesztésben.

A kerettantervekbe modul targyként épiil be az embertan-etika

A tartalmi-tantervi szabalyozas masodik szintjét a kerettantervek jelentik, ahol az em-
berismeret-etika miiveltségelem a 7. és a 11. évfolyamon jelenik meg, elsdsorban modul-
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targyként. Természetesen kozos kovetelményként itt is beépiil az egyes tantargyak és az
osztalyfonoki orak ismeretanyagaba. Meghataroz: célokat, fejlesztési kvetelményeket,
tananyagot, tanuloi tevékenységeket, a tovabbhaladas feltételeit, idokereteket és tanesz-
kozoket (Az alapfoku nevelés-oktatas kerettantervei, 2000, 29-32., 90-93.).

1. Célok, feladatok és fejlesztési kovetelmények

7. évfolyamon: Az altalanos miiveltség gyarapitasa, helyes vilagszemlélet és erkdlesi értékrend kiala-
kitasa. Onismeret fejlesztése. Felkésziti a tanul6t a kulturalt tarsas kapcsolatok épitésére és fenntartasa-
ra. Hozzajarul a differencialt emberkép és identitastudat alakulasahoz. Személyiségjegyek fejlesztése, a
tarsas kapcsolatokban sziikséges normak, készségek kialakitasa. Az ember és kornyezete kapcsolatanak
realis érzékelése, nyitottsag, batorsag ¢s a humorérzék emberi értékként vald kezelése. Tolerans torvény-
tisztel§ magatartas, kulturalt vitakészség.

11. évfolyamon: Onmegértés elmélyitése. Fogalmi keretet nyujt az ember sajétos léthelyzetének és az
emberi egyiittélés alapelveinek értelmezéséhez. Bemutatja az emberi kapcsolatok vilagat és tudatositja
azokat az értékdilemmakat, melyek a tetteiért felelds 1ény, az ember sorsatdl elvalaszthatatlanok. Megis-
mertet a helyes magatartas és a jo dontés vezérelveivel, az alapvetd erényekkel és a disputakban kiérlelt
fobb allaspontokkal, értékelvekkel és érvelési modokkal. Erkolesi érzék kimiivelése, feleldsség tudatosi-
tasa. Onallo tajékozodashoz és a tudatos életvezetéshez szitkséges jellemvonasok, készségek és ismere-
tek fejlesztése. Elemi szinti jartassag elsajatitasa az etikai gondolkodas alapkérdéseiben. Etikai allas-
pontok megvitatasanak képessége. A civilizacionkban altalanosan elfogadott etikai ¢s életvezetési nor-
mak értelmének sokoldali megvilagitasa. Az etikai gondolkodas és mas tudasnemek (vallas, miivészet,
tudomany) viszonyanak megértése.

2. Fobb témakorok (Az alapfokt nevelés-oktatas kerettantervei, 2000, 30-32., 91-93.)
7. évfolyamon: Az emberi természet; Egyén és személy; Tarsas kapcsolatok.

11. évfolyamon: Az emberi természet; Az erkolcsi 1ény; Az erkolesi cselekedet feltételei; Az etika
megalapozasa; Az erények és a jellem; Szeretet és erkdlcs; Személy és erkoles; Tarsadalom és erkélcs;
Vallas és erkoles; Korunk erkélesi kihivasai; A globalis feleldsség kérdése.

Az eddigiekbdl egyértelmiien kideriil, hogy a magyar oktatas harom legfontosabb, tor-
vényként szabalyzé dokumentuméba (NAT1, NAT2 és a kerettanterv) markansan be van
épitve az embertani alapozasu etika tananyag: 6nalléo miveltségelemként, k6zos kovetel-
ményként, osztalyféonoki tananyagként, valamint az egyes tantargyak miiveltséganyaga-
ba agyazva. E dokumentumok preferenciaibdl jol kiolvashato, hogy az etikatanitas elso-
sorban gyakorlatkozeli tanuldi kompetencidk megszerzésére iranyul, tehat valds élet-
helyzetek elemzésére, vitara, allasfoglalasra, 6nallo véleményalkotasra és onreflexiora
éptild fejlesztést kivan megvalositani.

A helyi tantervek altal deklaralt embertan-etikai kovetelmények

Minden iskola a kézponti szabalyz6 dokumentumokra (a NAT1-re, a NAT2-re és a ke-
rettantervekre) éplilve allitja 6ssze helyi pedagogiai programjat tigy, hogy az erkdlcsi ne-
velés legalapvetdbb elvarasai megjelenjenek a helyi tantervi adaptacidkban. Természete-
sen az iskolak — a mikrokornyezet igényeit figyelembe véve — szabadon donthetnek ar-
rél, hogy az etika miveltségelemet mas targyakba integralva vagy modultargyként jele-
nitik meg. Elvben a térvényi lehetéségek sokféle pedagdgiai alternativat biztositanak a
tantestiilet tagjainak kiilonb6zo differencialt tanuldi tevékenységek megvaldsitasara. A
kozponti szabalyzé dokumentumok altal biztositott viszonylag nagyfoka pedagdgiai sza-
badsag lehetdségével azonban az iskolak nem vagy alig éltek. Nagyon kevés iskola is-
merte fel, hogy a gyorsan valtozé tarsadalom olyan rugalmas iskolat kivan (Coolahan,
2007), ahol a tanulas megtanulasa, a tudashoz vald hozzaférés, a kreativitas és az onref-
lexiora épiilé személyiségfejlesztd etikatanitas sokkal inkabb kulcskérdés, mint az egy-
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sika tanarkdzpontu ismeretatadas. Nem érzékelték, hogy napjainkban az tigynevezett be-
fogadd (inkluziv) tarsadalom oktatasaban mennyire kulcsszerepe van az olyan flexibilis
pedagdgiai attitlidnek, mely figyel a kiilonb6zé tanuléi kudarcokra, szubkulturalis cso-
portok szocializacios problémaira. Az ilyen iskolaban az oktatas sikerének kulcsa a jo pe-
dagogus, aki széles korii szakmai, pedagdgiai és mentalis kompetencidkkal bir, megérto,
segito lelki vezetoként hatékonyan tudja kezelni a tanuldk sokagu problémait. Sajnalatos
tény, hogy a helyi tantervekben deklaralt embertan-etika fejlesztési célok, elvarasok és
kompetenciak az iskolak nagyfoku kozonye, pedagogiai cselekvoképtelensége miatt nem
valdsultak meg, vagy komolyan sériiltek.

Milyen alapveto problémak okozzak a tantervi kovetelmények elsorvadasat?

Gyakorlé tanarként Gigy vélem, hogy els6sorban nem a tantervi szabalyozassal és az
etika miiveltséganyaggal van probléma, hanem a tantervi kovetelmények betartasaval. A
torvényi eldirast az iskolak egy része Onhibajan kiviil — infrastrukturalis, személyi, tar-
gyi, financialis problémak miatt — nem tudja teljesiteni. Kiilondsen igaz ez a halmozot-
tan hatranyos kistelepiilések iskolara nézve. De utalhatnank arra az ismert tényre is, hogy
Magyarorszagon, még a rendszervaltas elott, az igynevezett EKP (Zsolnai iskoladk) min-
den évfolyaman embertani alapozasu, ora-
rendbe agyazott etikaoktatas folyt; sajnos ez o o
a kedvezd folyamat késébb megtorpant. 4 tandrképzésben az elméleti is-

Az altaldnos és a kozépiskolak nagy ré-  meretek mellett feltétleniil erosi-

szében — néhany kivételtdl eltekintve — is- 1057 bell a tanitdsi gyakorlatok

kolaigazgatdk, pedagoégusok, sziildk és o It A
gyermekek egyarant kozonnyel fogadtak az minosegr szinvondial. A magyar

emberismeret-etika tantargy bevezetését. pedagogusképzés egyik legneu-
Modul tziirgyként, orarendbe aigyazqt‘F em- ralgikusabb pontja az iskolai
bertan-etika oktatas ma a kozoktatasi intéz- Qva korlatok rendkiviil ala csony

mények kortilbeliil 9 szazalékaban folyik, L I
ami nagyon kevés. (Géczi, 2007) nivoja. Ezt a negativ értekitéle-

A kozony oka tobbrétii: minden bizony-  tet hospitdldsi naplok szdzai
nyal negativan befolyasold tényezd a rend- bizonyitjdk.
kivill csekély oraszam, a pedagogiai dilet-
tantizmus, a tantarggyal kapcsolatos félreér-
tések és a bizalmatlansag légkore, kiillonosen egyes sziilok részérél. Tovabbi probléma,
hogy az embertudomanyokat 6tvozo, tobbdimenzids tantargy igényes interpretalasaban
kozponti szerepe lenne a vitdknak, beszélgetéseknek, esetelemzéseknek és onreflexiv
megnyilvanulasoknak. Efféle pedagdgiai metodikat csak kiscsoportban lehet érdemben
miivelni, a nagy létszamu osztalyokban nem miikddik (Kamards, 2003).

Nincs érdemi egytittmiikddés az embertan-etika miiveltségteriilet ismeretanyaganak
atadasakor az osztalyfonokok, az etikatanarok €s a szaktanarok kozott. Az osztalyfonoki
és az etikaorak ismeretanyaga egy térol fakad, a kozos kovetelményekbdl pedig egyér-
telmiien adddik, hogy szamos etikai vonatkozasa van az Osszes tobbi szakoranak is.

A kozoktatatas jelenlegi allapotaban az iskolaigazgatoknak sajnos kisebb gondjuk is
nagyobb annal, hogy az etikaoktatas problémajaval foglalkozzanak. A legtdbb iskola ke-
rettantervében ugyan deklaralt formaban jelen van az etika, leggyakrabban k6zos kove-
telmények, osztalyfonoki orak és a szaktantargyak miiveltséganyagaba 6tvozve. Ez a
tény elvben azt jelenti, hogy minden tandrnak kotelessége lenne e miiveltségteriilet gon-
dozasa, de éppen mivel mindenkinek a feladata, ezért senki sem csinalja igazan. A peda-
gbégusok szamara fontosabb sajat miiveltségteriiletiik ismeretanyaganak atadasa, hiszen
els6sorban ezt kérik szamon toliik, holott nagyon nehéz elképzelni olyan irodalom-, tor-
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ténelem-, biologia- vagy mivészeti orat, ahol erkolcsi, etikai és  onreflexiora épiil6 kér-
dések megvitatasa nélkiil hitelesen lehet tanitani és nevelni.

Néhany éve etikabol emelt és kozépszintii érettségi vizsgat lehet tenni — mas kérdés,
hogy az etika projektérettségit gy vezették be, hogy iskolai feltételei nem voltak bizto-
sitva, ezért egyes igazgatdk ,arra kényszeriiltek”, hogy lebeszéljék tanuldikat az etika
érettségirdl. Csak csendben kérdezem: vajon mit gondol az ilyen iskolardl sziil6 és gyer-
mek? Tudomasom szerint kozépfoka oktatasi intézmény csak tgy milkoédhet, ha az oda-
jaré tanulok szamara biztositottak az érettségi feltételei. A projektérettségi markansan kii-
16nbozik a hagyomanyos érettségitol, 1ényegesen tobb felkészitést €s szervezOmunkat je-
lent, tovabba az ismeretcentrikus iskolatol eltéré munkakultarat és pedagdgiai attittidot
igényel, ezért nem kivant ny{ig iskolanak és felkészitd tanarnak egyarant. Ennek ellené-
re az elmult években tobb szaz didk érettségizett etikabol (Falus és Jakab, 2005).

A sziil6i hozzaallast illetben sem rdzsas a helyzet. Elutasito sziiléi vélemények egy he-
lyi felmérésbdl: ,,az etika tantargy feleslegesen terheli a tanuldkat”, ,,mas okosabb dolog-
ra is fordithatndk a draga id6t”, , kit érdekelnek ezek az avult erkdlesi prédikaciok”. (1)
Kozépiskolai etikatanarként az elmult 6t évbol nem emlékszem arra, hogy fogad6oran a
tantargy feldl barki érdeklodott, pedig fontos lett volna: zomében olyan osztalyokban ta-
nitottam, ahol a tanuldk egyharmada szocializacios, beilleszkedési és mentalis problé-
makkal kiizdott.

Az érdekl6dobb tanulok egy sziik rétegét leszamitva legtobbjiiknek ,,felesleges nytig”,
,nhem fontos targy” (2) az etika, hiszen a hétk6znapi valdsag egészen mast mutat. Méré-
si tapasztalataim igazoljak, hogy a felnovekvd generacioé (a 15-18 éves korosztaly) sza-
mara — elenyészo kivételtdl eltekintve — olyan alapvetd erkdlesi értékek, mint a becsiile-
tesség, josdg, igazmondas, tolerancia, felebarati szeretet, onzetlenség, sajnos avult nézet-
nek szamit. Arra a kérdésre, hogy ,,Ki a te példaképed?”, tobb szaz megkérdezett k6zép-
iskolai tanulo ko6ziil mindossze 3 szazalék valaszolta azt, hogy az édesanyja vagy az
édesapja. A legtobb tanulonak nincsen példaképe, és ha mégis, a felsorolt ,,példaképek-
rél” nem érdemes szot ejteni.

A honi pedagogiai dilettantizmus, szakmai inkompetencia lehangolo latleletét diagnosz-
tizéljék az etika szakos hallgatok iskolai gyakorlatainak irdsos beszamoldi. Néhany, hospi-
talasi naplobol kiragadott mindsito jelzd: ,,egysiki, unalmas (frontalis) oravezetés, [...] a ta-
nar nem tudja fegyelmezni a tanuldkat, [...] teljes kdosz az éran, [...] a tanuldk azt csinal-
nak, amit akarnak, [...] szakmai tudatossag nem vagy alig ismerhet6 fel az etika és kiilo-
nosen az osztalyfonoki orakon, [...] a tanar felkésziiletlentil jott az drara, [...] igényes szak-
mai — pedagogiai — mddszertani kultira nem fedezhet6 fel, [...] unatkoz6 tanuldk, érdek-
telen, motivalatlan 6rak [...] alig varja a tanar, hogy kicsengessenek...” Volt olyan kdzép-
iskolai pedagogus, aki kioktatta a tanitasi gyakorlaton 1évo hallgatot, hogy ,,ebben az isko-
laban nem szokas differencialt csoportfoglalkozast tartani, mert 6sszezavarja a tanuldkat, a
konyvtarhasznalati orat meg végképp felejtse el”. (3) Azon tlinddém, hogy vajon az adott
kolléga mit hallott a tantervi kovetelményekrol, netdn a kompetenciaalapusagrol. Kézel 30
éves pedagogiai és két évtizedes tantargypedagdgusi praxisom szomoru tapasztalatai teljes
mértékben alatamasztjak Schiittler Tamas elmarasztalé kritikajat: ,,a pedagogustarsadalom
presztizse mélyponton [...] tudasa deficites, melyet legtobbjiik fel sem ismer, [...] nem él-
nek és nem gondolkodnak értelmiségi szinten, [...] a tantervi reformok elszabotaldi, a val-
tozas kerékkotdi [...] mozdithatatlan, onreflektalatlanul é16 tomeg, [...] a pedagogiai elit-
ol almodott szép 1j vilag mara csak illuzié maradt” (Schiittler, 2007).

Az elorelépés alternativai

1. Az iskolavezetés stlyanak megfelelden kezelje a problémat (ne feledjiik: tantervi
kovetelmény, térvényi eldiras az intézményekben az embertan-etika oktatasa, tehat sza-
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mon kérhetd!). Biztositani kell a személyi, miikodési és financialis feltételeket. Minthogy
lehet projektérettségizni etikabdl, a fenntartd kotelessége, hogy ehhez a legalapvetdbb
feltételek minden iskolaban adottak legyenek.

2. A mindennapi pedagdgiai praxisban ne csak a deklaracié szintjén, hanem érdemben
is valosuljon meg a tantervek kozos kovetelményeiben megfogalmazott etikai kompeten-
cidkat tartalmazo fejlesztés. Elengedhetetlen az osztalyfonokok, etikatanarok munka-
megosztasra épiild, hatékony egyiittmikodése. Az osztalyfonoki és az etikadrak ismeret-
anyaga szamos ponton €rintkezik, hasonld vagy azonos a kozvetitendd miiveltséganyag.
Ugyanarrol beszéliink, csak masképpen kozelitjiik meg a problémat, esetenként masho-
va helyezziik a hangsulyt. Kivanatos a két miveltségteriilet kozos feladatainak és teen-
doéinek attekintése. A kozos utak, megoldasi alternativak kidolgozasa, melyek kolesono-
sen erdsitik a két teriilet pedagogiai hatékonysagat. A jo értelemben vett lobbizas az eti-
ka- és az osztalyfonoki orak statuszanak erdsitéséért.

3. Alapvetd fontossagu a sziilok és a tanulok felvilagositasa arrol, hogy napjainkban
miért fontos a felnvo generacioé erkolesi nevelése.

4. A szakmai szinvonal emelése érdekében fontos lenne a friss diplomaval rendelkezd
etikatanarok bevonasa a képzésbe. Alkalmazasuk azért jelent problémat, mert nagyon ke-
vés iskolaban van o6rarendi keretbe dgyazott etikaoktatas. Optimalis esetben a pedagogus
egy nagyobb létszamu kozépiskolaban is maximum heti négy draban tanithat etikat.
Visszajelzések igazoljak, hogy a végzos hallgatdk jelentds része a fenti problémak miatt
nem tud tanitani. Anyagi gondokra hivatkozva az iskolavezetés nem igazan érdekelt az
6nallo etika modul beinditasaban.

5. Magyarorszagon tobb féiskolan és az egyetemek kozott elsdként a Veszprémi Pan-
non Egyetemen is beindult az embertan-etika tanarképzes. Ez azt jelenti, hogy egyre t6b-
ben szereznek szakképesitést, tehat néhany év mulva a személyi feltételek elvben bizto-
sitva lesznek. A tanarképzésben az elméleti ismeretek mellett feltétleniil erdsiteni kell a
tanitasi gyakorlatok minéségi szinvonalat. A magyar pedagogusképzés egyik legneural-
gikusabb pontja az iskolai gyakorlatok rendkiviil alacsony nivdja. Ezt a negativ értékité-
letet hospitalasi naplok szézai bizonyitjak. Napjainkban alig akad gyakorlé pedagdgus,
aki tanarjeloltek — nem kevés munkat jelentd — mentoralasat minimalis anyagi juttatasért
vallalja. Nagyon kevés az olyan bevethetd gyakorlatvezet6 tanar, aki korszer(i pedagogi-
ai, szakmai, mddszertani repertoarral rendelkezik. A tanarjel6ltek hospitalasi naploi, is-
kolai beszamoléi sok mindent elarulnak a honi pedagogia 1étezd vilagardl, egyes iskolak
patologids mikodésérol.

6. Az elmult 10 évben szamos tandri és tanuloi segédlet (tankonyv, tanmenet, szemelvény-
gylijtemény, kézikonyv, itmutatd) jelent meg az embertan-etika tanitas szinvonalanak eme-
1és érdekében. A pedagdgiai szaksajtoban is rendszeresen olvashatok e témaban publikaci-
ok. A Veszprémi Egyetem égisze alatt hat évvel ezel6tt elkezdddtek a modszertani alapoza-
su tanév-elokészitd tovabbképzések. Harom évvel ezelott megalakult az Embertan Etika Ta-
narok Egyestilete (EETE), melynek célja az etikatanitas szakmai szinvonalanak emelése.

7. Elodazhatatlan a médszertani megujulas, mely a hagyomanyos pedagégiatdl eltérd,
gyermekkdzpontl, segitd, tdmogatd, batoritd pedagdgiai attitlidot preferalja, melynek
épitdkovei: interaktivitas, élethelyzetek elemzése, beszélgetés-vita, onreflexio. Koézosek
a feladataink, megoldando problémaink és a felnovekvd nemzedékek iranti felelésségiink
A csaladbdl, a primer szocializacids kdzegbdl hozott értékvilag — minta, szokas, norma,
hagyomanyrendszer — kevés vagy elégtelen a tizenéves korosztaly szamara, ezért az is-
kola kompenzacids szerepe egyre inkabb hangsulyossa valik. Tulsdgosan bonyolult, ér-
tékzavaros vilagban éliink, ahol a sz€lséséges utilitarizmus, hedonizmus és a rosszul ér-
telmezett individualizmus a kovetendd érték. Intolerancia, deviancia, kiélezett verseny-
szellem uralja a vildgot, ezt a mentalitast erdsiti gyakran a média. Az ilyen anémiasan
miik6do vilagban ifjanak és felndttnek egyarant nehéz kapaszkodok és segitok nélkiil az
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eligazodas. E kedvezétlen tarsadalmi kornyezetben az iskola minden pedagogusanak val-
lalnia kell a tolerans magatartas, a helyes életvezetési és konfliktuskezelési kompetenci-
ak kialakitasat. A magyar oktatas teljes szemléletvaltasara, egy 0j pedagogiai kultara ki-
munkalasara és széles korl tarsadalmi osszefogasra van sziikség ahhoz, hogy pozitiv
iranyba mozduljunk el.
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» lestnevelés, mint a vidamsag oraja!”
Beszamolo a VI. Orszdagos Sporttudomdanyi Kongresszusrol

A Magyar Sporttudomdnyi Tarsasag 2007. oktober 28-30. kozéit az
egri Eszterhdzy Kdroly Foiskola Testnevelési és Sporttudomdnyi
Intézetével kézbsen rendezte soros kongresszusdt. A hdrom nap

sordn a plendris eloaddsokon tiil 12 kiilonbézo szekcioban hallhattak
az erdeklodok t6bbek kézt az életmodrol, a sport és tarsadalom, a
sport és nevelés, az iskolai testnevelés, a didksport kapcsolatdarol, a
sportélettan, sportorvoslds, rehabilitdcio kérdésérol vagy a
Jogyatekosok sportjdrol, illetve a gyogytestnevelésrol.

Beszdmolonkban a Sporttudomdnyi Kongresszus azon eléaddsaira

osszpontositottunk, melyek kapcsolatba hozhatok a kozoktatdssal,

elen tanulmany cimét az egyik eldadotdl, Szatmari Zoltantdl kdlesondzziik, szerinte
ugyanis egy jo iskolai tandra alapvet6 velejardja a jo hangulat, a der(i, amit legkony-
nyebben humorral lehet megteremteni. Az iskolai testnevelés alapvet6 célja ugyanak-
kor, hogy része legyen az ifjusag szellemi, testi és kozosségi nevelésének, hangzott el
H. Ekler Judit el6adasaban. Az iskolai sport vizsgalata kapcsan koronként nyomon ko-
vethetdk a testnevelés céljat meghatarozo stratégiai valtozasok. A 18. szazadban (Ratio
Educationis, 1777) a testedzés tartalma és tandrai fegyelme is arra utalt, hogy az elsdd-
leges szandék a katonai kiképzés. Ez a hatas még az 1938-as tanterv idején is dominans
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