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Egy konferencia margojara — avagy
létezik-e romologia?

Tizéves a romologiaképzés Pécsen cimmel rendezett konferencict a
Pecsi Tudomdnyegyetem BTK Nevelésszociologia és Romologia
Tanszeéke. A konferencia egyik szekcioja az oktatdssal foglalkozott, s a
képzeési programok hditterét elemezgetve f6lvetddott az a kérdes, hogy
vajon ondllo tudomdny-e, vagy tudomdny-e egydltaldn a romologia.
A szdamos hozzdszolds érdekes vitdt generdlt (1), amelynek elemeit
csak részben felidézve szeretném kimutatni, hogy a
tudomdnyossdgrol szolo diskurzus maga is elengedhetetlen része a
romologiaképzeésnek.

programjuknak mi képezi tudomanyos hatterét, azt milyen interdiszciplinaris viszo-
nyok jellemzik. Tovabba azt is vizsgalom, hogy mennyiben tekinthetdk a
romologiaképzésben szerepet vallalo tudomanyos megkozelitések transzdiszciplinarisnak —
vagyis egy probléma mentén tudomanyteriileteken ativelonek — egy mai eurdpai egyetemen.

E diskurzus soran korvonalazédhat a képzésben részt vevok szamara, hogy képzési

A vita akadémiai megkozelitései

A vita soran az egyik domindns megkozelités az volt, hogy tisztazni sziikséges a
romologia képzés tartalmi kritériumait, vagyis azt az elméleti hatteret, amelyet a romolo-
gia kifejezéssel hatarolnak koriil egy egyetemi képzési-oktatasi programcsomag kapcsan.
Folvetodott az is, hogy a ,,cigany kultara” kifejezés mogott meghtizodd monokulturalis
szemlélet nem tarthat6 akkor, amikor a kulturalis antropologia vagy a szocio-lingviszti-
ka éppen a kulturdlis sokszinliségre iranyitja ra a figyelmet, vagyis inkabb beszélhetiink
beas/roma/cigany kultarakrol, mint ,,a ciganysag kulturajardl”. A kulturalis sokszinliség
érvényesitésének egyik gatja ugyanakkor, hogy a tarsadalom nyilt, de még inkabb rejtet-
ten rasszista megkozelitéseket €s rendszerszinti megoldasokat alkalmaz a hazai
beas/roma/cigany csoportokkal szemben, mintegy a tartos szegénység allapotanak egye-
dili esélyét kinalva szamukra tarsadalmi integracidés morzsaként. Ennek kapcsan mertilt
fel, hogy a romologiaképzések diskurzusaiban is szamos sztereotip megkozelités terjedt
el. Ilyenek példaul azok, amelyek a kulturalis hovatartozast hatranyként értelmezik, ami-
kor a szocialis és kulturalis megkozelitést 6sszekeverik, vagy amikor a multikulturalitast
azonositjak a roma kultara folklorisztikus elemeinek megjelenitésével. Kérdés, hogy
mindezzel foglalkozni kell-e, amikor romoldgiarél beszéliink. A konferencian részt ve-
vok szamara ugy tiint, ahhoz, hogy a tudoményossag kritériumai teljesiiljenek egy
romolégiai képzési programban, a szembe kell nézni nemcsak az egyetemi programok,
hanem az egész tarsadalom szintjén altalanosan elterjedt sztereotipidkkal. De egy
romoldgiai képzési programnak a sztereotipiakkal vald szembenézésen tul kifejezetten a
rendszerszinti valtoztatasokért is ki kell allnia, mégpedig a tudomany eszkdzrendszeré-
vel. Vagyis tudomanyos eszkdzokkel megmérve fel kell mutatnia olyan alternativakat,
amelyek kézzelfoghatova teszik a rasszista, antidemokratikus rendszerek felszamolasa-
nak, demokratikus atalakitasanak médozatait. Tehat egy kelléen megalapozott romolédgia
programnak a kutatas és fejlesztés eszkdzrendszerét szamos teriileten fel kell tudnia mu-
tatni a résztvevok szamara.
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Az egyik vitaindito felvetés az volt, hogy mig a plenaris {ilésen foképpen a hazai
romoldgiaképzések szerkezeti, curricularis elemeit tartak fol, addig a tartalmi kritériu-
mok tisztazasa talan még fontosabb lehet.

A pécsi romologiaképzés formalddo hattérteriiletei akadémiai szempontbol jelenleg az
alabbiakban koérvonalazodnak:

— Beds/roma/cigany kulttra (a vizsgalt teriileten beliil is jelentkez6 kulturalis sokszi-
nlség), romani és beas nyelvek, nyelvjarasok mint kulturalis sajatossagok megismerése,
leirasa, apolasa, artikulalasanak segitése (2) tudomanyos eszkozokkel, tehat egyben azok
tudomanyos vizsgalata is.

— A fentiekhez ktddo tarsadalmi csoportok leirasa, kulturalis értékeinek interpretaci-
oja (irodalomelmélet, eszme- €s miivelddéstorténet, kulturalis antropoldgia, torténelem,
nevelésszociologia stb.).

— A fentiek (kultara, térténetiség, nyelv, csoportok) reprezentacidjanak vizsgalata a tar-
sadalom intézményrendszereiben (jog, oktatas, politika, gazdasag, munkaerdpiac, egész-
ségligy, kulturalis és civil szféra), dontéen a kapcsolodo tudomanyteriiletek segitségével.

— Kutatasi, fejlesztési és képzési tevékenységek a fenti tertileteken (a munkaerd piaci
kutatastol a nyelvemlékek gytijtésén és leirdsan at a kozoktatas-fejlesztésen keresztiil a
kooperativ tanulasszervezésrol és/vagy antirasszista oktatasrél szoldé szeminariumokig
vagy a torténeti-levéltari kutatasokig).

— A fentiekhez kapcsolddd eszmetorténeti folyamat hatdsa magara a tudomanyos dis-
kurzusra, vagyis az egyes tudomanyteriiletek felismeréseinek adaptiv alkalmazasa inter-
diszciplinaris diskurzusokban. Ez tekinthet6 a képzés tudomanyos szempontbdl 6nre-
flexiv szintjének, vagyis a képzési csomag igyekszik mindazokat az eszkozoket is a hall-
gatok rendelkezésére bocsatani, amelyek segitségével valaki részt vehet egy tudoméanyos
diskurzusban, tudomanyosan is érvényes megnyilatkozasokat téve.

A vita megkozelitése képzési-fejlesztési szempontbdl: a romolégia mint a
transzdiszciplinaris megkozelitések diskurzusa

A bolognai folyamat egyik hazai attitlidvaltast eldsegit6 mozzanata talan éppen az,
hogy felismerteti a képzési programok programszeriiségét, szemben az akadémiai ala-
pokra koncentrald hagyomanyos és latensen hierarchikus egyetemi képzési formakkal
(Barakonyi, 2004. 126—177.). A programszer(iség lehetdvé teszi, hogy az akadémikus ta-
lapzat sajat, autoném tudomanyos kritériumainak megfeleldéen biztositsa a tudomanyos
szinvonalat valamely képzési program hattereként. A képzési program ebben az értelem-
ben az adott korszak tudomanyos és tarsadalmi kihivasainak megfeleld, az adott korszak
tudomanyos diskurzusaiban 1étez6 beszédmoddokkal kapcsolatba keriild s ott érvényes
megnyilatkozasokat lehetévé tevé humanfejlesztést jelent.

A romoldgia képzés ebbdl a szempontbol tehat egy 1étez6 képzési program. Hiszen mul-
tidiszciplinaris médon szervezi curriculumat, mikézben dont6en interdiszciplinaris kompe-
tencidkat igyekszik fejleszteni. Lehetdség szerint olyan program, amely a romoldgia mint
tudomany kérdéskorérol szolé reflektiv és dekonstruktiv vitakat is beemeli értelmezési ho-
rizontjaba (az értelmezési horizont fogalmahoz lasd: Gadamer, 1989, 214-217.). Fiiggetle-
niil a kérdés, illetve tudomanyelméleti vita kimenetelétol, a ,,Tudomany-e a romoldgia?”’
kérdéskore a programban részt vevok szamara kellden reflexiv kontextusba agyazhatd
megnyilatkozasokat tesz lehetdvé. Ebbdl adoddan a hallgatok a tudomanyos normak kiala-
kitasanak kitind elméleti és gyakorlati hatterét is megtalalhatjak egy olyan romologiaprog-
ramban, amely beemeli 1atokorébe e fenti reflexiv kérdéskort.

A programszer(iség és a fejlesztés alapjat képezo oktatasi programcsomag elemzésé-
ben tovabbhaladva: a képzési program Pécsett a kezdetektdl multidiszciplinaris fejlesz-
tési kornyezetben interdiszciplinaris tantervre épiil, s mara a szocioldgia, nevelésszocio-
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l6gia, tarsadalomfoldrajz, kulturalis antropoldgia, pedagdgia, pszicholdgia, neveléstudo-
many, irodalomtudomany, tudomanyfilozofia, nyelvészet, szocio-lingvisztika teriiletei
kozott hoz létre sszefliggéseket a hallgatok részvételével. Mint lattuk, termékeny aka-
démiai vita targya lehet maga a kérdés is, hogy 6nallé diszciplina-e a romologia, vagy
»csupan” egy interdiszciplinaris teriilet.

Képzési és fejlesztési szempontbdl érdemes megéllni az interdiszciplinaritas fogal-
manal is. A hazai és nemzetkozi szakirodalombdl is ismert multi-, inter- és transzdisz-
ciplinaritas trichotomigjat hasznalnam a tovabbi értelmezés keretéiil (Drake, 1993, hi-
vatkozik ra: Vass, 2000). A képzés szempontjabdl mindharom megkézelités érvényesi-
tése javasolt, hiszen a megkozelités mindig fiigg a résztvevok igényeitol, érdeklddésé-
tdl és felismert sziikségleteitdl, s ez a harmassag kell6 rugalmassagot biztosit. Bizonyos
képzési helyzetekben sziikség és lehetdség van egy adott teriilet vagy téma értelmezési
horizontjanak szélesitésére; ezt elosegiti a tudomanyteriiletek szélesebb korének bekap-
csolasa a képzési folyamatba, vagyis a multidiszciplinaris megkozelitéseket, 6sszeflig-
géseket felvillanto oktatasszervezési keret. Maskor a kompetenciak fel6l kozelitiink a
tudomanyteriiletek kozotti 6sszefiiggésekhez, azonossagokhoz, kiilonbségekhez, vagyis
abbol a szempontbol, hogy milyen tudo-
manyteriileteken milyen kompetencidkra B . B
van sziikség, hogyan fejleszthetok ezek az A% oktatdsszociologia és nevelés-
adott teriileten, mennyire konvertabilis az ~ szociologia bebizonyitotta, hogy
adott kompetencia, vagyis mennyire alkal-  ; Lézoktatdsi rendszer éppen a

mazhaté mas teriileteken (interdiszcipli- tarsadalmi eovenlétienséoek
naritas). Az interdiszciplinaris megkdozeli- &Y 3

tést leginkabb egy példén keresztiil lehet Jfenntartdsdnak egyik eszkoze. A
bemutatni. Felvetddhet példaul, hogy a mneveléstudomdny ehhez azt tet-

képzési program multidiszciplindris kor- 4, 7 5on g hogy a kézoktatds si-

nyezetébdl melyik tudomanyag miképp al- . L
kalmas arra, hogy rasszista sztereotipiaktol kertelensége a hatrdanyos helyze-

(és az azokbol fakado egyéb sztereotipiak- 1l gyerekek esetében az egész
tol) mentes attitlid kialakitasaban, illetve  kazoktatdsi rendszer sikertelen-

egy ilyen attitld elérését segitd képességek . .7 . . -
fejlesztésében vegyenek részt a hallgatok. seget bizonyilja. Ez1 cvlizedekkel

Mindezt annak érdekében, hogy vilagossa ~RESObD visszaigazoltdk példdul
valjanak olyan alapvetd osszefiiggések a a PISA-jelentések.

hallgatok szamdra, mint annak a sztereoti-
pidnak a leleplezddése, amely a beas / ro-

crer

riiletével (az aldozat okolasa) (Derman-Sparks és Phillips, 1996; Ryan, 1976).

A transzdiszciplinaritas egy adott 1ényeges — vagyis a résztvevok érdeklddési €s értel-
mezési horizontjaba emelt, ugyanakkor tarsadalmi szinten is értelmezhetd — probléma
megértése és leirasa tobb tudomanyteriileten keresztlil szemlélve, vagyis probléma- és
célorientalt tanulas €s oktatasszervezési attitid- és keretrendszer. Jo példa erre, ahogyan
a romologiaképzésben a beas/roma/cigany csoportokra fokuszald tudomanyos vizsgalo-
das sorra tarja fel a tarsadalmi és tudomanyos élet szegmenseiben az 6ket sijto hatranyos
megkiilonboztetések eszkozeit, interpretacios technikait €s rejtettségét, tovabba — az dket
sujté megkiilonboztetések megértése révén — az egész tarsadalom rendszerszintli demok-
ratikus hianyossagait, illetve az egyes tudomanyos és/vagy politikai megkozelitések szte-
reotip jellegzetességeit. Ez a transzdiszciplinaris szemlélet a romologiaképzésben — a
black és gender studies-hoz hasonldan (3) — paradigmavalté szemléletmodot (4) eredmé-
nyez a képzésben részt vevod hallgatok esetében. Ugy tiinik, a multidiszciplinaritas és
interdiszciplinaritas valdjaban ennek a transzdiszciplinaris torekvésnek az eszkozei.
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A kiilonboz6 tudomanyagak szemiivegén keresztiil tekintve (multidiszciplinaritas) vi-
lagosan felismerhetok azok a tarsadalmi jelenségek és interpretacios térekvések, amelyek
nem a beds/roma/cigany csoportok helyzete feldl tekintve talan sokaig rejtve maradna-
nak. A hazai beas/roma/cigany csoportok tarsadalmi helyzete arra hivja fel a figyelmet,
hogy az egész tarsadalmi berendezkedés demokratikus hidnyossagokkal kiizd (1asd még:
Arato, 2006, 191.). Ez azt jelenti, hogy vannak olyan csoportok tarsadalmunkban, ame-
lyek jol azonosithato elditéletek és beazonosithatd tarsadalmi intézményrendszerek miatt
nem férnek hozza az esélyt adé demokratikus allampolgari 1éthez. Amennyiben azono-
sithatok ma mar ezek az eléitéletek és tarsadalmi berendezkedési formak, akkor nyilvan-
valdan atalakitasukra is raciondlis esély mutatkozik. Ez a felismerés, valamint a tudoma-
nyos megismerés lehetdévé teszi, hogy az adott tudomanyagak tertiletén az oktatdk és a
hallgatok olyan kompetencidkra tegyenek szert (interdiszciplinaritas), amelyek megfelel-
nek a tudomanyosan is igazolt szakmai €s emberi viselkedésformaknak. A fokuszt mind-
ehhez azoknak az egyediségeknek és kulturalis sokszinliségnek a felismerése és folyama-
tos, tudomanyagakon ativeld (transzdiszciplinaris) szem el6tt tartasa adja, amellyel a
megismerés a beds/roma/cigany kulturakkal és csoportokkal valé ismerkedés és kolcso-
nds megértés soran gazdagodott. Ugy tiinik, hogy a jelenleg egyetlen program keretében
felvett tudomanyos megkozelités mara — az elmult tiz év tanulsagai szerint is — egyre vi-
lagosabban képes korvonalazni a romoldgiai szemponti megkdzelités szerepét, nemcsak
egy specialis képzési program keretén beliil, hanem altalaban a felndttképzés, egyetemi
oktatas szamara is.

Egy lehetséges romologiai transzdiszciplinaris megkozelités a kisebbségi 1éthelyzet
feldl felvetett problémakat vizsgélja a kiillonb6zé tudomanyok teriiletein és eszkdzrend-
szerével. A diszkriminativ struktirdk, a hatranyos megkiilonboztetést vagy hatranyos
meg nem kiilonboztetést eredményezd tarsadalmi rendszerek tobbnyire rejtett eszkdzok-
kel érik el azt, hogy a tarsadalom jol koriilhatarolhatd csoportjai folyamatosan hatranyo-
kat szenvedjenek az eréforrasokhoz, tudashoz és életlehetdségekhez valo hozzaférésben
és egyenld részvételben. Ez az éllapot a jog tudomanyos és gyakorlati eszkozeivel vizs-
galva tarthatatlan (példaul alkotmanyellenes, vagyis éppen azt a tarsadalmi szerzédést
szegi meg, amelyre jelenleg tarsadalmunk miikodését rabizni szeretnénk). A szocioldgia
sajat eszkozeivel felméri, hogy ezek a hatranyokat elszenvedd csoportok milyen tarsadal-
mi forrasokhoz vald hozzaférésben szenvednek el rejtett korlatozasokat. A jelenségek rej-
tett jellege miatt elengedhetetlen, hogy a tudoméanyos diszciplinaltsag jellemezze az er-
16l sz616 beszédet. A tudomanyos megkdozelités ugyanis jelenleg szintén egy konszenzust
élvezo tarsadalmi diskurzusforma (a jogallamisag elvére épitd diskurzus mellett). Az ok-
tatasszociologia és nevelésszocioldgia bebizonyitotta, hogy a kdzoktatasi rendszer éppen
a tarsadalmi egyenl6tlenségek fenntartasanak egyik eszkoze. A neveléstudomany ehhez
azt tette hozza, hogy a kozoktatas sikertelensége a hatranyos helyzetii gyerekek esetében
az egész kozoktatasi rendszer sikertelenségét bizonyitja. Ezt évtizedekkel késdbb vissza-
igazoltak példaul a PISA-jelentések (lasd példaul: A tanuldi teljesitményt meghatarozéd
tényezok — PISA4, 2003, 2005, 69-78.). A kulturélis antropologia, a filozéfia (példaul
dekonstrukcid, hermeneutika), az irodalom és az irodalomelmélet, a kooperativ és konst-
ruktiv pedagogia (Nahalka, 2002; Arato és Varga, 2006) segitenek megérteni, hogy a
multikulturalitds nemcsak azt jelenti, hogy roma/beas/cigany kultirakrdl beszélhetiink,
hanem azt is, hogy az egyén identitasa is sokrétii, egy orszag, egy régio vagy egy varos
kulturajahoz hasonldan. Vagyis az egyéni identitas éppen olyan sokrétli és sokarcd, mint
ahogyan azt a multikulturalitas fogalmaval a tarsadalom kapcsan a kiilénb6z6 tarsada-
lomtudomanyi diskurzusok prébaljak megragadni. A kulturdlis soksziniiség (cultural
diversity) ezek szerint nem ,,monokultirak” egymas mellett élésére utal, hanem éppen a
kulturalis rétegek, dimenzidk, hatasok és orokségek, illetve a tarsadalom, valamint a ben-
ne él6 egyének kulturdlis megnyilvanulasai vagy kotodései altal reprezentalt sokszini-
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ségre. Az identitas azonban, mikdzben egyéni szinten is sokrétli és komplex, ugyaniagy
dinamikus is egyben. Szabad alakitasahoz és vallalasahoz mindenkinek személyes joga
van. Senkit6]l nem vitathat6 el az a jog, hogy egyrészt individualis 1ényként, egyediségé-
ben tekintsenek ra és tartsak tiszteletben, masrészt hogy szabadon képviselhesse, alakit-
hassa sajat dsszetett és sokrétli identitasat (anyanyelvét, egyéb beszélt nyelveit, kultura-
lis 6rokségeit, értékeit-preferenciait, tudasat stb.).

A romologiaképzés transzdiszciplinaris vizsgalatai révén feltart tudomanyos osszefiig-
gések és fejlesztési eredmények nem maradhatnak rejtve egyetlen felsdoktatasban vég-
zett allampolgar szamara sem, hiszen az inkluziv tarsadalom alapfeltétele, hogy minden-
ki hozzaférjen azokhoz a felismerésekhez, amelyek lehetdvé teszik példaul a hatranyos
megkiilonboztetés vagy a kulturalis elnyomas tarsadalmi jelenségeinek megértését €s de-
mokratikus médon torténé megsziintetését. Ugy is fogalmazhatunk, hogy a jelenlegi tar-
sadalmi és tudomanyos diskurzus szempontjabdl a romologiaképzésben korvonalazodd
megkozelités altalanos transzdiszciplinaritassal birhat, vagyis bizonyos elemeinek nem-
csak a romoldgia szakosok szamara kifejlesztett képzeési programcsomagokban, hanem —
transzdiszciplinaris modon — minden képzési csomagban meg kellene jelennie egy mai
europai egyetemen.

A neveléstudomany mint lehetséges transzdiszciplinaris eszkozrendszer

A bolognai folyamat keretében lezajlott egyetemi integracio egyik dont6 kérdése, hogy
a financialis-szervezeti integraciot koveti-e strukturalis-funkcionalis integracio. Lehetsé-
ges-e olyan funkciondlisan integrativ modellt kialakitani, amely segit artikullni egy tu-
domanyegyetem egyedi kutatasi-képzési értékeit, amelyek novelhetik az adott egyetem
tudaspiaci esélyeit, szerepvallalasat? Van-e olyan modell, amely ennek megfeleléen ru-
galmas strukturakat alakit ki? Vannak-e a jelenlegi egyetemek intézményi struktirajaban
olyan elemek, amelyek mentén a funkcionalis integracio egyaltalan végiggondolhato, el-
képzelhet6? Mashonnan kozelitve, van-e olyan tudomanyteriilet és/vagy interdiszciplina-
ris megkozelités, amely érinti az egyetemi képzeés minden teriiletét, fliggetleniil azok hat-
térdiszciplinaitdl?

Az egyik ilyen lehetséges teriilet a neveléstudomany. Mikozben kézenfekvonek lat-
szik, hogy az egyetemeken (a kutatas és egyéb tudomanyos tevékenységek mellett) kép-
zés-oktatas folyik, korantsem magatdl értetddd, hogy ennek az egyetemi szolgaltatasnak
is van tudomanyos hattere. Mikozben a neveléstudomany — tobbek kdzott a pszicholdgia,
a szocialpedagogia, a filozofia, az irodalomtudomany, a szociolingvisztika, valamint a
nevelésszociologia segitségével — atalakitotta a tanuldsrél-tanitasrdl kialakitott normal
tudomanyi diskurzusokat, alapvetd paradigmatikus valtozasokat idézve elé a tudoma-
nyosan érvényes megszolalasok teriiletén, akdzben az egyetemi oktatasszervezésben, va-
lamint az oktatdi gyakorlatban ennek szinte nyomat sem lehet felfedezni. Az egyetemi
képzési szolgaltatasok mégis sziikségszerlien a neveléstudomany diskurzusaba agyazod-
nak, fiiggetleniil attol, hogy erre reflektalnak-e az oktatdk, vagy sem. Strukturalis szem-
pontbdl viszont az is igaz, hogy a neveléstudomanyi megkdzelités strukturalis elemei —
példaul kari pedagdgiai tanszékek formajaban — jelenleg még atszovik az integralt egye-
temi struktirdkat. Mas kérdés, hogy ez a jelenlét mennyire bir hatékony €s eredményes
funkcionalitassal. Eppen a kortars neveléstudomanyi diskurzusok 0j paradigmainak be-
vezetése, érvényesitése vezethetne el az egyetemi intézményrendszerben fellelhetd neve-
léstudomanyi elemek valddi életre keltéséhez. Koézéptavon pedig éppen a neveléstudo-
manyi diskurzusok relevans értékei mentén szervez6do strukturalis elemek segithetik az
egyetemi integracido funkcionalis modelljének megalkotasat azaltal, hogy maguk is
komplex, inkluziv, egytittmiikddésre épiild, konstruktiv modellekhez vezetnek a gyakor-
latban. Vagyis olyan — tudomanyosan is igazolt — elméleti-gyakorlati modellekhez, ame-
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lyek pillanatnyilag hianyoznak a hazai egyetemi integracio modelljeibdl, illetve amilye-
nekre éppen most lenne a legnagyobb sziikség a funkcionalis egyetemi integracid kiala-
kitasahoz.

Fiiggetleniil att6l, hogy a neveléstudomany 10j paradigmai altal kinalt modellek esélyt
kapnak-e arra, hogy hozzajaruljanak a bolognai folyamat hazai sikereihez, vagy sem, vizs-
galédasunk szempontjabdl most az a Iényeges kérdés, hogy a romoldgiaképzések hatteré-
ben feltart tudomanyos problémak és felismerések transzdiszciplindris érvényesitésének
lehet-e eszkoze a neveléstudomany vagy az ahhoz k6t6d6 egyetemi szolgéltatasok rend-
szere (példaul pedagogiai képzési programok, tanarképzési programok). Ugy tlinik, hogy
a tanarképzés mint transzcurriculdris tartalom vagy tantervi egység, vagyis a kiilonboz6
diszciplinaris teriiletekben elmélyiild hallgatok mindegyike szdmara megjelend képzési-
oktatasi modul, programcsomag, alkalmas lehet arra, hogy e tantervi-strukturalis jellegé-
nél fogva, erre épitve, transzdiszciplinaris megkozelitéseket kozvetitsen. A neveléstudo-
many Uj paradigmai (amelyek egyébként példaul éppen a romologiaképzés hatterében is
alakitjak a tudomanyosan érvényesnek te-
kinthetd megszolaldsokat) rdadasul fel is
tartak, leirtak és kidolgoztak ennek a kdzve-
titésnek elméleti-gyakorlati modelljeit.

Ugy tinik tehdt, hogy a pécsi
romologiaképzeés programja md-
gott felismerheto vizsgdlati szem-

pontok interdiszciplindris és

transzdiszciplindris jelentosség-
gel egyardnt birnak. A felismert
osszefiiggések tilmutatnak az
adott képzeési csomag dltal lefe-
dett teriileteken, mintegy rdavild-
gitva arra, hogy a romologia

Romolégiai folvetések — egy transzkul-
turalis megkozelités korvonalai

A filozéfia, az esztétika, az irodalomel-
mélet, a kulturalis antropologia, a nyelvel-
mélet, a szemiotika, a szocioldgia 20. sza-
zad masodik felében kibontakozé megkdo-
zelitései mara dontden atalakitottak a tarsa-
dalmi jelenségek olvasatat s a rajuk vonat-
kozo interpretacids stratégiakat. Ez az at-

nem ondllo diszciplinaként ki-
vdn érvényt szerezni magdnak
a tudomdnyos életben, hanem
kérdesfelvetéseivel, paradigma-
valto megkozelitésével interdisz-
ciplindris hatdsokat

alakuléds dontéen befolyasolja azoknak a
megkozelitéseknek a kikristalyosodasat,
amelyek a romoldgiaképzés hatterében is
allnak. A multikulturalitas, az identitas, a
kompetencia, az individualitas fogalmai
nem is allhatndnak rendelkezésiinkre ezen
atalakitas vagy ujraolvasas (lasd Foucault,

2000, 119-147.) nélkiil.

A pécsi romoldgiaképzés hatterében for-
malédo neveléstudomanyi és nevelésszoci-
oldgiai diskurzusban a multikulturalitas fogalmatol az interkulturalitas felé mozdulnak el
a tudomanyos érvényl megnyilatkozasok (Forray, 1999, 144.; Forray, Cs. Czachesz és
Lesznydk, 2001, 111-125.). Vagyis a kondicionalis és deskriptiv megkozelités feldl a
dialogikus, dinamikus és a kdlcsonds megértésre épiilé megkozelités felé. Ugyanakkor
az interkulturdlis megkdozelités tovabb boviil a pedagdgiai diskurzusban hasznalatos
inkluzivitas (Varga, 2006, 151-160.), vagyis egy olyan pedagogiai kornyezet fogalma-
val, amely képes a tanuldsban részt vevoket individualis egyediségiikben, s ugyanakkor
kulturdlis, nyelvi és hovatartozasi sajatossagaikat értékként kezelve, befogadni, s egyben
a tarsadalmi kornyezetiiket is bevonni a képzés-fejlesztés folyamatdba. Az inkluzivitas
jelentésébe az antirasszista megkozelités (4rato, 2007) is beleértendd, amely lehetévé te-
szi, hogy a tarsadalom antidemokratikus, nyiltan vagy rejtetten rasszista berendezkedé-
sét, tarsadalmi rendszereit dekonstruktiv szempontbdl elemezziik.

igyekszik elérni.
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J6l érzékelhetéen a nemzetkozi diskurzusban is egyre inkabb a kondicid értelmében
emlitik a multikulturalis kifejezést. A posztmodern kondicié (Lyotard, 1993), a posztmo-
dern allapot egyik jellemzdjeként is olvashatjuk a tarsadalom multikulturalis leirasat, va-
gyis a jelen tarsadalmak feltételszertien multikulturalis tarsadalmak. A multikulturalitas
a lyotard-i paraldgia (lasd Farkas, 1994) egy ujabb olvasata. A parhuzamosan egymas
mellett zajld, egymas kozott ugyanakkor valtozé szinopszissiiriiséget felmutato kultura-
lis diskurzusokban ez az olvasat a kultira individualis szinten is érvényesiilo sokrétlisé-
gében rejlo egyenranglisagot — paraldgiat — értékként tételezi. Az ebbdl az értékszemlé-
letbdl a pedagdgiaban kibontott multikulturalis oktatas kifejezéssel a fejlesztés, a tanu-
lasszervezés multikulturalis kérnyezetére, a forrdsok és hozzaférések multikulturalis biz-
tositasara, az egész oktatasszervezés multikulturalis jellegére talalunk utalasokat.

Az interkulturalis nevelés azonban inkabb interakcid, mint kondicid — eltekintve most
attol, hogy a befogadd vagy inkluziv tarsadalomnak mégiscsak alapfeltételeként tételez-
ziik az interkulturalis dialogus €s a kulturalis sokszinlség fenntartasat. Mikdzben tehat a
tarsadalmak kondicionalisan multikulturalisak, ez nem jelenti azt, hogy minden tarsada-
lomban érvényesiil az interkulturdlis viszonyrendszer, tarsadalmi berendezkedés. Az
interkulturalis dialégusnak talan éppen az az egyik célja, hogy megtalalja azokat a tarsa-
dalmi berendezkedési formakat, amelyek lehetové teszik a sokrétli kulturalis identitastu-
dat szabad artikulalasat, képviseletét és védelmét, atalakitva a hatranyt okozo tarsadalmi
rendszereket, intézményeket. Az interkulturalis megkozelités a nevelésnek arra a valfaja-
ra éplil, amely partneri alapon teszi lehetévé, elosegiti és fenntartja a dialogust a kultu-
rak, kulturalis rétegzédések kozott. Vagyis egy multikulturalis oktatasi kérnyezetben zaj-
16 interkulturalis nevelés lehetdvé teszi, hogy egyrészt mindenki szabadon képviselhesse
sajat kulturalis értékeit, nyelvét, hagyomanyait, individualitasat, s mindezek artikulalasa-
hoz valddi esélyeket biztosito lehetdséget kapjon. A nevelés dialogikus megkozelitése le-
hetdvé teszi ugyanakkor, hogy valds parbeszéd vagy inkabb valamiféle polifonia bonta-
kozzon ki a kultarak képvisel6i s rajtuk keresztil a kultardk ezernyi rétege kozott.

A kérdés csak az, hogy a dialégusok végtelen sorozata mogott vizsgalodasunk nyoman
kirajzolddik-e valamilyen problématalapzat, amelyre esetleg ,,transzkulturalis” megko-
zelitéssel tekinthetiink.

Ezt a kérdést azonban meg kell elézze az, hogy a dialdgust mint tarsadalmi érintkezé-
si format és viselkedési rendszert értékként kezelik-e minden kulturaban. Mi lehet az
alapja egy olyan attitlidnek, elfogadhato kulturalis értékrendnek, amelyre épitve a dialo-
gust értéknek tekinthetjikk? Ugy tiinik, hogy példaul az emberi jogok diskurzusrendje
szamos kultaraban strukturalis szinten is befolyasolhatja a tarsadalmi beszéd- és viselke-
désmddokat. A dialégusok és olvasatok ezernyi fajtajan fiizi keresztiil 5nmagat az embe-
ri jogok komplex és sokrétii ,,transzkulturalis” problémateriilete, ezaltal teremtve meg a
dialogusra térekvés, a gadameri ,,jo szandék” alapjat. A pécsi képzési program elemzése
soran felismert transzdiszciplinaritds mintdjara megalkotott ,transzkulturalitas” kifeje-
zéssel tehat olyan problémateriiletre utalunk — j6 példa erre az eldbb emlitett emberi jo-
gok teriilete —, amely athatva a kultara rétegzddéseit, esélyt ad a kibontakozasra s ezaltal
a dialogusra, vagy legalabbis a dialogus feltételeinek felismerésére.

A dialégusok végtelen sorozata 6nmagaban nem garancia a kulturalis elnyomas ki-
kiisz6bolésére, fontos, hogy legyenek olyan transzkulturalis megkozelitések, amelyek
legalabb a dialogust mint lehetdséget nem vetik el, és kiillonosen olyanok, amelyek az
emberi jogokat k6zos értékként ismerik el. A kisebbségi helyzet hatranyait fenntarté tar-
sadalmi berendezkedés kihat a tudomanyos vizsgalddasra is. Egy romologiai képzési
csomagban a kisebbségi helyzet transzkulturalis megkozelitésébdl a magyarorszagi tar-
sadalom kulturalis sokrétiségének Gjabb és Gjabb olvasatai sziiletnek, feltarva azokat a
terlileteket, ahol a tudomanyos vizsgalodas eszkozrendszere lehetdséget ad a kulturalis
sokszinliségben rejlo értékek felismerésére. A tudomanyos vizsgalodas onreflexiv szint-
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jére azért van sziikség, mivel a tudomanyos vizsgalédasnak nemcsak targyara hat a fent
emlitett tarsadalmi berendezkedés, hanem attitiidjére, beszédmddjara, kérdésfelvetéseire,
tudomanyos modelljeire is. A feltarasok soran gyakran az is vilagossa valik, hogy a tu-
domanyos diskurzus beszédmodja is a rejtetten sztereotip, tarsadalmilag altalanosan el-
terjedt beszédmddokkal all rokonsagban, vagyis a tudomanyos diskurzusban is fogalmi
valtasra lehet sziikség.

A transzdiszciplinaris megkozelitésben felismert lehetéségek az egyetemi integraco
szempontjabol

A reflexivitas segitségével jraolvasott tudomanyos diskurzusok az oktatdi €s remélhe-
téleg a hallgatdi olvasatokban is kérvonalazddé képe ramutat azokra az elemekre, ame-
lyek transzdiszciplinaris szintre emelhetdk. Ilyenek az inkluziv pedagogia gyakorlati mo-
delljei, mint példaul a kompetenciaalapti és kooperativ tanulasszervezésre €piilé struktu-
rak is. Ezek tobb szinten is adaptalhatok az egyetemi integracios folyamat keretében. A
neveléstudomany mint transzdiszciplinaris keret raadasul kutatasi-fejlesztési-képzési hat-
térként mar jelenlegi strukturalis eszkozeivel is segiteni képes ezt az adaptaciot.

Az elsd szint a képzés-oktatds metodoldgiai szintje, vagyis kézzelfoghat6 és gyakorla-
ti eszkozoket igényelnek azok a kihivasok, amelyekkel a bolognai folyamat soran az ok-
tatok szembenéznek. Ilyen példaul az oktatas tomegesedése. Napjainkban a tarsadalom
nagyobb részének sziikséges felsGoktatasi szolgaltatasokat biztositani, mint korabban. Ez
azt jelenti, hogy a hallgatok tomeges jelenléte Uj pedagogiai helyzet elé allitja az oktato-
kat. A kooperativ tanuldsszervezés strukturalis és gyakorlati eszkdzoket egyarant biztosit
ahhoz, hogy a jelenleg ismert tudomanyos kritériumok alapjan garantaljon hatékony,
eredményes és méltanyos képzést a hallgatok szamara, akar a tomegoktatasban is.

A kovetkez6 szint az egyetemek szolgaltatasszervezési szintje. Az integracid soran
olyan nagy és komplex szervezetek jottek Iétre, amelyek szintén dontéen strukturalis val-
tozasokat igényelnek ahhoz, hogy a felhalmozott, nagy értékii humanerdforras-bazis ar-
tikulalhassa, képviselhesse és fenntarthassa egyedi értékeit, s ezekre épitve tudatos fej-
lesztési-fenntartoi stratégiat kovethessen. A kooperativ gyakorlati alapelvekre épiild
struktarak — mint regionalis szint{ kutatasok is bizonyitjak (4rato és Varga, 2005) — ké-
pesek barmekkora elemszamu szervezeti rendszer szamara hatékonyabb, eredményesebb
és méltanyosabb miikddést biztositani. Egy ilyen egytittmiik6désre épiild egyetemi struk-
taraban az elsé 1épés a humanerdforras-értékek artikulacidjanak segitése, vagyis egy va-
16s egyetemi Onartikulaciot eldsegitdé kooperativ struktira kialakitasa lehetne. Nem is
sziikséges, hogy ez a struktara intézményesiiljon, elég, ha transzdiszciplinaris szempont-
ként jelentkezik minden képzési programcsomagban az adott egyetemi program koré
épiilo hattér pedagdgiai-képzési, tudomanyos, miivészeti, gazdasagi, civil értékeinek
szambavétele és nyilvanossagra hozasa a hallgatok és oktatok altal.

Ha kiéptil egy gyakorlati egylittmiikodésre épiild, az egyetemi integracidt valds funk-
cioiban segité egyetemi struktura s az ahhoz tartozé szervezeti €s tudomanyos menedzs-
ment, akkor az a kovetkez6 szinten lehetdvé tenné, hogy a feltérképezett er6forrds- €s
kapcsolatrendszerre épitve, valamint sajat tudaspiaci szerepét felismerve — a bolognai fo-
lyamat szellemében — az allami szektoron kiviil valds és fenntarthatd kapcsolatrendszert
épitsen ki mind a gazdasagi, mind a civil szféraban, lokalis, regionalis és interregionalis
(nemzetk6zi) szinten egyarant.

Osszefoglalas

A pécsi romoldgiaképzes elmult tiz éve nemcsak azt bizonyitotta be, hogy tudomanyo-
san is igazolhat6 vizsgalati szempontokat képes adni egy ilyen program az egyetemi ku-
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tatd-képz6 helyek szamara, hanem azt is, hogy e vizsgalati szempontokat raadasul t6bb
diszciplina szamara is érvényes beszédmodokat lehetdvé téve képes felmutatni.

Ez vilagosan sziikséges hattere egy egyetemi program tudomanyosan is relevans mul-
tidiszciplinaritasanak, hiszen ha nincsenek tudomanyosan is relevans osszefliggések a
program hatterében all6 tudomanyteriiletek vizsgalati szempontjai kozott, akkor inkabb
csak paradiszciplinaritasrol beszélhetiink, legalabbis a hallgatéi recepcid feldl vizsgalva
a kérdést.

Egy relevans multidiszciplinaris hattér képes arra, hogy a hallgatdkat sikerrel bevonja
a tudomanyteriiletek k6zotti dialdgusokba, s arra is, hogy ebben a folyamatban olyan
kompetenciaik fejlesztésében segitse dket, amelyek lehetdvé teszik, hogy egyre inkabb a
tudomanyossag igényével legyenek képesek megnyilvanulni az adott program altal lefe-
dett teriileteken (interdiszciplinaritas).

A program transzdiszciplinaris szempontjai nemcsak tudomanyos, hanem kézvetleniil
tarsadalmi relevanciaval birnak, hiszen olyan teriiletekkel is kapcsolatba hozzak a hall-
gatdkat a képzés soran, amelyeken tudomanyos eszkozokkel mutathatok ki a tarsadalmi
berendezkedés demokratikus hianyossagai s ezek hatasa a tarsadalmi viselkedésre, bele-
értve a kozoktatast és a tudomanyos vizsgalodasok hatterét is.

A neveléstudomany 1j paradigmai képesek nemcsak a kézoktatasban, hanem a fels6ok-
tatasban is biztositani a tudomanyos-gyakorlati hatterét egy olyan fejlesztésnek, amely ké-
pes figyelembe venni a romologiaképzésben is kézponti helyet betdlté transzdiszciplinaris
szempontot, az emberi jogokat. A tarsadalomtudomanyok ugyanis az elmult 50-60 évben
ravilagitottak arra, hogy leginkabb az egyes résztvevoknek egyarant valodi esélyt biztosi-
td, heterogén (multikulturalis) kornyezet vezet nemcsak fenntarthatd, hanem személyes és
a tarsadalom-higiéné szempontjabdl egyarant fenntartand6 folyamatokhoz.

A feltart — s a romologia programcsomagban is bemutatott — eredményes gyakorlati meg-
kozelitések strukturalis, vagyis a napi gyakorlat szintjére kihatd, de mégis rendszerszint(i
modellekre épiilnek. Ez logikusan kovetkezik abbol, hogy példaul a jogilag is tarthatatlan
tarsadalmi jelenségek a komplex tarsadalmi berendezkedés demokratikus hianyossagaira
mutatnak ra. A neveléstudomany egyetemi jelenlétével 6sszhangban ezek a strukturalis mo-
dellek a bolognai folyamat soran felvetddo, az egyetemi funkciondlis integracié hianyossa-
gaibdl adodo kérdésekre kinalnak adaptiv, gyakorlati érvényti valaszokat.

Ugy tlinik tehat, hogy a pécsi romoldgiaképzés programja mogott felismerhetd vizsga-
lati szempontok interdiszciplindris és transzdiszciplinaris jelentdséggel egyarant birnak.
A felismert 6sszefiliggések talmutatnak az adott képzesi csomag altal lefedett teriileteken,
mintegy ravilagitva arra, hogy a romoldgia nem 6nall6 diszciplinaként kivan érvényt sze-
rezni maganak a tudomanyos életben, hanem kérdésfelvetéseivel, paradigmavalté meg-
kozelitésével interdiszciplinaris hatasokat igyekszik elérni, s altalanos, transzdiszci-
plinaris, tarsadalmilag és tudomanyosan egyarant igazolhaté megkozelitéseket ajanl fel a
tarsadalomtudomanyi vizsgalddasok szamara.
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A méltanyossag elviu és
multikulturalis nevelés esélyei a
dramatanitasban

Europaban 2007 a ,Mindenki szamdra egyenlo lehetdségek éve” volt
(a ,Let's make equality a reality. Together, we’ll make a difference.”
szlogen jegyében). Mégpedig a befogado iskola egy olyan
koncepciojdan kivanva ezt meguvalositani, amely az iskoldn és a
16bbségi csoportokon beliil is kezelni tudja a tanulok kozti
ktilonbségeket. Alternativdkat Rindl az egyéni tanuloi utak
megszervezésére, mikozben tdamogatja a tanulok teljes mérteékii
részvételet a legkiilonbozobb iskolai szocializdcios terepeken.

méltanyossdg (equity) elve az oktataspolitikaban leginkdbb az optimalis oktatasi
kornyezet olyan kialakitasat célozza meg, ,,amely hozzaférést biztosit minden ta-
nuld szamdara sajat egyéni képességei és készségei maximalis fejlesztésére”

(Keller és Martonfi, 2006).
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