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PTE, BTK, Nevelés- és Oktataselméleti Tanszék

Az ido mint fogalmazasi tartalom

Az iskolai élet és a felnottség ritmikai szerkezete tanuloi
fogalmazdasok tiikrében

Az ember viszonya az idohoz, idotapasztalata és idovel kapcsolatos
Jogalmai, az idotudat és az idogazddlkodds a nevelési és a
szocializdcios folyamatokban megszerezhet6 tanult, illetve
habitualizdalodo tudds. Az ido habitualizdciojaban és az idoszemlélet
alakuldsdban kitiintetett szerepe van a gyermek- és iskoldskornak,
ebbol adodoan meghatdrozoak azok az intézmeényi formdk és
gyakorlati eljdrdsok is, amelyek a felnévekvé embert az idoméréssel

osszekapcsolt idofogalom segitségével szocializdljck.

latunkat. Az idében valo tajékozodas torténete soran az idémérés technikainak

megjelenésével és precizitdsuk novekedésével kialakul az iddtudatossag mint
mentalitastorténeti fejlemény és mint identitdskomponens, ezen tilmenden pedig gyen-
gtil, illetve megsziinik az id6 partikularis jellege, és a globalizacid egyik korai megnyil-
vanulasaként megjelenik a globalis érvényi (homogén) id6. Jobbara ehhez igazodnak a
tarsadalmi idékezelés normai és kiillonb6z6 formai. A tarsadalom idéstruktarai és -nor-
mai kozvetlen mddon, illetve a szabalyozott szervezeti idé kozvetitésével is kifejezod-
nek, illetve atadddnak. Az id6 ,,helyes” tapasztalata és ,,megfelel6” értékelése a minden-
napok nevelési gyakorlata soran az ugynevezett rejtett tanterv része is. Az érvényes ido-
fogalmak és a helyes idégazdalkodas kialakitasa oktatasi-nevelési feladatként is megje-
lenik. Az idében valo tajékozodas elsajatittatasa tantervi fejlesztési kovetelmény. Ebbdl
adodoan a hétkoznapok idokezelésével foglalkozo tarsadalomtudomanyi kutatasok egyik
célkitlizése lehet az id6 szervezeti, iskolai meghatarozottsagainak és vonasainak, vala-
mint az oktatasi rendszer miikodésében betoltott szerepének vizsgalata (4dam, 2005; Me-
leg, 2005; Németh, 2007).

ﬁ z eurdpai kulturalis hagyomanyok a mért idéhoz rogzitik mindennapi idétapaszta-

Az iskolai ido

Az id6 explicit struktiraszervezoként valé megjelenése az alapja a nevelési folyama-
tok koordinalasanak, szinkronizalasanak. Az iskolai élet itemezettsége egy adott id6terv-
be valé betagolddast var el az iskolahaszndloktol: tanaroktol, didkoktdl, sziildktdl és az
iskolai idérend altal érintett mas tarsadalmi szereploktdl is. Az iskolan kiviil eltoltott id6
egyéni és csaladi strukturalasa megkivanja az intézményi idérendhez valo igazodast, ez
pedig szinkronizaciés megoldasokat hoz Iétre, illetve egyfajta idokényszert tart fenn.

Az iskolai id6 felhasznalasanak explicitté valod szervezeti keretei kiilonitik el egymas-
tdl a kiilonboz6 pedagogiai tevékenységeket, egyben gondoskodnak arrél, hogy azok egy
olyan rendszeres, k6z6s ritmusba tagolddjanak, amelyek hatérait a napi oktatas kezdete
és vége, a tanév kezdete €s vége, illetve az iskolaszakasz kezdete és vége jelolik ki. Min-
den egyes koordinalo, szinkronizald, beosztasra torekvo eljaras egy sor tovabbi masikba
agyazddik. Az iskola mindennapjait tehat olyan komplex iddbeli szekvenciak tagoljak,
amelyek egyben szabalyozzak, meghatarozzak miikodését. A szervezeti idd tagolasa sa-
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jatos idoprofilokat hoz 1étre a benniik megjelend sajatos tevékenységek ismétlédo rend-
szere altal. E szekvenciak szerint alakul ki az iskolai hétkoznapok empirikus formaja
(Ball és mtsai, 1984; Delamont és Galton, 1986). Feltevésiink szerint az id6 empirikus
tapasztalata nyelvi kozvetitettségében, a nyelv altal is kifejezddik, illetve szovegek alap-
jan, szovegek elemzésével is feltarhato.

Az id6 mint ritmus vizsgalata szovegekben

Miért szeretnek a diakok iskolaba jarni és miért nem? Milyen felnottek szeretnének
lenni? Ezekkel a valaszthaté cimekkel irtak érveld fogalmazast egy 1998. évi orszagos
felmérés soran 10—16 éves tanulok, mintegy nyolcezren. Az irasbeli kommunikativ ké-
pességek, koztiik a fogalmazasi képességek szinvonaldnak felmérését célzé kutatds a
Szegedi Tudomanyegyetem Pedagogiai Pszicholdgia Intézete mellett miikodé MTA Ké-
pességkutatd Csoport keretében zajlott. A kutatas egyik fontos produktumaként a régzi-
tett érveld és elbeszéld szovegek reprezentativ bazisan elkésziilt a 10-16 éves tanuldok
irasbeli szokincsének gyakorisagi szétara (Czachesz és Csirik, 2002). Az elkészilt isko-
lai fogalmazasok negyedét (2170 db) tartalmazza az a teleptiléstipus, illetve iskolatipus
szerint reprezentativ minta, amely a gyakorisagi szotar alapja, egyuttal sajat vizsgalatunk
szovegbazisat is képezi.

A reprezentativ minta az iskolaba jaras €s a feln6ttség témajaban a 4. és a 8. évfolya-
mon Gsszesen 1064 érveld fogalmazast tartalmaz. A rogzitett érvel6 fogalmazasok ritmi-
kai strukturajat az évfolyamok és témak szerint bontott almintakon vizsgaljuk. Ennek
megfelelden kiilon-kiilon mutatjuk be a negyedikes, iskolai témaju, a negyedikes, felnott-
ség-témaju, a nyolcadikos, iskolai téméaju, valamint a nyolcadikos, felndttség-témaju fo-
galmazasok szovegesoportjainak ritmikai jellegzetességeit.

Altalanos vizsgalati szempontunk, hogy megjelenik-e, illetve miként jelenik meg az
id6, pontosabban az id6vel valé tarsadalmi banasmadd a szovegekben. Jelen irasunkban
megvalaszolni kivant konkrét kutatasi kérdéseink, hogy a szovegek tartalméaban a tempo-
ralitas milyen id6lépték jellegii kategoridk megjelenésében jut érvényre, vagyis milyen
ritmikai elemek milyen gyakorisdgban és milyen kapcsoltsdgban teremtik meg a szoveg-
tartalom ritmikai struktarajat. Valaszt kivanunk adni arra is, hogy mennyiben korosztaly-,
illetve témafliggd a feltart ritmikai struktura.

Kérdéseink megvalaszolasahoz kvalitativ tartalomelemzési modszereket valasztot-
tunk. Jelen tanulmanyunkban strukturalis elemzést mutatunk be, ezen beliil a Galois-gra-
fok mddszerével nyert kutatasi eredményeinket ismertetjiik. A Galois-grafok alkalmaza-
sa soran Takacs Viola alapvetd mddszertani munkajara (7akdcs, 2000) tdmaszkodunk.

Az iddbeli viszonyok megjelenésének regisztralasat Viekko Pietila altalanos tartalom-
elemzési tipoldgiajat alapul véve (Pietila, 1979) Ggynevezett targyi és viszonyulasi tar-
talmakhoz mint legalapvetdbb kategoria-osztalyokhoz kotottiik. A targyi tartalmak kate-
goriait az idd, illetve az idében zajlé események valamely temporalis dimenzidjanak (tar-
tamanak, ritmusdnak, hatarpontjainak, lefolydsmddjanak) kdédolasara alakitottuk ki. A
targyi tartalmakon beliil 6nallo kategoria-osztalyként hoztuk 1étre a ritmikai kategéridkat.
A fogalmazasok tartalmanak idobeli rendezettségét mint ritmikai rendszert a 1épték vagy
metrum ,,szokasos” kategdrianak (perc, dra, nap, hét, honap, évszak, év, generaciok) ki-
emelésével vizsgaltuk. A fogalmazasi témanak megfelelden ezeket a ritmikai kategoria-
kat néhany iskolai elemmel, koztiik az iskolaszerkezeti valtas, atfogd iskolai szakasz ka-
tegdridjaval egészitettiik ki. A tartalomelemzés soran tobbek kozott ezeknek a ritmikai
kategoriaknak az explicit megjelenését kodoltuk.

A fenti kategdriakat az abrak értelmezéséhez sziikséges roviditéseikkel is megadjuk
(az emlitésiik sorrendjében): SEC, ORA, NAP, HET, HO, EVS, EV, GEN, ISZ.
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Moédszertani megfontolasbol fenti kategoridink vizsgalatara a tartalomelemzésnek azt
a tipusat valasztottuk, amely nem az adott kategoria 6sszes eléfordulasat regisztralja.
Nem abszolut gyakorisagokkal szamoltunk tehat, hanem azt kddoltuk, hogy adott tarta-
lommal mint tulajdonsaggal rendelkezik-e egy adott szoveg vagy sem. A kvalitativ tar-
talomelemzés szempontjabol azt lattuk indokoltnak, hogy ne azt kédoljuk, hogy adott
kategdria hanyszor szerepel, hanem azt, hogy egyaltalaban szerepel-e. Ezt a dontésiin-
ket a binaris kodrendszer kialakitasanak vizsgalati eljarasunkhoz igazodd egyértelmi
igénye is indokolta.

A tartalomelemzés a tarsadalomtudomanyok egyik gyakran hasznalt, gyorsan fejlodo
kutatasi technikaja. A tartalomelemzés napjainkban 6nallé kutatasi metodologia, ebbol
addddan minden tartalomelemzésnek ko6zos logikai szerkezete, kovetkeztetési forméja és
érvényességi kritériumai vannak. Ezek a k6z6s mozzanatok a tartalomelemzés metodo-
l6giai alapjai. A tartalomelemzés nagy mennyiségi, strukturalatlan adat szimbolikus tar-
talmainak kiemelésére alkalmas, be nem avatkozé technika, amelynek segitségével ada-
tokbdl a kontextusaikra vonatkozo megismételhet6 és érvényes kovetkeztetések vonha-
tok le (Krippendorff, 1995). A fogalmi alapvetés Lazarsfeld és munkatarsai nevéhez és a
Content Analysis in Communication’s Research 1948-as els6 megjelenéséhez kotodik.
Fobb ismertetdjegye az empirikus orientacié mellett, hogy tullép a tartalom pusztan nyel-
vészeti megkozelitésén, a kozlemények elsddleges, nyilvanvalo jelentésén. A tartalom-
elemzés soran kvantitativ adatta alakithatdak a manifeszt szovegelemek, mig a kvalitativ
adat transzformalt adat, amely azaltal keletkezik, hogy korabban adatként nem létezo, il-
letve adatként nem azonositott jelenséghez j mindséget, uj kvalitast rendeliink, s az en-
nek révén, éppen ezaltal valik masok altal is észlelhetdvé. Ezen 1j kvalitasok bevezeté-
sével €s elemzésével értelmes, egymassal 6sszemérhetd, korabban latens mintazatokat
tesziink lathatoéva a szévegekben (Ehmann, 2002. 68.).

Galois-grafokkal Takacs Viola médszertani leirasa alapjan (Takdcs, 2005) azt abrazol-
juk, hogy az érveld fogalmazasok teljes negyedikes és nyolcadikos mintaiban milyen
iddlépték jellegli kategdriak milyen kombinacidkban, mekkora elemszammal fordulnak
el6. A grafokon csak a tobbszori eléforduldsokat jelenitjiik meg, a szamos egyedi varia-
ciot az abrazolhatosag és attekinthetdség érdekében figyelmen kiviil hagyjuk.

A grafokat mint objektumok és tulajdonsagok rendszereit tekintjiik, ahol az objektu-
mok az egyes fogalmazasok, a tulajdonsagok pedig az id6 fentiekben felsorolt ritmikai
kategoriai a perctol a generacios 1éptékig A graf az abrazolas adott tulajdonsagaiban meg-
egyezd objektumok legnagyobb k6zos halmazat jeleniti meg. Az egyetlen tulajdonsaguk-
ban kdzos objektumok jelolését koveti a két azonos tulajdonsagban k6zos objektumok és
jellemz6ik azonositasa, €s igy tovabb. Az abrazolasban kiilon-kiilon szintre keriilnek az
egy, két, harom stb. tulajdonsagukban k6zos objektumok. A Galois-grafok elvileg annyi
szinten épiilhetnek fel, ahany tulajdonsag-kategdriat vonunk be az abrazolasba, tehat a
kivalasztott ritmikai kategoridk elemszama alapjan grafjaink elvileg kilenc ,,emeletesek”.
Ezuttal ugy valasztottuk meg az abrazolasi modot, hogy fentr6l lefelé haladva eldszor az
egyetlen ritmikai elemet tartalmazd fogalmazasok halmazait jelenitettilk meg, mig a tu-
lajdonsagok legnagyobb szdmaban k6zos fogalmazasok halmazai a legalso szinten jelen-
nek meg. A tulajdonsagokat a graf csomopontjai f616tt roviditéseikkel, az adott halmaz-
hoz tartozé fogalmazasok elemszamat a csomdpontok alatt kapcsos zardjelben adtuk
meg. A kategoriacsoportok kozotti vonalak ott jelennek meg, ahol egy kategdriacsoport
teljes egészében tartalmazza a masik kategoriacsoportot. Ezen abrazolasmod elénye,
hogy alkalmazasaval figyelemmel kovethet6 a kategdriacsoportok ,,fejlédése”, boviilése.
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Kutatasi eredmények: az iskolai fogalmazasok tartalmanak ritmikai jellemzoi
MIN ORA NAP HET HO EVS EV 1SZ GEN
@) Q Q &} O O O O O

1. dbra. Ritmikai kategoridk Galois-grdfja a negyedikes érveld minta iskola témdju fogalmazdsainak
részmintdjdara

Az 1. dbra az iskola témaju negyedikes érveld fogalmazasok részmintajarol késziilt.
Az abrardl leolvashatd, hogy egyediili ritmikai kategdriaként nagyobb szdmban csak az
ora és a nap jelenik meg az iskolai témaju szovegekben. Az 6ra 38 fogalmazasban (15
szazalék), a nap 21 fogalmazasban (8 szazalék) jelenik meg egyetlen ritmikai kategoria-
ként a 252 elemii részmintaban. Lényegesen kisebb aranyban fordulnak el6 olyan fogal-
mazasok, amelyek csak az évet, az iskolaszakaszt, vagy a generacids 1éptéket emlitik a
vizsgalt kategoriak koziil.

Ha a graf kovetkez0 szintjét nézziik, azt, ahol azok a fogalmazasok szerepelnek, ame-
lyek két-két ritmikai elemiikben megegyezok, kiemelkedd eléfordulasi szdmmal csak az
ora-nap parositasu kategoriacsoportot talaljuk (35 fogalmazas, 14 szazalék) néhany to-
vabbi, ritkdbban el6forduld kategoriaparositas mellett.

A graf harmadik szintjét megvizsgalva észrevehetjiik, hogy Iényegében az éra-nap ka-
tegdriaparos fejlédik tovabb gy, hogy vagy a perc, vagy a hét, vagy az év, vagy az isko-
laszakasz kategoridjaval boviil, illetve jelenik meg harmas kombinacioban. Ezen a szinten
a legnagyobb elemszamu (11 fogalmazas, a részminta 5 szdzaléka) az a kategoriacsoport,
amely az egymasba agyazodo idokategoriak kovetkezo elemeit tartalmazza: 6ra, nap, hét.

Az 1. dbra Galois-grafjanak utolsé (negyedik) abrazolhato szintjén mar csak egy 0j
kategoériacsoport jelenik meg, és az el6z0 szint legnagyobb elemszamu kategoriacsoport-
ja, az dra-nap-hét egyiittese egészil ki az év ritmikai kategdrigjaval.

Osszesitve azon kategoriacsoportok elemszamait, amelyek az 6rat is és a napot is tar-
talmazzak, 69 fogalmazast, a részminta 27 szazalékat kapjuk. Figyelembe véve a vagy
csak az orat, vagy csak a napot felidéz6 fogalmazasok egyiittes darabszamat (59) is, meg-
allapithatjuk, hogy 128 fogalmazas az dra €s a nap idokategoéridjahoz kotddik, azaz a ne-
gyedikes tanuldk az iskolahoz alapvetden a napi életritmust kapcsoljak. Kiemelend6
még, hogy ez a kategdriaparos az dra nap hét év irdnyban fejlédik tovabb, kihagyva a ho-
napot, azaz a honap id6kategoridja nem kotddik szorosan az iskolahoz, illetve az iskola-
ba jaras témajahoz.

Emlitésre méltd az is, hogy négynél tobb ritmikai kategdria nem fordul eld egyszerre
(egynél nagyobb elemszammal) a negyedikesek fogalmazasaiban.

91




Iskolakultura 2008/3—4

A 2. dbra a Miért (nem) szeretek iskolaba jdarni? cimi, nyolcadikosok altal irt fogal-
mazasok Galois-grafjat mutatja be a mar emlitett szempontok szerint. Lathatd, hogy a
nyolcadikosok 263 elemszamu részmintajanak grafja bonyolultabb, 6sszetettebb, mint a
negyedikeseké.

MIN
o

2. dabra. Ritmikai kategoridk Galois-grdfja a nyolcadikos érvelé minta iskolai témdju fogalmazdsainak rész-
mintdjdra

A graf kiéptilésének részletes leirasat €s 6nallod elemzését melldzve csak azokat a meg-
allapitasokat fogalmazzuk meg, amelyek a két abra Osszehasonlitasabol adodnak.

A vizsgalt két évfolyam grafjainak dsszevetése alapjan megallapithatjuk, hogy a nyol-
cadik évfolyam szdvegeinek ritmikai elmei nagyobb komplexitasu struktiraba rendezdd-
nek. A 14 évesek fogalmazasai a 10 évesekéhez képest ritmikailag telitettebbek, a tarsi-
tasi és kombinacids lehetéségeket is jobban kihasznaljak. Azonban az elvileg lehetséges
Osszes szint egyik évfolyamon sem jelenithetd meg, mivel nincs a fogalmazasoknak
olyan halmaza, amely az 6sszes el6forduld idébeli 1€ptéket, illetve ritmikai elemet a perc-
tdl a generaciovaltasokig magaban foglalnd. (A negyedik évfolyamon létezik a négy tu-
lajdonsadgukban azonos fogalmazasoknak egy hatelem(i halmaza, a nyolcadik évfolya-
mon a kozos tulajdonsagok legnagyobb realizalddott szama 6t.)

A grafok utvonalait kovetd abraclemzés az eltéré idoléptékek egymasra épiilésére,
struktiraba agyazodasara is utal. Az ora €s a nap mindkét évfolyamon dominans strukti-
raképzd elem: mind 6nalld, mind egyiittes el6fordulasuk meghatarozé. Negyedikben az
ora és a nap egylittes eléforduldsabdl ,,szarmazik” a harmadik és negyedik szintli kombi-
naciok tobbsége, vagyis az évfolyam szovegeiben az idébeli 1épték differencialédasa az
orahoz és a naphoz tarsitott 0jabb ritmikai elemek bevonasaval térténik. Bar nyolcadik-
ban is fennmarad a negyedikes részmintaban mar megfigyelt 6ra nap hét év ,,fejlodési vo-
nal”, emellett markansabban — nagyobb elemszamokkal — jelenik meg az o6ra nap év is-
kolaszakasz lancolat is. (A negyedikes részminta grafjaban az iskolaszakasz kategoriajat
is tartalmazé fogalmazasok egyiittes elemszama 21, ami a részminta 8§ szazaléka, szem-
ben a nyolcadikos részminta 76-os elemszamaval (29 szézalék). A struktura legkevésbé
integralt eleme a negyedik évfolyamon a generacios 1épték. Az dbra mutatja, hogy leg-
feljebb egyetlen masik ritmikai elemmel tarsitva fordul eld, ott is alacsony elemszadmmal.
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Mint latni fogjuk, a generacios Iéptéknek a felnétt témaja fogalmazasokban lesz kitiinte-
tett jelentdsége.

MIN ORA NAP HET HO EVS EV ISZ GEN
@) O G o O O [@) O

3. dbra. Ritmikai kategoridk Galois-grdfja a negyedikes érveld fogalmazdsok felndttség témaju fogalmazdsai-
nak részmintdjdra

A 3. dbra azon negyedikes fogalmazasok alapjan késziilt, amelyek megirasakor a ta-
nulok a Milyen felndtt szeretnék lenni? fogalmazasi cimet valasztottak. Bar ez a részmin-
ta 274 fogalmazasbol all, a fenti Galois-graf az egyedi eléfordulasu kombinaciok kiha-
gyasaval 203 fogalmazast, azaz a részminta 75 szazalékat abrazolja. A fogalmazas cimé-
bol adéddan a graf felépitését itt a generacios 1épték kategoridja hatarozza meg; ebbdl in-
dul ki, Iényegében erre épiil az egész graf, igy elemzéstinknek egyetlen szempontja lehet,
hogy a generacios 1épték kategdridjahoz milyen mas kategoriak, milyen csoportositasban
kapcsolddnak.

A graf legfels6 szintjén 81 fogalmazas (a részminta 30 szazaléka) kizardlag a genera-
cios 1éptékre utal. Kis elemszammal az iskolaszerkezet kategoriaja fordul még el kiin-
dul6 ritmikai elemként.

A kovetkez0 szint legnagyobb elemszamu csoportja a fogalmazasoknak az a 32 elemd,
halmaza, amelyben a generacios 1€pték mellé az iskolaszakasz keriil.

A ritmikai struktara kiépiilésének ttvonalain a generacid és iskolaszakasz parositasa
mellé a harmadik szinten az év, majd a nap, a negyedik szinten az év és az évszak kap-
csolodik. A 3. dbra grafjan mas fejlodési utak is megfigyelhetok, ahogy a generacios 1ép-
ték egyéb ritmikai kategdriakkal egésziil ki. Az egyik utvonalon a generacios 1éptékhez
az év, egy masikon az évszak, egy tovabbi utvonalon a nap, majd az 6ra is tarsul.

Az é4bra alapjan 6sszefoglaldéan azt mondhatjuk, hogy a negyedikesek szamara az em-
ber6ltdnyi generacids 1épték a napi életritmustol ,,messze van”, leginkabb egyediilallo
kategoriaként kezelik, illetve az iskolaszerkezet-valtast kapcsoljak hozza. Mivel szamos
fogalmazasban egyetlen ritmikai elemként a generacios 1épték jelenik csak meg, ez az a
kategodria, amelyik a legkevésbé hajlamos egy ritmikai struktura részeként megjelenni
ebben az életkorban €s ebben a fogalmazasi feladatban. Ez a tény arra utal, hogy a gene-
raci6 nem annyira metrikai, inkabb hatarjelz6 funkcidt tolt be ezekben a szovegekben.
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4. dbra. Ritmikai kategoriak Galois-grdfja a nyolcadikos érveld fogalmazdsok felndttség-témdju fogalmazd-
sainak részmintdjdra

A 4. abra a Milyen felndtt szeretnék lenni? cimi, nyolcadikos fogalmazasok alapjan
késziilt. Lathato, hogy az abran bemutatott graf kiinduldpontjait tekintve hasonlo a 3. ab-
ra grafjadhoz, azonban strukturajaban kissé egyszeriibb, és bizonyos arany-eltolédasokat
mutat. Az arany-eltolddés az iskolaszakasz és a generacids 1épték kategoriaja kozott mu-
tatkozik, amennyiben a generacids 1épték kizardlagos ritmikai elemként valé emlitése
csokken, mikozben a csak az iskolaszakaszra utald tartalomelemzési kategéria emlitési
gyakorisaga novekszik a negyedikes részminta hasonl6 adataihoz képest, ugyanakkor a
két emlitett idokategoriat tartalmazé kategoriacsoportok Gsszesitett elemszama (63 fogal-
mazas, a részminta 23 szazaléka) kismértékli boviilést mutat. Ez azt jelenti, hogy a bal-
lagashoz mint bekovetkezd iskolaszerkezeti valtashoz kozel 1évd nyolcadikos tanuldk
kissé erdsebben kapcsoljak ezt a kategdriat a generacios 1éptékhez, mint a negyedikesek.

Osszegzés

A tanulmanyban strukturalis elemzéssel tartuk fel, Galois-grafokon mutattuk be az is-
kolai fogalmazasok ritmikai struktarajat. Kijelenthetjiik, hogy a szoveg idészerkezete
mint a szoveg tartalmanak ritmikai szerkezete erdteljesen témafiiggo.

Az iskolai témaja fogalmazasok ritmikai strukturajanak alapja a nap és az ora, negye-
dikrdl nyolcadikra ez a kett6s kiindulépont gazdagodik, illetve valik komplexebbé, tav-
latosabb ritmikai elemekkel telitettebbé.

A felnéttségrol szolé fogalmazasok ritmikai alapja mindkét évfolyamon a generacios
1€pték. A ritmikai struktira mindkét évfolyamon jellemzden tavlatos elemekkel boviil, de
a felsébb évfolyamon a struktara komplexitasa némiképp csokken. Ez az eredmény meg-
lep6 lehet, amennyiben az életkor névekedésével itt is differencialodast varnank. A struk-
tara komplexitasanak csokkenése a témakezelés egységesiilésére utal. Ennek értelmében
a jelenrdl szo6l6 szovegek differencialtabbak, mint a jovorol szoldak, a jelenképek struk-
turaltabbak, mint a jovoképek. Ebbdl akar ellentétes pedagdgiai konzekvenciak is levon-
hatéak, amennyiben az egységesiilé jovoképek eredményes szocializaciorol tantiskod-
hatnak, mas szempontbo6l viszont deficitként, a jovovel kapcsolatos gondolkodas besz-
kiiléseként is értelmezhetd a komplexitas hianya.

Magyarazatul szolgalhat a jelenségre masfeldl az is, hogy az iskolaba jaras cselekvé-
ses, ezaltal dinamikus karakter(i, ezzel szemben a felndttség allapotszerti, ezaltal stati-
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kus karakteri t¢émaként jelenik meg a fogalmazasi feladat megoldasanak ritmikai jel-
lemz6i alapjan.

[lusztraltuk, hogy az idébeli viszonyok szovegbeli megjelenése a téma fliggvényében
az életkorral differencialodhat, de szimplifikdlodhat is. Ertelmezésiinkben az idékezelés
differencialodasa nem feltétlentil jelenti tehat azt, hogy a szévegek ritmikai struktaraja az
életkorral egyre komplexebbé valik, sokkal inkabb azt, hogy a tanulok képesek kiilonb-
séget tenni komplexitast igényld és komplex idokezelést nem igényld fogalmazasi fel-
adatok kozott. Ez a kiilonbségtevés feltevésiink szerint nem feltétlentil tudatos: az a ko-
z0s tapasztalati hattér is alakitja, amelyben bizonyos témakrdl valamilyen modon, mas
témakrdél masmilyen modon lehetséges vagy szokas beszélni.

A bemutatott strukturalis elemzés fontos eredményének tekintjiik, hogy az iskolai té-
maju szovegekben feltart ritmikai struktirdk a szervezeti idot, illetve az intézményi mu-
kodésmodot tiikrozik vissza.
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