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A kozoktatas megujitasanak
koncepcionalis kérdései

Ez az irds az Oktatdsi Kerekasztal szamdra késziilt vitaanyag. Mivel
kozoktatdsi rendszeriink jovojérol van szo, a koncepciondlis
Jelentoségti kérdések megismerése és megfontoldsa szélesebb

nyilvdanossdagot érdemel. A kozoktatds alapfunkcioja a 0-18 éves
Sfelnovekvd generdciok fejlodésének segitése, hogy a vdltozdsokhoz
alkalmazkoduva képesek legyenek a tdarsadalom hasznos tagjaként
boldogulni. Az elmuilt negyedszdzad minden nemzetkézi mérése,
megbizhat6 hazai felmérése, kutatdsa azt mutatja, hogy a kézoktalds,
a szakképzes eredmeényessége, az esélyegyenloség érvényestilése nem
Javult, hanem romlott, ezért az alapfunkcio egyre kevésbé teljestil.

A koncepcionalis jelentéségii problémak attekintése

agyarorszagnak sziiksége és most lehetsége is van a kozoktatds gyokeres
(finnorszagi mértékii) oktatasi, gazdasagi s tarsadalmi megujulésra, de ha nem

sikeriil kivalasztani a kézoktatasi problémak sokasaga koziil a néhany legalap-
vetbbet, azok megoldasat kiemelt célla, feladatta, programma tenni, és e programot
megvalositani, akkor elszalasztjuk a lehetdséget. A kdzoktatas a felndvekvo generaciok
fejlddését segitd hatasrendszer (pedagogiai kultara) és feltételrendszer (kdzoktatasi rend-
szer) egysége. Kozoktatasunk e két kdzponti meghatarozdjaval sulyos ,,szervi” problé-
mak vannak, ezért hagyomanyos pedagogiai kulturank és a feltételrendszer (a kozoktata-
si rendszer) gyokeres megujitasara van sziikség.

Kozoktatasunk alapvetd jellemzoje, hogy a felndvekvd generaciok 6tdode-negyede
8—15 évnyi intézményes nevelés, oktatas ellenére képtelen a gyorsuld valtozasokhoz al-
kalmazkodni, nehezen vagy alig képes felkésziilten, annak hasznos tagjaként beillesz-
kedni tarsadalmunkba. Egy kisebb, de névekvo rétegiik nyomorasagos szubkultirakba
szorul, amelyekbdl szinte lehetetlen kiszabadulni. Ezért a kdzoktatas olyan megujitasara
van sziikség, amely az esélyegyenldség megvaldsuldsaval mindenkit (a felnovekvd gene-
raciok legalabb 95 szazalékat) felkészit arra, hogy 6nalléan képes legyen a tarsadalom
hasznos tagjaként boldogulni.

Kozismert és altalanosan elismert tény, hogy mai kozoktatasunk sokak szamara a
kognitiv kompetencia legalapvetobb értelmi készségeit, képességeit sem tudja megtani-
tani, hasznéalhatéva fejleszteni, €s ezzel hozzajarul a beilleszkedési problémak ujrater-
mel6édéséhez. Az azonban kevéssé kozismert és elfogadott, hogy a kirekesztodésnek, a
szubkulturakba zarulasnak nemcsak az alacsony szintii értelmi fejlettség az oka, hanem
az is, hogy a szocialis kompetencia fejlettsége és jellemz6i nem felelnek meg az altala-
nos tarsadalmi és munkahelyi elvarasoknak. Béségesen vannak olyan munkakorok (és
a technikai fejlodés egyre tobb ilyet teremt), amelyek ellatasahoz viszonylag alacsony
értelmi fejlettség is elegendd lenne. Megfeleld szocialis kompetencia (egyiittmikodési,
proszocialis egylittélési képesség, igényesség, megbizhatdsag, szorgalom €s hasonlok)
nélkiil az ilyen munkavallalokat nem szivesen fogadjak be a bonyolult és sériilékeny
technikaval miikk6dé munkahelyekre. A munkahelyek kétharmadat kinald szolgaltatd
jellegli agazatok emberi kapcsolatai pedig kifejezetten fejlett szocialis kompetenciat
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igényelnek. A mai iskola nemcsak nem tudja kelléen eldsegiteni a szocialis kompeten-
cia megfeleld fejlodését, de joforman még csak feladatanak sem tekinti azt. Holott a
szocialis kompetencia fejlodésének segitése a kozoktatas egyre fontosabb, ha nem a leg-
fontosabb feladata lenne.

Mindebbdl az kovetkezik, hogy az értelemi €s a szocidlis alapképességek, alapkészsé-
gek lényegesen eredményesebb fejlesztésére van sziikség. A hagyomanyos pedagogiai
kultira megjitasanak egymassal szorosan Osszefliggd feladata a kognitiv és a szocialis
kompetencia fejlesztése az eredményesség ¢s az esélyegyenldség szamottevd javulasa-
nak megvaldsitasaval (figyelembe véve, hogy az esélyegyenloség javulasa az eredmé-
nyesség javulasa nélkiil nem remélhetd).

Kozoktatasunk alapvetd jellemzdje az is,
hogy az eredményesség és az esélyegyenlod-
ség sziikséges mértéki fejlesztésének feltétel-
rendszere nem megfeleld. A feltételrendszer
harom Gsszetevoje emelendo ki: a pedagogiai
kultira megujitasanak hatas- és eszkozrend-
szere, a kiilonbozo résztertiletek fejlddést se-
gitd feltételei, eszkodzei (ez ennek az irasnak
nem targya), valamint a k6zoktatasi rendszer
mikodésének feltételei, struktaraja. Kozokta-
tasunk szerkezetének, alrendszereinek stlyos

Kozoktatdsunk jelenlegi struktii-
rdjdanak legstilyosabb kovetkez-
ménye a szelekcio, amely az
esélyegyenloség javuldsdanak
egyik alapveto akaddlya, és az
egyéniseggé fejlodes, az életpd-
lya-keresés segitésének

helyettesitoje. A kézoktatds dlta-
ldnossd, kotelezové vdldsdval a
hagyomdnyos struktiira valsdg-
ba sodorta a szakképzést (kiilo-
nosen a szakiskolai képzést).
Nem véletlen, hogy a legtébb or-
szdg kozoktatdsdanak szerkezete
megfelel az alapuveto életkori
szakaszoknak (az elemi iskola a
gyermekkor végéig tart, a serdii-
I6k az alsé kézepiskoldba, a ko-
ra ifjukoriak a felsé kozépisko-
laba jarnak). Ndlunk ez nem
igy alakult, és ennek siilyos ko-
vetkezmeényei vannak.

szervi bajai az eredményesség és az esély-
egyenldség fejlodésének alapvetd akadalyai.
Ezek a szervi bajok a mult szazadban jottek
létre, és immar t6bb mint fél évszazados vi-
tak, probalkozasok témai. Sajnos a struktura-
lis valtoztatasok, ,.fejlesztések™ altalaban to-
vabb novelték a bajokat. A rendszervaltast ko-
vetden a kozoktatas szerkezeti problémaival
kapcsolatos kiilonb6z6 nézetek egymaéssal {it-
koz06 altalanos politikai problémakka valtak,
aminek kovetkeztében a bajok orvoslasat se-
gitd valtoztatasok Ujbol és ujbol elmaradtak,
vagy a fejlédést, a javulast inkabb akadalyo-
z96, mint segitdé valtoztatdsok torténtek.

Ko6zoktatasunk jelenlegi struktirajanak
legsulyosabb kovetkezménye a szelekcio,
amely az esélyegyenldség javulasanak egyik
alapvetd akadalya, és az egyéniséggé fejlo-
dés, az életpalya-keresés segitésének he-
lyettesitje. A kdzoktatas altalanossd, kotele-
zOvé valasaval a hagyomanyos struktura val-

sagba sodorta a szakképzést (kiilonosen a szakiskolai képzést). Nem véletlen, hogy a leg-
tobb orszag kozoktatdsanak szerkezete megfelel az alapvetd életkori szakaszoknak (az
elemi iskola a gyermekkor végéig tart, a serdiildk az alsé kdzépiskolaba, a kora ifjukoru-
ak a felso kozépiskolaba jarnak). Nalunk ez nem igy alakult, és ennek stlyos kovetkez-
ményei vannak. E kdvetkezmények a legtobb kart az egymasra €piild alrendszerek kozot-
ti atmenetekben (kiillondsen az altalanos iskola alsé és fels6 tagozata kozotti &tmenetben)
okozzak. (A kozoktatasi rendszer szerkezeti megujitasanak koncepcionalis jelentségli
feladatait 1asd az utolsé részben.)
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Mivel a kdzoktatas a sziiletéstdl 18 éves korig felelds a felnovekvé generaciok fejlo-
désének elomozditasaért, e hosszu iddtartam a jovoben varhato valtozasok figyelembe-
vétele miatt a hosszu eldokészité munkalatokat (kisérleteket, a terjesztést/bevezetést eld-
készitd kiprobald alkalmazasokat, tovabbképzéseket) igénylo feladatok érdekében a koz-
oktatds megujitasa, fejlesztése tavlati fejlesztési koncepcid és ellendrzd/kiprobalo kisér-
letek nélkiil rendkiviil veszélyes, mérhetetlen kdrokat okozo tevékenységgé valhat. Ezért
meg kell fogalmazni a megujitas jelenleg feltételezhetd tavlati koncepcidjat, és eld kell
irni annak részletes kidolgozasat, a sziikségesnek itélt valtoztatasok kisérleti kiprobala-
sat. A tavlati fejlesztési koncepcio tartalmanak ismerete teszi lehetévé, hogy kiilonbséget
tehessiink a tavlati (10-20 éves), a kozéptavt (4—10 éves), a rovid tava (1-3 éves), vala-
mint az aktudlis tennivaldk kozott. A kovetkez6 két cim alatt az eredményesség €s az
esélyegyenloség lényeges javuldsa érdekében megujitandd pedagogiai kultara és az alta-
lanos feltételrendszer (a kdzoktatasi rendszer) koncepcionalis jelentdségili problémainak
megoldasat szolgald feladatokrdl lesz szd, jelezve a rovid tavh, kdzéptava, tavlati célo-
kat/feladatokat.

A hagyomanyos pedagogiai kultira megujitasa

A kozoktatas a gazdasagi, tarsadalmi fejlddés Gjabb és Gjabb kihivasaira évszazadokon
at expanzidval valaszolt, vagyis novelte a felnovekvd generaciok iskolaztatasi aranyat, a
kotelezo tanévek szamat. A kozépfoku képzés altalanossa/kotelezové valasaval a kézokta-
tas expanzids lehetdsége kimertilt, mik6zben a hagyomanyos pedagdgiai kultura Iényegét
tekintve valtozatlan maradt. A hagyoményos pedagogiai kultiraval ez az 0j helyzet kezel-
hetetlenné valt: az eredményesség €s az esélyegyenldség a novekvo elvarasok, a szokéasos
fejleszto szandéku intézkedések ellenére nem javul, ezért a gazdasagi, tarsadalmi fejlodés
is korlatozott. A példaként emlegetett néhany orszagban (Eurépdban fdleg Finnorszagban
és Irorszagban) a latvanyos valtoztatasok, eredmények a pedagdgiai kultura megujitasa-
nak koszonhetben valdsultak meg (a jobb feltételrendszernek és annak koszonhet6en,
hogy kozoktatasi rendszeriiket kevesebb szervi baj jellemezte, mint a mienket). Magyar-
orszagon a 18 éves korig tartd tankdtelezettség torvénybe iktatdsa azt jelzi, hogy a kdzok-
tatas expanzidjaval, valamint a jobbitd szandék hagyomanyos intézkedésekkel a gazda-
sag, a tarsadalom fejlodése a jovOben mar nem §szténdzhetd. Ez azt jelenti, hogy az ered-
ményesség és az esclyegyenldség javitasa érdekében nalunk is sziikségessé valt a hagyo-
manyos pedagdgiai kultira megjitasa, gyokeres atalakitasa. (A pedagogiai kultara meg-
ujitasanak kisérletekkel is igazolt lehetdségeit részletesen ismerteti: Nagy, 2007.)

A tanulok évfolyamokba soroldsa naptari €letkor szerint torténik. Az azonos évjaratba
tartozok kozotti fejlettségbeli kiillonbségek azonban szélsGségesen nagyok. Evekben ki-
fejezve Magyarorszagon az iskolaba 1épdk kozott az értelmi €s a szocialis fejlettségbeli
kiilonbség tobb, mint 6t év, ami a 10. évfolyam végéig (mivel a kézoktatas tomegessé/al-
talanossa valt) dupldjara novekszik. A hagyomanyos pedagdgiai kultura ezeket a szE1s6-
séges fejlettségbeli kiillonbségeket nem képes kezelni, nem erre sziiletett. Ennek kdvet-
kezménye az induld szint altal meghatarozott szelekcio, szegregacio és az alacsony ered-
ményesség (példaul nyolcéves iskolaba jaras ellenére a felnovekvd generaciok mintegy
negyede megreked a funkcionalis analfabétizmus szintjén).

A hagyomanyos pedagodgiai kultira a kiilonbségeket adottsagként veszi tudomasul, ho-
lott az 1-2 szazaléknyi szervi fogyatékos kivételével fejlddésbeli faziskiilonbségekrol van
sz6, ami a pedagdgiai kultura megtjitasaval kezelhetévé valhat (amint ez a példaként em-
legetett néhany orszagban megvalosult). A hagyomanyos pedagogiai kultira nem tesz kii-
16nbséget a személyiség és alaprendszere kozott. A személyiség miikodésének, viselkedé-
sének, adaptacidjanak és fejlodésének eredményessége mindenekeldtt alaprendszerének
(,,operacios rendszerének”) fejlettségétdl fiigg. A hagyomanyos pedagogiai kultura mii-
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kodtetésével a véletlenen mulik, hogy kiben milyen fejlettségii alaprendszer alakul ki. A
megujulas alapveto feltétele és lehetdsége, hogy a munkaba allast, a szakmai képzést meg-
el6z6 kozoktatas elsddleges alapvetd céljava, feladatava valjon a kor sziikségleteinek
megfeleld szintli pszichikus alaprendszer kifejlddésének elésegitése, megvaldsitasa.

Az alaprendszer pszichikus alapkomponenseinek (az alapmotivumoknak, az alapszo-
kasoknak, az alaprutinok készletének, az alapkészségeknek, az alapképességeknek, az
alapismerteknek és a kulcskompetenciaknak) a fejlddése, optimalis elsajatitdsa csak
tobbéves/sokéves folyamat eredményeként valosulhat meg a sziikséges és lehetséges bo-
nyolultsagi €s absztrakcios szinteken. A hagyomanyos pedagogiai kultira gyakorlatilag
nem tesz kiilonbséget az aktualis, az idoleges és az allandosult tartéssag kozott. A meg-
ujulés alapveto feltétele és lehetdsége, hogy az alaprendszer alapkomponenseit meghata-
rozott bonyolultsagi és absztrakcids szinten mindenkiben allandosultta fejlessziik. Min-
den mas pszichikus komponens id6leges vagy allandosult (elfelejthetd, illetve az egyéni
kiilonbségek jellemzoje) lehet.

A hagyomanyos pedagodgiai kultura jellemzdje a befogadé tanulds dominancigja. A
személyiség alaprendszerének tantargyi tartalmakkal megvalosulé folyamatos kritérium-
orientalt fejlesztése érdekében a tevékeny tanulast kell dominanssa tenni. A reformpeda-
gbgiai mozgalmak évszdzados alaptorekvése ellenére a tevékeny tanulds nem valt altala-
nossa. Ennek a célnak nélkiilozhetetlen eldsegitdje a szintén évszazados multi csopor-
tos/kooperativ tanulassegités rendszeres alkalmazasa is, amely egyuttal a proszocialis
motivumok, a szocialis készségek, képességek elsajatitasanak, fejlodésének nélkiilozhe-
tetlen feltétele, eszkoze.

Az esélyegyenldség novelése a tarsadalmi szelekcio, a szegregacio fokozatos felsza-
molasat feltételezi, ami lehetetlen a tanuldk szélsdséges és novekvod értelmi és szocidlis
fejlettségbeli kiilonbségeit kezelni képes pedagogiai kultira nélkiil. Ennek kiindulo fel-
tétele, hogy az 1-2 szazaléknyi szervi fogyatékoson kiviil a fejlettségbeli kiilonbségeket
fejlddési faziskiilonbségként kezeljiik. Ez a kiindulas lehetdvé teszi és eloirja, hogy a ha-
gyomanyos ,,letanitd” stratégiat a pszichikus alapkomponensek témakon, féléveken, tan-
éveken, iskolafokozatokon 4tiveld, tantargyi tartalmakkal megvaldsulé folyamatos krité-
riumorientalt fejlesztési stratégiava alakitsuk. Ennek viszont az a feltétele, hogy kisérle-
tileg bizonyitott eredményességli fejlesztési eszkdzrendszereket (programcsomagokat)
adjunk a pedagdgusok és a tanuldok kezébe, valamint hogy megvalosuljon az eredmé-
nyesség rendszeres diagnosztikus kritériumorientalt értékelése.

A hagyomanyos értékelés mindsité és normaorientalt: az értékelt minta, sztenderdizalt
eszkozok esetén a populécio atlagahoz viszonyit, rangsorol. Ilyenek a nemzetkozi, a ha-
zai felmérések, a gyakorld pedagdgusok altal elvégzett mérések, ilyen az osztalyozas, a
szobeli, az irasbeli értékelés is (csak ebben az esetben definialatlan a viszonyitasi alap-
ként hasznalt atlag). Vilagszerte tobb mint negyedszazada folynak a kutatasok a fejlesz-
t6 funkcioju diagnosztikus kritériumorientalt értékelés 1étrehozasa érdekében, és ezek bi-
zonyos elemeinek gyakorlati alkalmazasa is terjedoben van. Hazankban a tanuldi, intéz-
ményi szintll értékelések és az orszagos szintii mérések tilnyomodan normaorientalt mi-
nositd értékelések (ilyenek példaul a 6., 8. és 10. évfolyam végén rendszeresen végzett
orszagos szintli kompetenciamérések, ilyen az érettségi is). Az dvodaban és az iskola el-
s6 évfolyamain megjelent a tanuldi, intézményi szintl diagnosztikus kritériumorientalt
értékelés, és az utobbi két tanévben a 4. évfolyam végén orszagos szintli diagnosztikus
kritériumorientalt értékelés valdsult meg (kutatasi céllal az ilyen mérések/értékelések ha-
zankban is tobb mint két évtizede folynak).

A kritériumorientalt fejlesztési stratégia alkalmazasanak kiindulo eléfeltétele, hogy a kri-
tériumok eléréséig tanuloi, osztaly-, intézményi (6vodai, iskolai), fenntartoi és orszagos
szinten egyarant kovethet6 legyen a fejlodés a rendszeresen és ellendrzotten miikodé diag-
nosztikus kritériumorientalt értékelési rendszernek kdszonhetden. A diagnosztikus kritéri-
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umorientalt értékelés feltétele, hogy az elsajatitas kezdetétdl a fejlodés leallasaig, illetve a
kritériumok eléréséig rendelkezziink a fejlesztett alapkomponensek értékelésére alkalmas
tesztrendszerrel, az orszagos elsajatitasi folyamatok felmért diagnosztikus térképével,
ugyanis a diagnosztikus kritériumorientalt értékelés nemcsak az induld szinthez, az eléren-
dé kritériumokhoz viszonyit, hanem az orszagos elsajatitasi folyamatokhoz is.

A fejleszt6 funkcioji diagnosztikus kritériumorientalt értékelés kozvetleniil a tanitva-
nyok folyamatos kritériumorientalt fejlesztését szolgalja, vagyis eredendden tanuldi szin-
th értékelés. Ennek feltétele és eszkéze az egyéni fejlodési-mutatofiizet. Ebben szerepel
valamennyi fejlesztend6 alapkomponens valamennyi kritikus eleme. Az egyéni fejlodési
mutatofiizetekben 1évo adatokbol megkaphatok az osztalyszintli és az intézményi (6vo-
dai, iskolai) szintii adatok, amelyekbdl megtudhatok az osztdly, az intézmény aktualis
eredményei. Ezeket az induld szinthez, az el6z6 mérési eredményekhez, az orszdgos ada-
tokhoz viszonyitva megkaphatok a hozzaadott értékek, elemezhetdk a korabbi fejleszté-
si dontések és beavatkozasok eredményei és problémai, kidolgozhatok az ujabb lehetd-
ségek és tennivalok. Az osztalyszintl és az intézményi szintli adatok fenntartéi szintl
adatok is, hiszen azokhoz a fenntartok barmikor hozzaférhetnek. Végiil a tanuldi szintli
adatokbdl megfelel6 mintavétellel orszagos szinti elemzések végezhetok.

Mindezek alapjan 1étrehozhato és professziondlis szinten miikodtethetd az orszagos di-
agnosztikus kritériumorientalt értékeld rendszer, amelynek koszonhetéen a paros évfo-
lyamokon minden évben teljes kori felmérés valdsulhat meg, de nem a most ismert bo-
nyolult, titkositott és rendkiviil koltségigényes mdodon. (A pedagdgus, az intézmény a ko-
telez6 méréseken kiviil egyes gyerekeket, csoportokat belatasa szerint mérhet barmelyik
évfolyamon, barmikor, barmelyik teszttel.) Mivel az alapkomponensek diagnosztikus
kritériumorientalt értékelésének tesztsorozatai lefedik feladatokkal az alapkomponensek
valamennyi kritikus elemét, ezért a titkositas folosleges, a tesztrendszer publikalhato, is-
mételten hasznalhatd, nem kell minden évben 0j beméretlen, viszonyitasi alapok nélkili
teszteket gyartani. A kotelezo felmérést a pedagogus, az intézmény dnmaga szamara vég-
zi és adminisztralja. Egyetlen kozponti eldirast kell csak betartani: a felmérést legkésébb
a tanév végén (a kétéves gyermekek fejlodésének vizsgalata az év barmely honapjaban
lehetséges, az dvoda kozE€psd csoportjdban a mérés a tanév elején valdsitandd meg) a
megadott hatariddre el kell végezni a sziikséges adminisztracidval egyiitt. Az orszagos
szint(i ellendrzés és értékelés néhany ezer s reprezentativ mintakkal torténik. Az érté-
kelési biztosok a hataridé masnapjan megjelennek a kisorsolt intézményekben, ellenér-
zik a felmérést, az adminisztraciot, és atveszik a felmérés adatait, majd egy-egy kisorsolt
teszttel ellendrzo felmérést végeznek egy-egy 6vodai csoportban, osztilyban. (Az adat-
rogzités utan az adatokat visszajuttatjak az intézményeknek). Ha az el6z6 mérésnek ko-
szOonhet6en ismert az induld szint, akkor a kovetkezd mérés alapjan nemcsak az aktualis
eredmény értékelhetd, hanem az osztaly, az iskola, az orszag altal elért hozzaadott érték
is. Ha az értékelés rendszeresen a hozzaadott értékek figyelembevételével valosul meg,
akkor a pedagdgiai munka szempontjabol kevésbé lesz elénytelen az alacsonyabb szint-
tel indulé tanuldk befogadasa, integraldsa, kevésbé lesz eldnyds a tanuldk fejlettség sze-
rinti szétvalogatasa.

Rovid tava célok/feladatok: Az dvodaskor eldtti kisgyermekek fejlodésének segitése,
a hatranyos helyzetliek novekvo fejlodési faziskésésének csokkentése a meglévo feltéte-
lek lényeges javitasaval (beleértve a kétéves gyermekek diagnosztikus értékelési rend-
szerének létrehozasat is) megoldhato. E rovid tavu cél aktualis tennivaldi mar megvalo-
sultak (elkésziiltek a tennivaldk részletes tervei). Rovid tavu cél az dvodasok és a kisis-
kolasok fejlodését segitd pedagdgiai kultira megujitdsanak megvaldsulasat eldkészitd
applikacios (kiprobalo) kisérlet elvégzése (ennek mddszerei és eszk6zrendszerei a mar
eddig elvégzett és a folyod kutatasoknak koszonhetéen a megvaldsithatdsag kiprobalasa-
hoz, megkezdéséhez rendelkezésre allnak). Végiil rovid tava cél a serdiilok/ifjak fejlodé-
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sét segitd pedagdgiai kultira megujitasat elokészit6 kisérletek elvégzése és az eszkoz-
rendszerek, a megvalositasi programok kidolgozasa. Aktudlis tennivald e rovid tava fel-
adatok feltételrendszerének létrehozésa.

Kozéptavu célok/feladatok: az dvodas és kisiskolas gyermekek fejlodését segitd pedago-
giai kultura applikacios kisérlettel eldkészitett alkalmazasanak elterjesztése/bevezetése, to-
vabba a serdiilok/ifjak fejlodését segitd pedagogiai kulttra kisérletekkel kidolgozott méd-
szereinek és eszkozeinek terjesztését/bevezetését elokészitd applikacios kisérletek elvégzé-
se, végiil a kozéptav masodik felében a serdiildk korében kiprobalt megujitott pedagogiai
kultara elterjesztésének/bevezetésének megkezdése. Aktualis tennivalok: e kozéptavu fel-
adatok feltételrendszerének megteremtése, amely 2—3 év mulva lehet esedékes.

Tavlati célok/feladatok: a kézoktatas befejez6 évfolyamain a kiprobalt meggjitott peda-
gbgiai kultura terjesztése/bevezetése, tovabba
a szakképzés tartalmanak és pedagogiai kultl-
rajanak megujitasa. Aktualis tennivalok: a ki-
probalt megujitott pedagogiai kultara gyakor-
lati alkalmazasanak elterjesztését/bevezetését
lehetévé tevo feltételek megteremtése, amely
6—-10 év mulva lehet esedékes.

Koézoktatdsi rendszeriink al-
rendszereinek/szerkezetének a
megujuldst lehetové tevd dtalaki-
tdsa nélkiil nem remélhetd sem
az eredmeényesség, az esély-

egyenloseg fejlodeése, sem a sze- A kozoktatasi rendszer szerkezetének

lekcio, a szegregdcio csékkenése,
megsziinése. Mai tuddsunk
alapjan a szerkezeti problémdk
megolddsdnak csak hipotetikus
szemléltetésére van lehetoség. Az
egyes alrendszerek egymdsra
éprilésenck figyelembevételével a
kozoktatds teljes rendszerének
tdavlati hipotetikus szerkezeti
modelljét az alabbi tabldzat
szemleélteti. A modell kidolgozd-
sakor figyelembe veendok tele-
ptilesi rendszertink
sajdtossdgai is

megujitasa

Ko6zoktatasi rendszeriink legstulyosabb
szervi problémajat, az eredményesség és az
esélyegyenldség javulasanak egyik alapvetd
akadalyat az okozza, hogy a kdzoktatas altala-
nossa, kotelezové valasa a 8 évfolyamos alta-
lanos iskolara éptil. Kozoktatasi rendszertink-
bdl hidnyzik a serdiildket befogadé also ko-
zépiskola. A 8. évfolyam elvégzésére épiild
szakképzés (a szakiskolai és a szakkozépisko-
lai egyarant) arra kényszeriil, hogy a szakkép-
zés mellett altalanos képzésben is részesitse
tanuldit. A sziikséges eredményességgel e ket-
tds funkcié egylitt nem teljesithet6. Nincs
olyan jobbit6é szandéku intézkedés, valtozta-
tas, amely ezt a kettos funkcidji szakképzo
rendszert az elvarasoknak megfelelé eredmé-
nyességlivé fejleszthetné. A helyzetet sulyos-
bitja, hogy a 10. évfolyamos szakiskolasok at-

lagos értelmi fejlettsége jelenleg az 5-6. évfolyamos tanuldk atlagos szintjén reked meg,
szocialis kompetenciajuk és tanulasi motivaltsaguk pedig még ennél is kétségbeejtdbben
fejletlen. (Magasabb szinten hasonld a helyzet a szakkdzépiskolakban is.)

A masik stlyos kovetkezményekkel jaro szerkezeti probléma, hogy az alsé tagozatnak
nevezett elemi iskola nem terjed ki a gyermekkor végéig, az 5-6. évfolyamon megkez-
dodik a szaktargyi oktatas, ami a gyermekek negyedének/harmadanak lefékezi, leblok-
kolja a fejlodését.

Sulyos problémat jelent az is, hogy az iskoldba 1épdk kozotti fejlettségbeli faziskii-
16nbség tobb mint 6t év. Ezek a szélsdségesen nagy induld fejlettségbeli kiilonbségek a
talnyomo t6bbség iskolai eredményességét és egész jovojét meghatarozzak. A gyerekek
iskolaskor el6tti fejlodését, a fejlodési faziskiilonbségek novekedésének csokkentését a
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kozoktatasi rendszer nem segiti az eredményes iskolakezdés megvaldsulasahoz sziiksé-
ges szinten.

A kozoktatas pedagdgiai hatasrendszere a tanordkon és a tanoran kiviili tevékenysé-
gekben valosul meg. Sajnos a magyar kdzoktatasi rendszer nem rendelkezik a tandran ki-
viili foglalkozasok, a kotelez6en €s szabadon valaszthatd, drommel végzett tevékenysé-
gek sziikséges gazdagsagu szervezeti kereteivel. A tandran kiviili fejlodéssegitd rendszer
fokozatos kiépitése, gazdagitasa nélkiil nem remélhetd az egyéniségfejlesztés, az életpa-
lya-keresés, a tehetségfejlesztés eddiginél eredményesebb megvaldsulasa.

Kozoktatasi rendszeriink alrendszereinek/szerkezetének a megijuldst lehetévé tevd dt-
alakitdsa nélkiil nem remélhetd sem az eredményesség, az esélyegyenliség fejlodése, sem
a szelekcio, a szegregdcio csokkenése, megsziinése.

Mai tudasunk alapjan a szerkezeti problémak megoldasanak csak hipotetikus szemlél-
tetésére van lehet6ség. Az egyes alrendszerek egymadsra épiilésének figyelembevételével
a kozoktatas teljes rendszerének tavlati hipotetikus szerkezeti modelljét az alabbi tabla-
zat szemlélteti. A modell kidolgozasakor figyelembe veenddk telepiilési rendszeriink sa-
jatossagai is

1. tablazat
Kora- .
Gyermekkor Serdiilkor iffi- ]kﬁo "
kisgyermekkor ovodaskor kisiskolaskor 12-16¢v kor 18<
0-2 év 3-6¢v 6-12 év 16-18<
T 2]3 [t J2]3]t]2]3]4][s5]e]l1][2]3]4]1[2]1]«<
bébifejlodés -segitd X .. altalanos szakirany | szakmai
ovoda elemi iskola . . .
rendszer gimnazium gimnazium | képzés

Rovid tavu célok/feladatok: A kisgyermekkorra kidolgozott fejlesztési tervek megvalosu-
lasanak egyik fontos feltétele, hogy a meglévo és tervezett szervezetek, tevékenységek egy-
séges rendszerré szervezddjenek. Az 6voda mint alrendszer nem igényel szerkezeti valtoz-
tatast. Négy nehéz szervezési/fejlesztési problémat kell és lehet révid tdvon megoldani:

— El kell érni, hogy mindentiitt legyen miikodésképes ovoda és legalabb az els6 két év-
folyam szamara iskola (az elsé évfolyamokon az osztatlan iskolak joval eredményeseb-
ben miikodtek, mint a falusi osztott iskolak elsé évfolyamai).

— Az apréfalvas telepiilések és mas szempontok figyelembevételével az 6vodai cso-
portok, az elemi iskolai osztalyok minimalis l1étszama 12, optimuma 18, maximuma 24
gyermek legyen. Mivel az osztatlan évodak a tapasztalatok szerint eredményesen mu-
kodnek, az aprofalvakban ennek kdszonhetden évjaratonként atlagosan négy gyerekkel
is miikodtetendd az dvoda, €s minimum 12 tanuldval az osztatlan els6 két évfolyam (en-
nél is kevesebb gyerek esetén mas megoldasokat kell keresni).

— El kell érni, hogy minden hatranyos helyzetli gyermek a kiscsoport elejétdl mindvé-
gig rendszeresen jarjon napkdozis (egész napos) dvodaba.

— Az 6vodakban kovetkezetesen meg kell (és a tapasztalatok szerint meg is lehet) va-
16sitani az integralt fejlddéssegitést, aminek koszonhetden az iskolaban Iényegesen kony-
nyebben valdsulhat meg az integracio, javulhat az esélyegyenldség.

Rovidtavu szerkezetfejlesztési feladat az 6voda és az elemi iskola, valamint az als6 és
a felsd tagozat kozotti atmenet nehézségeinek feloldasa az esélyegyenldség javulédsa és a
folyamatos kritériumorientalt fejlesztés megvaldsulasa érdekében. Ez a feladat a diffe-
rencialt beiskolazas tovabbfejlesztésével, valamint az elemi iskola szdmara ,,megnyitott”
5-6. évfolyam lehetdségeinek kihasznalasaval és folyamatos tovabbfejlesztésével oldha-
té meg. Végiil rovid tavu cél/feladat a hat évfolyamos elemi iskola és az arra raépiild egy-
séges négy évfolyamos altalanos gimnazium létrehozasaval kapcsolatos részletes eloké-
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szitd tervezési feladatok elvégzése. Aktualis tennivalo a rovid tavu feladatok megvaldsi-
tasi feltételeinek megteremtése.

Kozéptava célok/feladatok: A fejlett orszagokban a kozoktatas altalanossa valasaval
fokozatosan novekszik a kozépfokt végzettségre, a felsGoktatas alapozé szakaszara épii-
16 szakképzés aranya. Ez a folyamat nalunk is jelen van. Egyfeldl a 18 éves korig altala-
nossa/kotelezévé valo oktatas eredményeként novekszik azok aranya, akik a felsdokta-
tasban nem vesznek részt €s szakképzettség hijan nem tudnak elhelyezkedni. Ugyanak-
kor novekszik az olyan szakmak aranya, amelyek elsajatitasa kozépfoku képzettséget
igényel. A nyolcosztalyos altalanos képzésre épiild szakiskolai képzés, miutan az érettsé-
git ado iskolatipusok kiszelektaltak a jobb felkésziiltségii tanuldkat, egyre inkabb alkal-
matlanna valik a szinvonalas szakképzés megvaldsitasara. Végiil nalunk is megjelennek
a felsOoktatas alapozd szakaszat elvégz6, mester szinten tovabb nem tanul6 fiatalok,
akiknek szakmai képzésre lesz sziikségiik ahhoz, hogy el tudjanak helyezkedni.

Ezeknek a problémaknak és folyamatoknak hosszu tavon az lesz a kdvetkezménye,
hogy a szakképzes kikeriil a kozoktatasi rendszerbdl, megszabadul az altalanos képzési
feladatoktdl. A kozépiskolara/érettségire, a felsdoktatas alapozd szakaszara épiilé szak-
képzés a munkaaddk (szervezeteik) és a megfeleld minisztérium(ok) feladatava valik.
Kozéptavu feladat ennek a valtozasnak a kozoktatas szerkezetében megvaldsitandé atala-
kitasok tervezésével t6rténd elokészité megalapozasa.

Jelenlegi tudasunk szerint a fenti tablazattal szemléltetett valtozasok képezhetik az
elokészitd munkalatok kiindulasat. Eszerint az alakuldban 1év6 hatosztalyos elemi isko-
lara épiilé egységes altalanos gimnazium létrehozasa latszik célszertinek. Erre épiilhetne
a két évfolyamos szakiranyu gimnazium (felsé koézépiskola). A szakiranyu gimnazium
féltucatnyi szakirany valasztasat tenné lehetévé, amelyek hozzajarulhatnak a szakvalasz-
tas elokészitéséhez, valamint a serdiildkor kibontakozasaval egyre erételjesebben jelent-
kez6 jovore iranyuld valasztasi késztetés érvényesiiléséhez, ami fontos feltétele a tanula-
si motivaltsagnak. Enélkiil a kora ifjukori tisztan altalanos kézépfoku képzés a tanulok
tobbsége szamara érdektelen (némely fejlettebb orszag negativ tapasztalatait célszerd fi-
gyelembe venni). A szakirany jellemzésére a kovetkezd példak szolgalhatnak: human, re-
al, 2-3 szolgéltatasi, ipari, mezOgazdasagi szakiradny. Az érettségi ugyanakkor a szakira-
nyu érettségi targy mellett altalanos (anyanyelv és irodalom, idegen nyelv, ember és tar-
sadalom, ember és természet, matematika), vagyis az eredményességétdl fliggden barmi-
lyen képzésre felvétel nyerhetd. Az el6készitd munkalatok feltételeinek megteremtése ér-
dekében elvégzendd aktualis tennivalok 2—3 év mulva lehetnek esedékesek.

Tavlati cél/feladat: a kozépfoku képzes és az arra €piilé szakképzés megujuld rendsze-
rének részletes tervezéssel elokészitett megvaldsitasa. A megvalositas feltételeinek 1étre-
hozéasa 8—10 év mulva valhat aktualis tennivalova.
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