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ELTE, Pedagogiai és Pszicholdgiai Kar,
Neveléstudomanyi Intézet

A Kezdo tanar mint hos; a mese és
pedagogiai felhasznalasa

Taldn, miota ember él a foldon, azota hajtja fejét dlomra a mese meg-
nyugvdsdval, vagy egyszertien csak elidoz néha a jo és a rossz har-
cdn, hogy majd azzal a hittel feltoltédve élje tovdabb
mindennapijait, hogy van igazsdag, van szépség, van jobb jévé. Ez a
hit teszi kortol és tertol friggetlenné, egyetemessé a mesét az ember
életében. Legyen csodds, népi vagy filozofikus, archaikus vagy
modern, keletkezési helye barmely kontinens, anyaga lényegében
ugyanaz: félelmek és vdagyak képe, kép a vildagrol, ahogy az ember
ldtja vagy ldtni szeretné.

A mese és a pedagogia

mesékben a tapasztalati vilag elemei burkoldznak csodés kontosbe; a hos, rendki-

viili események, kalandok sorozatan keresztiil, mint a ,,j6”, az ,,én” a ,,mi” meg-

testesitdje, elnyeri jutalmat. Latszolag a mesék igen sokfélék. Els6 latasra kiilon-
bozik a régi gorég mesevilag a maitol, az angol az olasztdl vagy a magyartol, a népmese a
miimesétél. Vannak olyan torténetek, amelyeknek idoben, térben, nyelvben akar 1000 va-
riacioja is lehet, s ma mar aligha mondhaté meg, hogy hol sziiletett az eredeti, mégis van
benniik valami elemi k6z6s vonas. A mese fogyasztoi a gyermekek, a gyermeklelki feln6t-
tek, de vannak kimondottan feln6tt mesék is. A mese népszerliségét egyszerre taplalja egy-
szerlisége és rejtett lizenetei, az almok vilaganak valdsaga, s nem utolsésorban a torténet-
mondas és torténethallgatas egyetemesen emberi jellemzdi. A fentieken til még szamos oka
van annak, hogy a mese nemcsak a szorakozas/szorakoztatas miifaja, hanem példaul az or-
vostudomanyban, a pszicholoégidban mddszertani és terapids eszkoz is. Ez utdbbi esetekben
a mese mint szovegkorpusz 4ll a kézéppontban, s a meséld az, akirdl a kutat6 elme tobbet
akar megtudni. Boldizsar Ildiké szerint a mesét mondok ilyenkor azokrol a dologrol szél-
nak, amelyek az élet zavartalannak tekintett miikodését veszélyeztetik, azt a pontot, ponto-
kat jelolik meg, ahol az egyenstly megbomlik, azt az utat mutatjak meg, ahol a hds gondo-
latban jar, azokat az eszkdzoket, amelyek szerinte a problémabdl ki tudjak 6t vezetni. A me-
se terapias alkalmazasakor a gyogyitas lényege a helyzettel valo szembesiilés €s a fiktiv
megkiizdés, hasonloképpen ahhoz, ahogy a metaforat hasznaljak terapias céllal (Gordon,
2002; Picard, 2002; Rodet, 2002; Boldizsdr, 2007).

A mese pedagogiai alkalmazasa jellemzden az irodalom részeként torténd tanitasra
korlatozodik. Nyelv- €s irodalomelméleti megkozelitéskor a miifaji sajatossagokat tarjak
fel; szakmddszertani kérdésként az irastanitdshoz, a szovegértés, szovegprodukeid tani-
tasdhoz veszik igénybe. Egyes leirdsok szerint a mesét felhasznéljak az idegennyelv-ta-
nitdsban a fantdzia verbalis 6sztonzdjeként vagy kisiskolds korban a tudomanytorténet
tanitasaban, a felfedezések mint kiizdelmes életutak bemutataséara (Fortin, 2007). A fleg
nyelvészettel tarsult interdiszciplinaris tudomanyagakban a mese szimbolikus jellemzdit
elemzik, esetenként a metaforikus tartalmat kutatjak. Sok mas mellett ez utobbi vonulat-
hoz is illeszthetd a pedagogiai alkalmazas. A metafora kutatasmodszertani eszkozként
valé megjelenésében az utobbi id6ben jelentds pedagogiai eldretdrés tapasztalhatd. Me-
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sékkel valo foglalatossagunkat mégsem ez, hanem a narrativumok pedagdgiai felhaszna-
lasara iranyuld kutatas inditotta el.

Egy az ELTE Neveléstorténeti Intézetében folyd kutatasban tanari élettorténetek vizs-
galata folyik Atlas-ti segitségével és a szovegelemzés mddszerével. Ennek soran talal-
koztunk a kiizdelmekre, az ellenségre, a rendkiviili véletlenekre mint csodakra valé uta-
lasokkal. A hol gy6zedelmeskedd, hol még harcot folytatd tanar mint h6s metaforikus ké-
pe vezetett el ahhoz a kutatdshoz, amely a mese jelenségvilagaval valo mélyebb megis-
merkedést, majd az ezeken alapul6 empirikus alkalmazast eredményezte. Mivel az emli-
tett tanari élettorténetekben, azaz a narrativumokban a magam részérdl a palya kezdo
szakaszaval foglalkoztam, ezért érdekesnek tlint megvizsgalni, hogy miként gondolkod-
nak a hallgatok majdani elsd tanari élményeikrél, kezd6 tandri helyzetiikr6l. A cél annak
vizsgalata volt, hogy milyennek 1atjak a hallgatok 6nmagukat leendd tanari szerepiikben,
beleérvte annak kontextusat és a felvett interakcidkat is. Kérdés volt szamomra, hogy ha
problémarol gondolkodnak, akkor azt miként, milyen szereplokkel azonositjak, a meg-
kiizdést milyen modon, eszkdzokkel képzelik el. A kutatas soran — hasonléan a metafo-
rakutatasokhoz — a mesét mint verbalis kozlést, mint a tudast konceptualizald eszkodzt
vizsgaltam, mik6zben célom volt a mese mint kvalitativ eszkoz kiprobalasa is. Ebben a
pedagogiai értelemben a kutatés a tanarképzésre, a hallgatokra, valamint a kezd6 tanaro-
ka iranyuld kutatasok soraba illeszkedik. A kutatast 2007 majusaban végeztem az ELTE
Neveléstudomanyi Intézetében 3. és 4. éves tanari szakos hallgatdi csoportban.

Adatfelvétel: tartalmi és technikai kérdések, a minta

A meseirast egy irasbeli vizsga apropoja jelentette. Egy tanari szakos kurzus hallga-
téinak — némi bonusz reményében — egy megkezdett szituaciobdl kiindulva lehetett me-
sét irniuk egy elképzelt kezd6 tanar iskolai megprobaltatasairdl és gy6zelmérdl. A kur-
zus, amelynek vizsgajahoz a meseiras tarsult, jellemz6en 3—4. évfolyamos hallgatéknak
sz0l, akik a tanari szakos képzésben jelentdsen eldrehaladtak, mar tobb tanegységet is ab-
szolvalhattak, s e vizsgat kdvetden a pedagodgiai-pszichologiai komplex szigorlat eldtt
alltak. A hallgatok tobbsége bolcsészképzeésben vett részt. A vizsgan nyolcoldalas, 6ssze-
sen 36 (felismerési, felidézési, alkalmazési és értelmezési) feladatokbol allo, 130
Osszpontszamu feladatlapot kellett kitolteniiik. A feladatlap utolso tires oldalara lapozva
talalkoztak a bonusz (mese) feladattal. A mese megirasa onkéntes volt, elmulasztasa hat-
rannyal nem jart. A vizsgara rendelkezésre all6 90 percet a meseirdssal egyiitt szamoltam
ki, eldvizsgalat segitségével. Ez az id6 elégségesnek is bizonyult: csak ketten jelezték
utolag, hogy irtak volna mesét, de nem maradt ra idejiik. Egyikiik teljesitménye ismert
(jelest kapott). A dolgozattal az elsé vizsgazo 60 perc utan késziilt el, a tobbi folyamato-
san. Hat hallgaté maradt az utolsé percig. A 90 perc lejarta el6tt olyanok is elmentek, akik
nem irtak mesét. Utolagos szdbeli vélemények szerint a hallgatok a meseirast kellemes-
nek, érdekesnek, kreativ feladatnak tartottak, amellyel levezethették a fesziiltséget.

Mar az els6 perctdl kérdés volt, hogy lehet-e ilyen koriilmények kozott kutatasi céllal
adatfelvételt végezni (dolgozatiras végén), s hogy nem diszkriminal-e bizonyos hallgatéi
csoportokat (példaul azokat, akiknek nem maradt idejiik ra), tovabba hogy helyes-e jutal-
mazast kapcsolni hozza. Megallapithato, hogy a meseiras lehetdségével a csoport 57 sza-
zaléka élt. E 30 hallgatd kozott aranyaiban tobb a n6 (87 szazalék), mint a férfi (13 széza-
1€k) — a teljes csoporthoz képest is, ahol a nék-férfiak aranya 78, illetve 22 szizalék. Az
eltérés oka egyelore nem latszik. Ami pedig a meseirds és a hallgatoi teljesitmények ko-
z6tti kapesolatot jelenti: tény, hogy matematikailag megvolt az esélye annak, hogy a 2 sza-
zaléknyi bonusz jegyemelést eredményezzen, valojaban azonban erre egyetlen esetben
sem kertiilt sor. A vizsgamindsitések belsé aranyai nem térnek el szamottevden, vagyis a
meseiras ebbdl a szempontbol nem volt diszkriminativ. (1. tabldzat)
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1. tablazat. A teljes vizsgdzo csoport és a mesét iré alcsoport vizsgaeredmeényei

Szempont Osszes Jeles Jo Kozepes Elégtelen
Az §sszes vizsgazd 5316 25% 46% 25% 4%
vizsgaeredménye
Mesét irok vizsgaeredménye 30 f6 32% 43% 21% 4%

A mese mint kutatasi eszk6z alkalmazasakor kérdés volt az is, hogy miként fogalmaz-
zam meg ezt a feladatot (legyen-e direkt problémakoézpontisag), hogy mennyire ,,vezes-
sem meg” a szituaciot (adjak-e elvart szereploket, példaul hés, segitdk, ellenfelek). Vé-
giil gy dontdttem, hogy a mese miifaji jellemzdire tekintettel a megfogalmazasakor
olyan dramaturgiai kiindul6 allapotot hozok Iétre, ami egy tanar szakos egyetemistanak
életszer(i, amibe bele tud helyezkedni. Ugy gondoltam, hogy az allasinterji mint szitua-
cié a torténet fonalanak felvétele szempontjabdl kényelmes kezdés, majd az ezt kdvetd
negativ kép felvazolasa elégséges intellektudlis kihivast tartalmaz, vagyis van benne
megoldast inspiralé konfliktus. A konkrét feladat igy hangzott:

L Allasinterjura megy egy iskolaba. Az 6n elé tarulé képek megdobbentdek. Készitsen egy rovid me-
sét, amelyben 6n, mint majd az iskoldba keriil§ wj tanar lesz a HOS. Képzeljen el megprobaltatasokat, el-
lenséget, segitdket. Vajon hogyan tud gy6zedelmeskedni?

Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy kezdd tanar...”

A kutatas soran felvetddott a kérdés, hogy vajon a hallgaték mennyire fokuszalnak a
didaktika targykorére (amely vizsgahoz kapcsoltan a mesét irtak), vagy mennyire adnak
integralt pedagdgiai latdismodot. Reméltem, hogy a mese alkalmas a hallgatéi, tanari ké-
pességek, kompetenciak, attitiidok feltarasara, vagyis hasznosithatja majd a felsdoktatas.
Mivel a mesére mint kutatasi eszkozre a pedagogiaban nem talaltam elézményt, s a fel-
taro, elemz6 munka hosszadalmas, ezért az eredmények minden valdszinliség szerint
csak hosszabb tavon hasznosulnak majd. E tanulmany hozzajarulhat e kutatasi mddszer
alkalmazéasanak megitéléséhez is, majd pedig ahhoz, hogy miként optimalizaljuk ennek
az eszkdznek az alkalmazasi feltételeit, hogyan illeszkedik a kvalitativ kutatasmetodolo-
giak korébe.

Narrativumok, mesék, metaforak

Az ember vilagértelmez6 vallalkozasanak preferalt és természetes modjai az elbeszé-
1ések, a regények, a filmek, a mesék, azaz a narrativumok. Magukon viselik az Ariszto-
telész ota ismert elemeket, a torténet felépitésének €s mitkodésének sémait, a szandéktu-
lajdonitast. Egyszerre talalkozunk a senki masra nem vonatkozé egyediséggel és a torté-
netekben tipikussal. Egyszerre jelenitik meg az egyén belsé élménytartalmait, az ,.én
intrapszichikus jellemzdit €s az egyén tarsas kornyezetének hatasaként megjelendket”
(Ldszlo, 2000). Jelen tanulmany kereteit szétfeszitené a mesék, metaforak, narrativumok
kapcsolatanak leirdsa, akarcsak e fogalmak episztemologiai statuszanak leirasa. Meg-
jegyzem azonban — leegyszerisitve fogalmazva, e részletek tovabbi kifejtését melldzve
—, hogy a tovabbiakban a meséket is narrativumoknak tekintem, amelyek egyfajta
’Gestalt’-ként mikodve a vilagra vonatkozoé reprezentacidkat jelenitik meg, a tudas kon-
ceptualizaciojat végzik el metaforikus, szimbolikus formdban. Ez utébbit alatdmasztja a
mesei kellékek felvonultatasa (,,megprobaltatasok”, ,,h6s”), a nyelvezet (,,hol volt, hol
nem volt”), a feladattal beinditott meseszovési forgatokonyv. A valaszoldk kozvetleniil
felvették a gondolat fonalat, s magas ardnyban alkalmaztak maguk is meseelemeket a tel-
jes mesefolyamban vagy bizonyos keretes szerkezetben, azaz a mese lezarasaként':

... Egy népszeri és jo iskola sziiletett meg ez altal. Itt a vége, fuss el véle.

... Az év végére kivirdgzik az iskola élete. Aki nem hiszi, jarjon utna!
... Igy mar nyugodt volt a kezdd tanar, aki nem is volt mar annyira kezdd! Minden jo, ha a vége jo! (4)
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... Igy a kezdé tanar a semmib6l a mese végére egy sikeresnek vélt biologiatanarné lett. S maig is ¢él,
ha meg nem halt. Itt a vége, fuss el véle.

... Az eskiivén ott volt az dsszes didkjuk, hatalmas bulit csaptak és boldogan éltek, amig meg nem
haltak. (3)

Azt, hogy az életvalosag mesevilagba kiterjesztett terében mozog a hallgatd, alata-
masztjak a mesékben megtalalhaté metaforak, mint példaul a diploma mint hamuba siilt
pogacsa vagy a kiabalo tanar mint tlizokado sarkany (lasd a teljes mesét a fliggelékben).
Egyes mesékben azonban nemcsak egyszer(i metaforikus megfelelést talalunk, hanem
egy ugynevezett tobb tartomanyt modellt.

Amikor azonban felkerekedett és a hamuba siilt pogacsaval allasinterjura ment, megdobbent6 kép fo-
gadta. Az iskola kapujaban ugyan egyetlen tiizokado sarkany sem fogadta, de egy tanarnét hallott kiabal-
ni. § ilyet még sosem latott korabban, hirtelen az indba szallt a batorsaga. Mégis ugy dontott, bemegy és
megtudja, milyen iskola az, ahol még Makarenko a példakép.

A Fauconnier-Turner-féle metaforaelméletet alapjan (idézi Kovecses, 2006) e hallgato
a meseiraskor 0j mentalis térbe helyezi magat, amelyet t6bb fogalmi tartomany struktural.
,»A mentalis tér olyan konceptualis »csomag«, amely »on-line«, vagyis a megértés pilla-
nataban jon létre. A mentalis tér mindig sokkal kisebb és sokkal specifikusabb, mint egy
fogalmi tartomany.” (Kovecses, 2006, 228-235.) Az elmélet alapjdn a mesénkben kiilon-
boz6 terek azonosithatok. Egyrészt a meseird valosagat talaljuk, azt a helyzetet, amikor a
mesét irja. Lathatjuk a jovo valdsagat, amelyben elképzeli magat, valamint ez utdbbinak
multként vald értelmezését mint harmadik teret. A jelen valésaga konkrét, a multként ér-
telmezett jov6 altalanos, nehezen hozzaférhetd. Az igy 1étrejovo, ugynevezett integralt tér
ugyanis a valosagban nem létezik, a képzelet terméke; 1étrehozasahoz és megértéséhez
azokra a fogalmi tartomanyokra van sziikség, amelyek az adott pillanatban egy térben
egyesiiltek. Ebben a konkrét esetben azonosithatok az élet = utazas, a tudas = taplalék, a
halal = tliz fogalmi metaforak. A mesében az iskola a tlizokadé sarkany otthona, a hallga-
t6 vandorlegény, aki tudassal felvértezve, zsebében a diplomaval (lasd: hamuban siilt po-
gacsa) szerencsét probal. Az iskola, a tanarnd, az allasinterju kifejezések a kezd6 tanarsag-
hoz tartozé fogalmi készlet elemei. A tlizokado sarkany, a hamuban siilt pogécsa, az ina-
ba szallt a batorsag kifejezések meseiek. Az integralt teret a hallgato ,,Makarenkdval hoz-
za létre” azaltal, hogy kimondatlanul is a testi fenyités szimbolumava teszi, azaz egyesiti
a mese és a pedagogia terét. A hallgaté mint a jelen és a jovo képviseldje ebben a térben
kiizd meg a multtal. A mesei részletben az alabbi metaforikus nyelvi kifejezések és fogal-
mi metaforak, illetve ezek kiterjesztései fedezhetdk fel:

(1) a kiabalo tanar tiizokado sarkany (a tanar sarkany; a kiabalas tiizokadas),

(2) a tlizokadas tamadas,

(3) a kiabalas iités (Makarenko a példakép = a testi fenyités a példakép),

(4) a tudas taplalék (diploma hamuban siilt pogécsa),

(5) a tudas erd (a taplalék erdt ad, a tliz elemészt),

(6) a kiabalas tudatlansag.

E mesében a hallgaté metaforikus nyelvi kifejezéseken és szimbolikus tizeneteken
keresztiil folytat kommunikéciot, esetlinkben kozvetleniil a tanarral mint olvaséval,
kozvetve pedig dnmagaval és a vildggal, amelybe e mesét kibocsatotta. Erdemes lesz
majd tovabb vizsgalni, mit6l fligg az, hogy egy hallgaté mennyire indul el a mese-vilag-
ba, s hogy onnan mikor, milyen kontextusban, merre mozdul el. Mit6l zokken vissza a
jelen idébe, miként irta egy hallgatd: Valdszinii, nem ez lenne a vége, hogy kapjak ra +
2 pontot. Annal is inkabb érdekes kérdés ez, mert a mesék kozismert inditomondata utan
a hallgatok tobbsége él a sugalmazott egyes szam harmadik személyi szerepld (hos) al-
kalmazasaval, azaz az elbesz¢16 a térténet hdsével nyelvileg nem azonosul. (Hasonld je-
lenség tapasztalhato metaforafelvételkor is.) A tobbség megszakitas nélkiil, azonnal a
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statuszra utal, folytatja a mondatkezdeményt (Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy
kezdd tandr ...)

Aki német szakos és bekeriil rémalmai iskolajaba... (13)
Aki elkeriilt egy olyan iskolaba, ahol a gyermekek nagyon rosszak voltak... (15)
Aki meglatott egy kecsegtetd hirdetést egy tanari allasra és elment az interjira... (16)

Masok j mondattal kezdve mintegy sajatjukként alkotjak meg a torténetet:

Gyanutlanul betévedt egy nyolcadik keriileti altalanos iskoldba: magyar irodalmat €s nyelvtant akart
tanitani, ,,esetleg még angol nyelvet is ha lehet”, ...a szerencsétlen.

A kezd6 tanar nagyon szeretett volna gyerekekkel foglalkozni, tanitani ket és segiteni nekik. De aka-
dalyokba {itkozott.

Kevesen egyes szam els6 személy(i megfogalmazassal kezdenek. Narrativ megkozeli-
tésben irnak onmagukrdl, azaz mint multbeli eseményrdl beszélnek az elképzelt, szemé-
lyes jovdbeni helyzetrol.

AKki én voltam. Az allasinterjum napjan épp beléptem az iskolaba, ahol reményeim szerint tanitani fo-
gok, amikor meglattam, hogy a — valdszintileg végzos diakok — egy része épp a nala fiatalabbakat és fé-
lénkebbeket egzeciroztatja. ...

AKki én voltam. Egy kisvarosi iskolaban kezdtem tanitani, abban az osztalyban, ahol egy hirhedten szi-
gort matematika szakos kolléga is tanitott...”

Es ez a tanar éppen én voltam. Az elsd hetek szorongésai utan egyre batrabban és otthonosabban érez-
ve magam, igyekeztem a gyerekek szamara izgalmasabba tenni az orakat...”

A hdssel valo azonosulas, énjelzés a mesék 17 szézalékaban fordul eld. A tobbség (76
szazalék) a host elhelyezi a kezdd tanarok tarsadalmi csoportjaba, az azonosulast viszont
nem verbalizalja. Harom hallgaté meséloi perspektivat valt, egyes szam harmadik személy-
161 elsé személyre. Ok a meséket jelen idébe helyezik. Kevés pedagogiai szakkifejezést al-
kalmaznak a torténet kifejtéséhez, sok énjelzést adnak. Ot £6 (18 szazalék) mult id6bél je-
len idejlibe 1ép at. A tobbség (56 szazalék) megtartja a megkezdett mult idejli elbeszélést.
Az alabbi mesélé a hos kiizdelmét szaknyelvileg dusan épiti fel. Részlet a mesébol:

De a kezd6 tanar, ismereteit felhasznalva, rogtén nekilatott a tanulok megismeréséhez, elbeszélgeté-
sekkel, szociometria készitésével, megfigyeléssel, kirandulasok alkalmaval stb., és az igy megszerzett is-
meretek segitségével egy olyan differencialt oktatast tudott nyjtani, amely az oktatasfunkciot tartalmaz-
ta, az eredménye az 6nszabalyzo tanulas kialakitasa lett, nem csak a frontlis munkara tamaszkodva, a
cselekvés és a konstruktivista pedagogia gondolatait alkalmazva.

Mind a metaforikus integralt tér, mind a szocialis identitas kérdése, mind a meséld
idésikvaltasa, nyelvi/szaknyelvi jellemz6i tovabbi elemzést igényelnek. A nar-
rativumokra iranyul6 tudomanyos munkak eredményeire is tamaszkodva a késébbiekben
tovabb vizsgalhato a mesevilag, elsdsorban a pedagdgiai hasznositas felé valé elmozdu-
las érdekében. A tovabbiakban ez utdbbi szempontot szem el6tt tartva a hallgaté mint hds
problémakorrel foglalkozom.

A mesék elemzésének elméletei

Strukturalista latasmod

Propp és mas kutaték, mint példdul Greimas és Brémond 6ta a mesét olyan egyszerii
torténetnek tartjak, amely negativ kezdetbdl és altalaban pozitiv zarasbdl all. E két vég-
pontot nehéz kiizdelmek sora koti ssze. E tételt a 60-as évek strukturalistija, Vlagyimir
Propp alapozta meg A mese morfolégidja cimii munkajaban (Propp, 1999). Ugy talélta,
hogy a mese 1ényege nem a torténet, hanem a szerepldk, akik a mese cselekményének lo-
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gikaja alapjan tlinnek fel. A kdzponti alak a hos, akinek életutjat azért kisérik kalandok,
mert sorsa sszefonodik a jo és rossz, a karokozoé és segitd elemekkel, tarsakkal és ellen-
ségekkel. A proppi szereprepertoarban a hés mellett t6bb tucatnyi kézremiik6dé vehet
részt a torténet kifejtésében, a cselekvés eldomozditasaban. Felfogdsdban a mesék 1énye-
ge a fesziiltség, amelyet a kiindul6 allapot hordoz, s amelynek feloldasara (azaz a prob-
léma megoldasara) irdnyul a hds cselekvése. A kiindulo allapotban tehat hianyok, ellent-
mondasok, kérdések, csalasok, hiszékenység, hitszegés, atverés stb. all, a célallapotban
pedig a hiany felszamolasa, a kérdés megvalaszolasa, a hitszegd legy6zése, a révbe érés,
hazatérés, kiteljesedés.

A Lévi-Strauss-i strukturalizmus elmélete és kovetdi nem egyszerlien rendet vittek a
valtozatossagba, hanem a jelenségek lényegének tekintették azt. Eszerint a sokféleség
nem véletlen: maga a vildgértelmezés, azaz a rendszer, a struktira a 1ényeg. A struktura-
lista meseelemzOk szerint a meseszovés, a torténet, a cselekmény is strukturalis jelentd-
ségii. Ebben a paradigmaban a mesék olyan dramai események, amelyek k6zéppontjaban
egy archetipikus struktura all, vagyis ebben az értelemben fliggetlen a tért6l és id6tol
amelyben sziiletett, nemkiilonben a személytdl, aki a torténetet mondja. Ennek jegyében
dolgozott a nyelvészet feldl érkezd A. J. Greimas is, aki a 31 proppi mese-elemet 6 kate-
goriaba sorolta, s ezzel tovabbvitte Proppnak azt a gondolatat, hogy a szerepldk azono-
sitdsa nem személyiségiik, hanem funkcidjuk szerint kell torténjen. Késobbi értelmezé-
sében az elmesélt torténetekben a kiilonb6z6 szerepl6k mar mint kiilonbdz6 erdk, agen-
sek (actants = cselekvdk [forditotta V. A.]) jelennek meg, hogy azutan a torténetek ezen
erdk jatékanak eredményeként sziilessenek meg. Nem lényeges, hogy a torténet ,,erd-
ként” olyan elvont kategdriat jelenit-e meg, mint egy adott szerepld ,,ambicidja”, vagy
olyan konkrétumot, mint példaul egy ,,vardzsbot”. Szerinte a térténetekben az akarat, a
képesség és a tudas szimbolikus dimenzidit latjuk. Az altala megalkotott szemiotikai
négyzetben (1. abra) az erdtengelyek segitségével valik lathatova a torténetet mikodtetd
szereplok/cselekvdk erdtere. Magyarazataban a segitok és ellenfelek a harc, a kiizdelem
szférajat, azaz a képességtengelyt jeldlik (axe du pouvoir), az alany (hos) és a targy a ke-
resés/kutatas szférajat, azaz az akarattengelyt (axe du vouloir), az utra indito, illetve a
célszemély a szerz0dés, a csere szférajat. Ez utdbbi a torténet kommunikacids és tudas-
tengelye (axe de la communication et du savoir).

Utrabocsaté Cél(személy)
Er6, amely a hdst a cselekvésre Alany Valosagos vagy moralis cél, amelyért a
készteti —pp A tOrténet h0se hds kiizd
Segitd(k) —_— Targy 4 Akaddlyozo (k)
Személyek vagy erdk, amelyek a amelynek birtoklasaérta hés kiizd, Személyek vagy erdk,
host tamogatjak vagy amelynek segitségével eléri a amelyek a hést hatraltatjak
céljat

1. dbra. A greimas-i "carré semiotique’ erétengelyei (Forrds: Greimas, idézi Courtés, 1991, 152.)

C. A. Brémond — szintén Proppra timaszkodva — a mese narrativ szerkezetét vizsgal-
ta. Szerinte minden torténetben 6t narrativ szakasz (séquence narrative) van. Az egyes
szakaszokbdl kiilonb6z6 erdk viszik tovabb a torténetet:

a) a kiindulo helyzet (bizonytalansag, hiany, elszakadas),

b) a kiindulo allapot megvaltoztatasara iranyuld erd (a megoldasra iranyul6 érdek),

¢) a valtozas folyamata (kiizdelem, prdoba, akadalyok),
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d) a megoldashoz segito erd felbukkandsa (a megoldas eszkoztara, elemei) és
e) a végso allapotba jutas (j egyensuly).

A strukturalistdk mindinkabb megtalalni vélték a torténetek letisztult formait, a tartal-
mi, ugynevezett narrativ sémat. Azt a szerkezetet, amelyben megjelenithet6k a torténet
megértéséhez szitkséges minimalis és alapvetd elemek és ezek kapcsolatai. Ebben az
alapszerkezetben elengedhetetlentil lennie kell egy kiindulé allapotnak; ez a kezd6pont.
Funkcidja az, hogy az olvasé/hallgat6 felvegye a torténet fonalat az id6-tér-cselekmény-
szerepldk egy vagy tobb dimenzidjaban. A masodik szerkezeti elem a zavard, modositd
elemek megjelenése annak érdekében, hogy a kiindulé allapotbdl tovabbgordiiljiink. Itt
viszontagsagokkal, bonyodalmakkal taldlkozunk. A végéllapot az egyszerti narrativ séma
harmadik s egyben utolso eleme (Brémond, 1973). Itt oldodik meg a kezdeti konfliktus,
gy6zedelmeskedik, megdics6iil a hos. A térténet ebben a narrativ sémaban halad eldre. A
mese kutatasi eszk6zként vald alkalmazasakor ezeknek a szakaszoknak a tartalma, egy-
massal valo kapcsolata, a szerepl6i a fontosak.

A strukturalizmus egyik tartds hozadéka a mesei szerepkorok és funkcidjuk meghata-
rozésa, amelynek maig egyik legteljesebb tipoldgiajat A. Aarne és S. Thompson végezte
el (Aarne és Thompson, 1987). Mindez sokat jelentett a 1ényegi elemek feltardsaban, a ti-
pologia kutatdsokban, am letisztult form4ajaban, a mesekutatdsokban ma leginkabb az
alabbi mesei személyeket €s a hozzajuk tartoz6 funkciokat tartjak fontosnak:

— az utnak indité személy (ilyen a mesében példaul az apa, aki a hdst valamilyen hi-
any, baj kikiliszobolésére biztatja, raveszi a probatételre);

— az ellenfél/ellenség (a mesében példaul a sarkany, aki akadalyozza a feladat végre-
hajtasat, akivel meg kell vivni az eredményért);

— a segitd személy/segitdtars (a mesében példaul a jé tiindér, aki varatlanul a hés se-
gitségére siet, megmenti, megmutatja a kiutat);

— az adomanyozd (a mesében allatok, mandk, akik hozzéjuttatjak a host a varazsesz-
kozhoz, amely a feladat végrehajtasahoz sziikséges);

— a célszemély (a mesében példaul a megmentésre szorulo kiralykisasszony);

— az alhos (a mesében példaul a hés harcostarsai, csaladtagjai vagy a célszemély kor-
nyezetében levok, akik megtévesztenek, sot tévutra is vezethetnek);

—a hds (aki a cél eléréséért kiizd).

A hermeneutikai latasmod

Filozofiai értelemben a hermeneutika az értelmezés, a megértés tudomanya. Filologi-
ai megkozelitésben altalanos szovegelemzd és interpretacids eljaras, amely a szovegek
mélyét és a szovegek egészének mondanivaldjat egyszerre vizsgalja. Szellemi héttere he-
terogén, foként azért, mert hol a szoveg egyéni keletkezése ¢és befogadasa, hol ezek tar-
sadalmi Osszetevoi felol kozelit. Ez utdbbi szerint az értelemadas barmily személyesnek
és ezaltal akar hatartalannak is tlinik, bArmennyire nyitottnak, végtelennek és 6nkényes-
nek, mégsem az. A hatarokat ugyanis a jelentések érvényessége jeloli ki, az a ,,kontextus,
amelyen beliil valami érthetéen [...] irhato le” (Geertz, 1994, 181., idézi Szabo, 2002).
Az érvényesség ebben az Osszefliggésben azt jelenti, hogy nyelviink vildga annak a ,,vi-
lagnak a hataraig terjed, amelyen beliil cselekedeteink felveszik az altalunk ohajtott je-
lentéseket, szavainknak értelme van, €s olvaso-értelmezo erdfeszitéseink nem hullanak a
semmibe.” (uo.)

A 80-as évektdl a strukturalizmustol a hermeneutika iranyaba vald elmozdulast és a két
iranyzat kibékitésének torekvését egyarant latjuk (Ricoeur, 2001). Ez utdbbiban az értelme-
70 magatartas is bizonyos strukturalis elemzésen nyugszik, amely kiindulhat ugyan a naiv
megértésbol, de a végeredmény csak egy elméletileg és modszertanilag szikar, szisztemati-
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kusan végigvitt érett elemzés lehet. Csak ekkor keriilhet el6 a narrativ struktira, a torténet
koreografiaja, a narratori identitas, az id6- és térbeli viszonyok, a stilaris elemek, a nyelvi
eszkoztar. A szocialis meghatarozottsagot hangsulyozé elméletek (Ldszlo, 2000; Pdlya,
2007) szerint a narrativumok (esetiinkben példaul a tanari, tanuldi élettorténetek vagy a hall-
gat6i mesék) azért valhatnak kutatdsok targyava, mert bar konkrét konstrukciokrol van szo,
mégis egyedileg és Osszességében megélt vilagrol tudositanak. (Esetiinkben a tanarokérdl és
hallgatokérdl.) Mindebbdl és a mese 1ényegébdl kovetkezik, hogy alkalmasak mind az egyé-
ni, mind a kollektiv identitas vizsgalatara. Az egyedi elbesz€ld személy, esetiinkben az egyes
hallgaté meséiben elsddlegesen a még tanarképzésben benn levd hallgatérdl tudunk meg
tobbet, ugyanakkor lathatjuk a tanari szerepmodellt, a gyermekképet, a tanuléképet. Mind-
ezt azért, mert a mese miifaja a maga leegyszertsitett tokélyével kiemeli a narratort, a host,
aki — esetiinkben — iskolai terepen kiizd a pozitiv végkifejlet eléréséért.

A hallgatéi mesék szerkezete és a tanulé

A hallgatok meséiben a pedagdgiai lizenet szempontjabdl elemezziik a narrativ séma
elemeit. A torténetekben a kiindul6 allapot mindig az iskolaba érkezés. Ez természetes,
hiszen a torténet az allasinterjuval €s a problémaval kezdédik. Az esetek tobbségben a
hallgatok nemcsak egy problémat, hanem egy egész csokorra valdt egybegytjtottek . A
probléma azonositasakor ezek egymassal 0sszefliggd jelenségekként szerepelhetnek. A
tipikus sémak:

(1) Az iskola élén vezetésre alkalmatlan igazgat6 all, aki rideg iskoldban zsarnok pe-
dagbgusokat foglalkoztat. Ennek kdvetkezménye a megfélemlitett gyermek (és sziild).

(2) Az iskola alacsony hatékonysaggal dolgozik, mert korszer(itlen pedagdgiat (példa-
ul frontalis munkat) alkalmaz, nem figyel a tanuléra. Ennek kévetkezménye a tanulok
demotivaltsaga, alacsony tudasa, fegyelmezetlensége.

Nézziik az egyes promlémakdoroket!

— az iskola: rideg, diszités nélkiili, iires (kevés a gyerek);

— az osztalytermek: koszosak, kicsik, diszités (virag) nélkiiliek, sotétek;

— az igazgato: zsarnok vagy nemtérodom, sajat pedagdgiai manidjanak rabja;

— a tantestiilet: szakmailag hianyos tudast, konzervativ szemléletii, az ujdonsagokra és
a fiatalsagra féltékeny, zsarnok, nem gyermekkozpontl, a tanari palyat nem szeretd;

— egyes tanarok: ellenségesek vagy segitok; a fiatal kollegdk gyakran tarsak a kiiz-
delemben;

— a tanarok altal alkalmazott munkaforma: frontalis;

— a gyerekek: motivalatlanok, fegyelmezetlenek, megfélemlitettek, hianyos tudastiak;

— a sziilék: a folyoson tolongnak.

A kezd6 tanar tehat, mivel nem a vart koriilmények kozott kell a feladatat elvégezze,
fesziiltséget, bizonytalansagot érez:

Ez a kezd6 tanar mar els6 napjan kemény er6probak elé lett allitva. A tanariba belépve azt tapasztal-
ta, hogy mindenki csak a sajat dolgaval foglalkozik és még a koszonésre sem reagalnak. Ezutan elindult
sajat tanitasi orajara és egy hihetetleniil fegyelmezetlen, rendetlen osztallyal allt szemben.

A kiindul6 allapot megvaltoztatasahoz szakmai érdeke flizodik: kollegaként és tanar-
ként is helyt kell allnia. Tudja, hogy az eredményes munkahoz tanarok k6zotti egytittmui-
megvaltoztatasanak folyamata a kollégakkal €s a tanulokkal valo megkiizdés. Segit6 erdk
e fenti hallgat6 esetében személyiségjegyei (kedvesség), pedagdgusi személyiségvonasai
(empatia), kommunikacids tigyessége (odafigyelés), valamint pedagodgiai gyakorlati tu-
dasa (eredményesnek tekintett oktatasi modszerek alkalmazasa: jaték, kirandulas; koope-
racid, nyitott oktatas):
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Telt, milt az id6 és innovativ modszereivel, mind a gyerekek, mind a pedagogusok szivébe belopta
magat, ugyanis olyan kedvességgel, empatikus készséggel, és odafigyeléssel bant az emberekkel, hogy
ennek mindenki csoddjéra jart. Ezenkiviil a gyerekeknek nemcsak magyarazott egész 6ran, hanem bevon-
ta 8ket az oktatas folyamataba, pl. sokszor jatszott veliik, és amikor csak alkalma adddott, tanulmanyi ki-
randulasra vitte 6ket.

A végso allapot az uj mindség, a jo iskola l1étrejotte:

Igy az egész iskolat beragyogta kedvessége fényével és a tobbi tanar irigykedni kezdett ra és elkezd-
ték kovetni a példajat. Egy népszeri és jo iskola sziiletett meg ezaltal.
Itt a vége, fuss el véle.

E mese lizenete valdjaban a hallgat6i bizonytalansagrol szol. Ki kell 1épnie jelenlegi,
hallgatéi statuszabol egy valdjaban ismeretlen vilagba. Bizonytalansagat noveli, hogy az
iskola vilagardl benyomasok sokasaga alapjan kell képet alkotnia. Korabbi kutatasok
szerint e kép mintazatat egyszerre arnyaljak volt tanuloi statusznak emlékképei, a tanar-
képzEésbdl szarmazo elméleti és gyakorlati tapasztalatai s a nemformalis szocialis tanu-
las. Mivel a hallgatok esetében esetleges az iskolai szocialis tanulés, alig van kdzvetlen
iskolai kornyezetben, kevés lehetsége nyilik tanari szerephez k6t6do interakciora, ezért
erre a vilagra vonatkozo reprezentdcidja sematikus. Van ugyan az iskolarol, a tanarsag-
rol explicit (vizsgan verbalizalhatd) tuddsa, de ha a tanarképzésben bizonyos megmun-
kalatlan, ugynevezett tacit tudas (Mihaly, 2007) taplalja azt, akkor a mozgésitando exlic-
it tudas elérhet6sége korlatozott, felszines. E hallgaté példaul a pedagdgiai probléma
megoldasakor elsdsorban sajat személyiségére tdmaszkodik, a pedagégiai hatasrendsze-
rek koziil a didaktika targykorébol valasztva a modszerekhez nyul. Ugy véli — sok mas
hallgatétarsaval egyiitt —, hogy az iskola fo problémaja a mddszerek és munkaformak
helytelen, nem adekvat alkalmazasa.

Ha ezen a felszini rétegen til a metaforakutatasokban elvart generikus tartalmat is
megkeressiik, akkor a szoveg szimbolikus tizeneteihez kell visszanytlnunk. A 2. tdbld-
zatban felhasznalt mese brémond-i elemzése alapjan a hés elindul vandorutjan, azaz
szaktudassal, friss diplomaval a zsebében. Elete soran az nmegvalésitishoz, a vagyak
beteljestiléséhez, pontosabban esetiinkben a szakmai k6zosséghez tartozashoz flizodik
érdeke, am ezt nem engedik azok, akik azt mar birtokoljak. A kiizdelem latszolag a csen-
desség-kiabalas mezején folytatddik. Ez az ellentétpar azonban az elfogadas-elutasitas, a
baratsag €s ellenségesség, a béke és harc kifejezésparokat mozgodsitja, szimbolikusan a
korszeriiség és maradisag kiizdelmét — még tovabbgondolva a fiatalsag €s az 6regség har-
cat. Ebben a mesében az akadalyok lekiizdésében a tanul6 (mintegy a hdst kovetd gene-
racio) van segitségére, akinek szintén érdeke a generaciovaltas, valamint az igazgato, aki
ezt a hatalom eszkozével segiti (biintet-jutalmaz). Uj egyensiily akkor kovetkezik be,
amikor a hallgatdt Gj k6zossége elfogadja, befogadja, s legalabb részleges, de minden-
képpen mindségi generaciovaltas kdvetkezik be.

A mesekutatasok kognitiv megkozelitései tovabbi, itt nem részletezhet6 iranyt vesz-
nek, melyek k6zott figyelemremélto a mesék szimbolikdjanak feltarasa, a metaforikus je-
lenségek vizsgalata is. Erdekes felvetés a mesék ,,beavatas értelme” illetve — a korabbi-
aktdl eltérden — a hos személyiségfejlodése vagy akar az 6t ért szocidlpszichologiai ha-
tasok kibontasa. Ezek az elméletek azt llitjak, hogy a mese egyfajta életfolyam, ahol az
ut bejarasa soran a mesehos intellektudlis, moralis és fizikai konfliktusokkal keriil szem-
be, és ezek ,kezelése” soran elsésorban belsd ellenségeit gydzi le: a vagyat, haragot, ko-
tddést, kapzsisagot, féltékenységet, biiszkeséget €s irigységet.

32




Vamos Agnes: A kezdé tanar mint hds; a mese és pedagogiai felhasznaldsa

2. tabldzat. A brémond-i erdtengelyek azonositdsa egy hallgatéo meséjében

Elemi narrativ szerkezet

a.) A kiindulo b.) A kiindulo c.) A véltozas d)A e.) A végso
helyzet allapot folyamata megoldashoz allapotba jutas (0
(bizonytalansag, megvaltoztatasara (kiizdelem, proba, | segitd erd egyensuly)
hiany, elszakadas) iranyulo erd (a akadalyok) felbukkanasa (a

megoldasra megoldas

iranyul6 érdek) eszkoztara,

elemei)

Hol volt, hol nem A kezd6 tanar, Egyediil mit tehet | A kovetkezd »Aztan egy nap
volt, volt egyszer élete els6 ,,igazi” egy egész tanari hetek azzal teltek, | az egyik osztaly a
egy kezdd tanar... tanitasi orajan kar ellen? Aztan hogy az orak tanarral egyiitt
LAkl csupa kicsomagolta nagy részét elindult és
egyetemistaként megszeppent, uzsonnajat, a beszélgetéssel felmentek az
megtanulta, hogy az | szorongo6 gyerekkel | hamuba siilt toltotte. igazgatohoz.
iskolaban a talalta magat pogacsajat és Brainstorming Elmondtak, mi a
gyerekeknek meg szemben. hirtelen forméajaban probléma. Az
kell teremteni egy felbatorodott. minden osztalyba | igazgatd
baratsagos, elfogado végigvette, mitis | megértette, mi a
légkort. Amikor kellene masképp baj. Néhany
azonban csinalni. tanart kiragott és
felkerekedett ¢és a
hamuba siilt a kiabalast. Itta
pogacsaval vége, fuss el
allasinterjiira ment véle.”
megddbbentd kép
fogadta.”

A hallgatéi mesék szerepl6i

A hosok tipusai; a kezdo tandr mint hos a hallgatok meséiben

Abban ma mar egységes az allaspont, hogy a hés hétkéznapi értelemben a torténet
olyan kozponti szerepldje, aki rendkiviili, onfelaldozé tettet hajt végre. Kivalo jelleme
vagy rendkiviili tulajdonsagai teszik képessé arra, hogy e kiilonleges tetteket véghezvi-
gye. A hds altaldban megfelel az adott kulturdban a jonak és nemesnek tekintett dolgok
definicidjanak. A hds ,.tartozéka” a gonosz, aki felett gyézedelmeskedni lehet. S miként
az életben oly gyakran, a hosnek jé és nemes tulajdonsagai mellett komoly hib4i, hia-
nyossagai is lehetnek — torténetébe ezzel ,,kodolodik™ bele a bukés. A hos ,,milyensége”,
a ,,hdsség” kultiranként és koronként valtozik. Ez a valtozatossag az, amely miatt egy
adott kultira/szubkultira legitimal egy adott host, mikézben ugyanezen tulajdonsagokat
egy masikban akar még negativnak is tekinthetik. A hés tehat nem mas, mint egy kultu-
ralis sztereotipia. Tarsadalmi, kulturalis végzetiik szerint a h6sok sokfélék lehetnek: ko-
z0sségért, masokért harcoldk; csalddott antihdsok; sodrodd hosok, akik nem tudnak meg-
birkézni az akadalyokkal. Némelyek nem a szo6 valodi értelmében hdsok, hanem csak a
hétkoznapi vilagbdl kilépve valhatnak mind jobba, eredményesebbé, végiil hdssé életiik
soran. Vannak olyan hdsok is, akik bar rendiiletlentil hisznek céljaikban, képtelenek gy6-
zedelmeskedni. Ezeknek a torténeteknek a végén tobbnyire a ,,gonosztevs” gy6z, a hds
pedig elbukik. Az irodalombdl ismert fanatikus hos jellemzdje, hogy sajat céljairdl, még
oly pozitiv tulajdonsagairdl, harcanak igazardl oly mértékben meg van gy6zddve, hogy
kiizdelmével mar-mér dnmagat vagy kornyezetét veszélyezteti, annak ellenségévé valik,
végsd esetben akar romlasba is dontheti azt. A hdsok a torténetekben soha nincsenek
egyediil (Dallos, 2006) (2. dbra)

A kezd§ tanar ,,héssége” a mesékben feladata eredménye. Osszességében megtestesiti
a masokért, az igazsagért, a jobb jovoért harcold hdst. ,,Hoseink” csak a szd bizonyos ér-
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segitd

segité-adomanyozo segitd-matka

adomanyozo-segitd tanacsadd matka

adomanyozo hés matka

probara tevo matka adomanyozd-matka

ellenséges adomanyozo ellenséges matka

ellenség

2. dbra. Meletyinszkij 'dinamikus szerepkor’ modellje (Forrds: Meletyinszkij, 1969, 115—118.
Idézi Dallos, 2006)

telmében tekintheték hdsnek, hiszen valéjaban nem hajtanak végre rendkiviili cselekede-
tet. Az egyetemi vilagbdl kilépve, problémakkal szembesiilve, azokkal megkiizdve t6érek-
szenek jobba, eredményesebbé tenni a vilagot, igy ebben a viszonylatban valnak hossé.

... A kezdd tanar elhatarozza, ez igy nem mehet, majd 6 — a frissen diplomazott, tele energiaval — val-
toztat ezen....”

... A’kezd6 tanar elhatarozta, hogy 6 gyermekkozpontubb mddszereket kivan alkalmazni...”

... Egyetlen lehetdségem, ha felveszem vele a harcot és el6szor a diak kzdsségben vivom ki a ma-
gam szamara a megbecsiilést s érek el eredményeket a rdm bizott osztalyban...” (11).

A tObbség ezt az utat jarja; vannak azonban ,realistak”, akik nem vallaljak a ,,h8ssé-
get”. Ok is, mint a t6bbiek, kiindulasként legy6zhetetlennek latszo problémaként felvo-
nultatjdk az iskolai, tanuldi, sziildi, tanari negativumok egymas erdsitd arzenaljat:

Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy kezdd tanar... aki német szakos és bekeriil rémalmai iskola-
jaba. Itt a gyerekek nem tanulnak, nincs jovoképiik, a csalad nem tdmogatja, igy nem is nagyon neveli
Oket. A tanarok sem hisznek a gyermekek nevelhetdségében.

A hallgat6 bizonytalan a kiizdelem vallalasaban (,,Valahogy el kell érnem...)”, s bi-
zonytalan a jovoképe is. Nem lat eszkozoket, ezért 6 is sajat magara akar tamaszkodni,
de bizonytalansaga ezt nem teszi lehet6vé (,,Valahogy el kell érnem, hogy a didkjaim ne
ugraljanak majd a fejemen”; ,,Remélem az idegeim nem mondjak fel egy honap utan a
szolgalatot.”). Problémakezelése pedagdgiailag éretlen:

... elészor is meg kell probalnom szeretettel és nem félelemmel kozeliteni hozzajuk. Fel kell kelte-
nem az érdeklddésiiket a nyelv irant, célt kell adnom nekik, hogy ugy érezzék, eldbbre jutnak az életben,
ha tudnak egy nyelvet. A fegyelmezést megprobalom szeretetteljes hatarozottsaggal, az 6ran beliili iires-
jaratok kikiiszobolésével megteremteni...”

A mese végén a gybztes hés helyett visszavonulod, csaldodé antihést, félelemmel teli,
sodr6dé hétkdznapi embert latunk:

...Csodakra persze nem vagyok képes. Nekem is van egy életem, csaladom, amit nem akarok felaldozni a
pedagogia oltaran. Azért igyekszem képességeimhez mérten a legjobbat kihozni magambol.

A torténetnek itt akar vége is lehetne. Am mivel a hallgaté mégiscsak keresi leendd pa-
lyaidentitasat, azonosulni szeretne egy elképzelt modellel, mivel mégiscsak pedagdgia-
rol, a szakmarol, a tandri palyardl van sz6, ezért sziikségesnek véli egy szerinte ,,perspek-
tivikus” iizenettel zarni, amelybe ismét sajat magat helyezi: Es szeretném, ha a gyerekek
szeretnének.” (13)

Hasonloan sodrddé hés sajat meséjében a korabban mar idézett, az alapfeladatban el-
bizonytalanodott (a 15. szamua mesét ird) hallgato is. A probléma szerinte az, hogy az is-
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kolaban ,,rossz gyerekek” vannak és ,,nem érdekli ket a tananyag”. A problémak meg-
oldasahoz erds kéz, tapasztalat, hatarozott személyiség kell. Meséjében a szakmai tudas-
nak (felkésziilés, csoportmunka alkalmazasa, 6raszervezes) nincs hatasa:

... a gyermekek nagyon rosszak voltak. Annyira, hogy csak az igazan er6s kez{i tapasztalt tanarok bir-
tak veliik. A kezd6 tanar viszont nem ilyen volt, még nem tudott ugy nézni, hogy attél elhallgasson az a
gyerek. [gy az elsé 6raja valosagos kudarc volt. Akarmivel késziilt, a gyerekeket nem érdekelte, ha me-
sélt beszélgettek, ha feladatot adott nekik massal foglakoztak, ha csoportmunkat csinalt, til nagy volt a
hangzavar és még igy sem csinaltak semmit. Szegény tanar teljesen el volt keseredve. Sokat gondolko-
dott, hogy vajon miért ilyenek nala a gyerekek, hogy ennyire nem érdekli 6ket a tananyag...” (15) (Ki-
emelés t6lem, V. A.)

E hallgato6 topreng, kiutat keres — valosziniileg rossz helyen. A reflektivitas jelenléte
bizakodasra ad okot; ha majd megtalalja az igazi ellenfelét, akkor talan hdssé valhat.

Osszességében elmondhat6, hogy a 30 hallgatéi mesében a hds tulajdonsagainak tipi-
kus mintazataban meghatarozé a szakmai tudas, a pedagogiai felkésziiltség. Ennek tartal-
ma azonban bizonytalan, toredékes. A mesék szerint ez batorsaggal, lelkességgel parosul-
va, gyakran masokkal egyiittmiikodve hoz eredményt. A problémamegoldasok egy részé-
ben a szakmai tudas kreativitassal tarsul, s innovacid jon létre. Mas esetekben az Gtletes-
ség, kreativitas kivaltja a szaktudast, és annak helyébe 1épve hoz eredményt. Ez utobbi
korben néhanyszor (nem megnevezett) 6tlet vagy a megértd szeretet helyettesiti a szaktu-
dast, esetenként tagadva annak hasznat is. (A tanar ezek utan félredobta az oravazlatait és
a tankonyveket €s amerikai popzeneszovegeken keresztiil kezdett angol nyelvet tanitani.)
A személyes tulajdonsagok jellemzden a tapasztalatlansag kivaltasara szolgalnak.

Szakmai tudas
Felkésziiltség

Kreativitas

Innovacio

Otletesség
Batorsag
Lelkesség

Egyiittmikodo-képesség
Megértésre torekvés

3. dbra. A kezdd tandr legfébb tulajdonsdgainak metszete 30 hallgaté meséje alapjan

Ezek a tulajdonsagok a mesében mesekellékek. Eszkozok, segitdeszkozok a problémak
megoldasaban. Az egyetem, a tanarképzés mint Utra indit6 atya szerepel, aki fia kezébe ad-
ja a problémak lekiizdéséhez sziikséges varazseszkozt, azaz a szaktudast. E mesékben az at-
ra bocsatd nem jelenik meg explicit modon. A kezd6 tanarsag két esetben a diplomaval kez-
dédik. A tobbi 28 esetben a kezd6 tanar ,,valahol terem”, egyszer csak eldkeriil

A hos ellenfelei, illetve a célszemély

A hallgatok meséiben a tanuldk szerepe nem egységes. Az egyik mesecsoportban a ta-
nulok megmentésre vard szereplok (lasd mesei matka). Megmentésre azért van sziiksé-
giik, mert intellektudlis elmaradottsdgban vannak, képességeik alatt teljesitenek, vagy va-
lamilyen érzelmi trauma hatasara szorongok, motivalatlanok. A tanulék — miként a me-
sékben a kiralykisasszony — nem tudnak arrdl, hogy érkezni fog valaki, aki ebb6l az al-
lapotbol kimenekiti 6ket. Tarsadalmi funkcidjukban kiszolgaltatottak, passzivak.
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Meletyinszkij szereplomodelljét alapul véve a mesékben tigynevezett segitd vagy ta-
nacsad6 matkat is talalunk. Ezekben az esetekben a tanuld aktiv részese az események-
nek, hozzajarul a hds gy6zelméhez, mivel — az elbeszélés szerint — érdekelt benne.

... Azt javasolta, kérdezzék meg a gyerekeket, szerintilk mi tenné az oktatast érdekesebbé. A gyerekek
nagyon jo Otletekkel alltak eld, példaul jelmezes szerepjaték tori oran, sajat tervezésii kisérletekkel
kémian.... (5)

... Tanarunk rajott, hogy itt 6tlet kell, nem lehet elbeszélni a gyerekek feje folott. ..

A tanulé mint segitd matka az egytittmikodés mértékében, a partnerségben kiilonbo-
zik az eldbbitdl. E szerepkorhoz sziikséges, hogy a torténet kibontakozésa soran atbillen-
jen a partneri viszonyba, kdzos frontba tomoriiljon a hdssel. Az ilyen tanuldi szerepkor
megsokszorozza a hos elszantsagat, fokozza a beavatkozas erejét, a siker nagysagat.

... Aztan egy nap az egyik osztaly a tanarral egyiitt elindult és felmentek az igazgatohoz. ElImondtak

mi a probléma. Az igazgatd megértette mi a baj...

... A fiatalember ugy dontott, hogy ezt mar nem engedi és a diakok segitségével feljelentette az igaz-
gatot az titésekért.

... A tanulok latjak a kulonbséget. A tanuldk és szilok egyiittmiikodésével 0 tanar keriil az ig.-i
székbe...

A harmadik tanuléi szerepl6tipus is aktiv, &m adtmenetileg akadalyozza a hést céljai el-
érésében. Meletyinszkij szereplomodelljében 6 az ellenséges matka. A tanulok funkcidja
e szerepkorben a nehézségek, a kiizdelem jelentdségének fokozésa, valamint a pedago-
giai paradigmdk (korszer(i versus korszer(itlen) kozotti kiilonbség erételjes hatdsanak
megjelenitése. Az ellenséges matka valdjdban nem ellenség. Az igazi ellenség: az iskola
tanarai. A tanulok ellenszegiilése, a pedagdgiai beavatkozas elutasitasa nekik szol. A ta-
nuldok matka-szerepe mégis egyértelmii, mivel a hds a matka rossz allapotanak megval-
toztatasara, hidnyainak pétlasara, jovojének (k6zos jovojiiknek) biztositasara torekszik.

... Angol 6rat kellett volna tartania, de a diakok nem figyeltek ra, nem voltak hajlandok egyiittm{ikod-
ni. Egyikiik sem hozott felszerelést. Egyaltalan nem érdekelte 6ket a tanulés [...]. Egykettore a didkok
kedvence lett, alig vartak az orakat. Hamar megtanultak angolul.

A tanul6 akkor tolti be a valodi ellenség szerepét, ha kdzvetlentil a hosre tdmad, ha
akadalyozza célja elérésében, a negativ allapot felszamolasaban. Erre a hallgatok meséi-
ben (egy mesekezdeményt kivéve) nem taldltam példat. Ugyanakkor mas — példaul me-
tafora- vagy narrativ pedagogiai — kutatadsokban a tanari palyan levok korében nem ritka
a harci metafora, a tanuldkhoz val6 ellenséges viszonyulds, illetve a tanuldk tanarral
szembeni ellenséges viszonyulasanak jelzése. A tanari palyaiv szempontjabdl kérdés,
hogy azoknal, akik hallgatd korukban a tanulét, akarcsak atmenetileg is, de ellenséges
szerepbe helyezik, id6vel atmegy-e e szerep az ellenséges matka vagy akar a segité mat-
ka szerepébe, vagy a hds (a tanar) a tanuldval valo kiizdelem csataterén reked. Ez utdb-
bi esetben azonban kérdés, hogy voltakdéppen ki is a megmentésre szorulé6 matka...

Jegyzet
(Hallgatok meséi [vilogatds])

(1) Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy kezdd
tanar...

AKki én voltam. Az allasinterjum napjan épp beléptem
az iskolaba, ahol reményeim szerint tanitani fogok,
amikor meglattam, hogy a — valdsziniileg végzos di-
akok — egy része épp a nala fiatalabbakat és félénkeb-
beket egzeciroztatja. Mikor elvonultam mellettiik, fé-
lig viccesen odaszdltam nekik, hogy ,,Ne piszkalod-
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janak mar, inkabb egyenek valamit a biifében”! Erre
a ,,vaganyok” (mivel nem tudhattak, hogy akar leen-
d6 tanarndjiik is lehetnék) velem is kotekedni kezd-
tek.

A folyoson szembejovd iddsebb (remélem) leendd
kollegina engem intett nyugalomra, kérte, hogy ne
avatkozzam bele az tigybe. Az esett megddbbentet.
Egy iskola, ahol a didkokat nem lehet még ,,barati”
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moddon sem rendreutasitani! Ahol a tanar (n6) fél a ta-
nitvanyaitol?

... Még elszantabban 1éptem be az igazgatohoz. Re-
mélem sikeriil az interji és a végére jarhatok ennek
az érdekes esetnek. Kivancsi vagyok hogyan zarul ez
a konfliktus a ,,vaganyok” és félénkek kozott... hat-
ha még én is segithetek a szerencsés befejezésben.
(2) Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy kezdo
tanar...

Egyetemistaként megtanulta, hogy az iskolaban a
gyerekeknek meg kell teremteni egy baratsagos, elfo-
gado 1égkort. Amikor azonban felkerekedett és a ha-
muba siilt pogacsaval allasinterjira ment, megddb-
bentd kép fogadta. Az iskola kapujaban ugyan egyet-
len tlizokadd sarkany sem fogadta, de egy tanarnot
hallott kiabalni. O ilyet még sosem latott korabban,
hirtelen az inaba szallt a batorsaga. Mégis tgy don-
tott bemegy és megtudja milyen iskola az, ahol még
Makarenko a példakép.

Az igazgatohoz ment, aki lathatoan hallgatolagos bele-
egyezését adta abba, hogy itt még tanarok fenyitenek.
A kezdd tanar élete elsé ,,igazi” tanitasi orajan csupa
megszeppent, szorongd gyerekkel taldlta magat
szemben. Bar jol felkésziilt az orara, Ggy dontott in-
kabb masrol akar beszélni. Tudni akarta ki volt az a
tanar, aki ordibalt a gyerekekkel. A didkok kezdetben
el sem akartak hinni, hogy van olyan tanar, aki be-
szélget is veliik, nem csak felall a katedrara, leadja a
mar ezerszer elmondott tananyagot ¢s kimegy a te-
rembdl. De aztdn megtort a csend. Egy egyébként
nagyszaju lany most félszegen megszdlalt: utalok ide
jarni. Néha félek is. Aztan masok is belementek a be-
szélgetésbe, végiil mar mindenki mert panaszkodni.
A kezd6 tanar az 6ra utdn magaba roskadt. Egyediil
mit tehet egy egész tandri kar ellen? Aztan kicsoma-
golta uzsonngjat, a hamuba siilt pogacsajat és hirtelen
felbatorodott. A kovetkezo hetek azzal teltek, hogy az
orak nagy részét beszélgetéssel toltotte. Brainstorm-
ing formajaban minden osztalyba végigvette, mit is
kellene masképp csinalni. Aztan egy nap az egyik
osztaly a tanarral egyiitt elindult és felmentek az
igazgatohoz. Elmondtak mi a probléma. Az igazgato
megértette mi a baj. Néhany tanart kiragott és drokre
megtiltotta a kiabalast. Itt a vége, fuss el véle.
(3) Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy kezdo
tanar...

Akit agy hivtak, hogy Floéra. Nagyon lelkes és biza-
kodd volt vj allasat illetden, ugyanis sikeriilt bekeriil-
nie egy iskolaba matektanarnak. Az igazgato €s a ve-
le vald beszélgetés szornyl volt, de megprobalta ki-
hivéasként felfogni az el6tte 4116 nehézségeket. Hamar
Osszebaratkozott egyik kollégajaval, Tobiassal, aki
mar 5 éve tanitott az iskoldban. Tobias mar feladta a
kiizdelmet a szornyl koriilmények ellen. Az iskola
kivil is, beliil is sivar volt, képek sehol, a tanarok so-
sem mosolyogtak, a didkok utaltak mindegyikiiket és
egymassal szemben is bizalmatlanok voltak. Flora
azt is megtudta Tobiastol, hogy az igazgatd néha
megiiti a gyerekeket, de mindenki fél tle ugyhogy
nem mernek szolni.

Egy hét utan, latva mindezt a kezd6 tanarunk elhata-
rozta, hogy véget vet a borzalmaknak. Tébidssal be-

szEIt és egyiitt kifozték a tervet. A kovetkezd héten
minden osztalyban 4 fos csoportba osztottak a didko-
kat és plakatot kellett késziteniiik. Matek oOréra testek-
6l és sikidomokrdl, képletekrol kozoltek szines és
hasznos plakatokat, biologiara, ugyanis Tobias biolo-
giat tanitott, pedig a novényekrdl, allatokrdl. A gyere-
kek lelkesek lettek, mivel csoportban voltak ezért sza-
mitottak egymasra és egyiitt kellett m{ikddniiik és az
iskola meg tele lett vidimsaggal és tudassal is. Elet
koltozott vissza az iskolaba. Az igazgatd természete-
sen féltékeny lett, hogy mds tanar igen jol végzi a dol-
gat. Es elhatarozta hogy kirigja Flérat. De amikor er-
16l beszélt az igazgatohelyettessel az egyik didk ki-
hallgatta és elmondta Floranak. A fiatalember ugy
dontott, hogy ezt mar nem engedi és a didkok segitsé-
gével feljelentette az igazgatot az iitésekért. Nagyon
gyorsan kidertilt, hogy tobb gyereket is megiitott mar,
igy a hatdsagok hamar eltavolitottdk pozicidjabol és
Tobias lett az j igazgatd. Természetesen kozben egy-
masba szerettek Floraval és sszehazasodtak. Az es-
kiivon ott volt az osszes diakjuk, hatalmas bulit csap-
tak és boldogan éltek amig meg nem haltak.

(4) Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy kezdd
tandr...

Aki német szakos €s bekeriil rémalmai iskolajaba. Itt
a gyerekek nem tanulnak, nincs jovoképiik, a csalad
nem tdmogatja, igy nem is nagyon neveli Oket. A ta-
narok sem hisznek a gyermekek nevelhetdségében.
Valahogy el kell érnem, hogy a didkjaim nem ugral-
janak majd a fejemen. Ehhez el6szor is meg kell pro-
balnom szeretettel €s nem félelemmel kdzeliteni hoz-
zajuk. Fel kell keltenem az érdeklddésiiket a nyelv
irant, célt kell adnom nekik, hogy ugy érezzék,
elobbre jutnak az életben, ha tudnak egy nyelvet. A
fegyelmezést megprobalom szeretetteljes hatarozott-
saggal, az dran beliili iiresjaratok kikiiszobolésével
megteremteni. Szép remények. Remélem az idegeim
nem mondjdk fel egy hdénap utian a szolgalatot.
Szerencsére vannak kollégak, akikre lehet szamitani.
Azért a gyermekek sem olyan ,,rosszak” mint azt ele-
inte elképzeltem. Csak meg kell ismerni dket. Kiilon-
kiilon. Vannak nagyon problémaés esetek is, de sze-
rencsére a tobbséggel jol szot értek. Az osztaly tobbi
tagja aztan segit a problémakkal valé boldogulasban
is, csak jo kozosséget kell teremteni. Csodakra persze
nem vagyok képes. Nekem is van egy életem, csala-
dom, amit nem akarok felaldozni a pedagdgia olta-
ran. Azért igyekszem képességeimhez mérten a leg-
jobbat kihozni magambél. Es szeretném, ha a gyere-
kek szeretnének.

(5) Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy kezdd
tandr...

Amikor els6 nap ellatogatott Gj munkahelyére olyan
érzése tamadt, mintha egy rossz, rémalmot okozo
mesébe csoppent volna. Az iskola folyosdjan, furcsa
jelmezbe 6ltozott ordogdk vivtak egymassal, akik
semmi aron nem akartak felhagyni a viaskodassal.
Ment, ment, hosszasan bandukolt hésiink a veszé-
lyekkel teli folyoson. Hogy félelmét leplezze, meg-
szblitott egy szende kis mandt, aki ugyszintén rette-
get a kardoskodo 6rdogok hadatol. Az ifja titan jo-
kedviien megfogta a kis mano kezét, s igy szolt: gye-
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re velem, csodalatos utazasra hivlak, elvezetlek a sza-
mok csodélatos vilagaba! A kis mand arca azon
nyomban felderiilt, tekintete és csillagszemei elkezd-
tek sugarozni az 6romtél. Ez a jokedv és derli bera-
gyogta a tantermet is, ahova az ifjli tanar és a kis ma-
né behuzddott. Felfigyeltek a ragyogasra a folydson
harcol6 elvetemedett 6rdogok, egybdl a fény nyoma-
ba eredtek, amely annyira elkapraztatta oket, hogy
orommel tarsultak a kis mano és az ifju ,,varazslo”
mesebeli utazdsahoz, s amulattal hallgatjak a mate-
matika csodas vilagardl szold6 meséket mind a mai
napig. Aki nem hiszi, jarjon utana.

(6) Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy kezdo
tanar...

AKki azt tapasztalta, hogy az iskolaban Uigy gondoljak,
hogy a pedagdgiai tevékenység minden didkra
ugyanolyan hatassal van. Mi t6bb a tanulas kozép-
pontjaban egyediil a pedagogus 4ll, a tanulasi folya-
mat bizony a szemléltetés pedagogiajat tiikrozte. De
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