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,, ...alig tudjuk, mi tortént veliink...”
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A masodik vildghdborit kéveto rovid idoszakban, 1945-1947/48
kozott a magyar oktatdstigyben — az Amerikai Egyestilt Allamok és
Europa orszdgaihoz hasonloan - két nagyobb szakmai, ideologiai,
politikai eszmerendszer vdlt uralkodovd. Mindketto a 19. szdzadi

polgdri-kapitalista berendezkedeés és iskoldja, a liberdlis
oktatdspolitika ellen vdgott. Az egyik a miivelodeésbeli és szocidlis
egyenloség megteremtésének vizioja volt, a mdsik a
gyermekkézpontiisdg, a reformpedagogia, a gyermektanulmdnyozds
tertilete (Nemeth és Skiera,1999; Nemeth, 1998; Sdska, 2004-2005).

patokkal visszatéré emigrans magyar kommunistak megjelenésével, valamint a

veliik szovetséget kotd, korabban népnemzeti vagy szocialdemokrata pedago-
gusok-pszichologusok hatalomra jutdsaval keriilt kozhatalmi dimenzioba. Hirtelen azo-
nos oldalon talalta magat a zsiddsaga miatt munkaszolgalatba hurcolt, européer gondol-
kodd, Mérei Ferenc és a volkisch iranyzatot képviseld, *harmadik utas’ kivalo pedago-
gus, Karacsony Sandor. (3) Utobbi 1942-ben még ugy latta, hogy ,,a faji kérdés egyete-
mes kulturdlis kérdés. Lehet-e a nevelés magyar? Azt gyanitom, hogy lehet” (Kardcsony,
1942b, 514. kiemelés az eredetiben). (4) Mint minden rendszervaltas és Gjrakezdés, a ma-
gyarorszagi is zavaros és illuziokkal terhelt volt.

M agyarorszagon a pedoldgia és a tarsadalmi egyenldség gondolata a szovjet csa-

A ,kis” rendszervaltas: 1945-1948

A magyar oktataspolitika, mely a méasodik vilaghaboruat kovetden radikalisan atalakult,
mint a balra fordult Eurépaban sok helytitt (Németh, 1998, 141.), a maga referenciajat a
reformpedagégiaban, a pszichologiaban €s a tarsadalmi egyenldség megteremtésének pe-
dagégiai gondolataban talalta meg. A kor hangulatanak érzékeltetésére talan elegendd a
Francia Kommunista Part tagja, a fizikus Langevin (5) és a pszicholdgus Wallon (6) ko-
zOsen jegyzett tervezetére (7) utalni, amelybdl kormanyzati dokumentum sohasem lett,
de évtizedekig a baloldali pedagogusok allandé viszonyitasi pontja volt (4 Langevin —
Wallon-tervezet, 1966). (8)

1945 utan Magyarorszagon politikai valasztovonalnak is tekintik a reformpedagogia-
hoz és a pszicholdgiahoz vald viszonyt: a halado és reakcids nézetek ezen a skalan mérdd-
nek le. Kiss Arpad, aki meghatarozé szerepet jatszott az oktatas ujraszervezésében, az Or-
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szagos Koznevelési Tanacs ligyvezeto igazgatdjaként jelentette ki 1948-ban: ,,A két vilag-
habort k6z6tt [...] a halado szellemii neveldink [kiemelés az eredetiben] mind nagyobb
szamban ismerték meg és tették magukéva a nyugati allamokban végbement pedagdgiai
forradalom vivmanyait. Declory, Dewey, Claperéde, Piaget, Montessori, Lighart,
Petersen, Kerschensteiner, de a Szovjetunid és a weimari Németorszag szamos kisérleti is-
kolai nem voltak ismeretlenek Magyarorszagon.” (Kiss, 1948, 23.) A pedagdgiai reform
vivmanyait azonban — Kiss Arpad szavaival ellentétben — nemcsak a haladé magyar pe-
dagdgusok fogadtak be, hanem a politikai skala ellenoldalan elhelyezkeddk is.
Klebelsberg Kuné az Orszagos Gyermekvédd Liga 1926. aprilis 25-ei kozgyiilésén
tartott beszédében maga is hitet tett a gyermekkozpontisag mellett. (9) Példaként allitot-
ta a hallgatdsag elé, hogy ,,a gyermek kultuszat Anglidban és Amerikdban nemzeti hiva-
tassa tették” (Klebelsberg, 1926). Allitasa igazolt tény (példaul Németh, 1998, 78—125.).
Bar Klebelsberg nem volt sem oktatd, sem neveld, de a gyermekkultusz hiveként 200
milli6 korona allami kdlcson erejéig tamogatta és partfogolta a jeles reformpedagogus,
Domokos Laszloné 12 tantermes maganiskolajanak épitését, fejlesztését (Ament, 2005a,
115.). Tény az is, hogy a Gyermektanulmanyi és Gyakorlati Lélektani Tarsasag élén a
harmincas években mar katolikus papok, igy
P B a bencés szerzetes pszichologus Bognar Ce-
A szelektiven értelmezett reform- | pgl és Koszterszitz Jozsef (a cserkészek
pedagogia és a haladds, a tdrsa- korében népszerii Koszter atya) Bacs megyei
dalmi egyenl6ség eszméje dllami féesperes alltak, s az eldbbinek két munk4jat

. PSSR 1945 utan fasiszta tartalmunak itélve kivon-
ideologiai szintre emelkedett ték a kozkonyvtdrakbol. (10)

1945 utan. Peldaképet az addig- Kiss Arpad elétt ezek az események isme-
ra mdr joszerivel elfeledett Nagy retesek voltak. Alaposan tajékozott volt a
Ldszlo személyében taldlta meg Gyermektanulmanyi és Gyakorlati Lélektani

, o . Tarsasag munkajat illetéen is, 1943-as kony-
aki tanitokepzoben dolgozo ta- vében ismertette példaul a tanulok személyi-

ndrkeéent a legjelentésebb ma- ségének egészét figyelembe vevd, ,,bizonyit-
gyar reformpedagogussd és al-  vanyon kiviili min&sitését” boncolgaté 1940-

kalmazott gyermekpszichologus- es ankét torténéseit. Dicséri Koszterszitz vi-
taindito Hogyan toltsiik ki a személyi lapot

sd valt, s aki a Magyar Gyermek- cimil dolgozatat (Koszterszitz, 1941), amely

tanulmdnyi Tarsasag a VKM altal kiadott 0j Rendtartas 18. §-anak

alapitcja volt. alkalmazott 1élektani feldolgozéasa (Kiss,

1943, 40.). (11) Voltaképpen a jegynélkiili

értékelés és a személyiség allami ellendrzése
kiépitésének elso kisérleteinél tartunk 1941-ben.

Kétségtelen, hogy Kiss Arpad nyolc évvel késébb, 1948-ban irédott szavai csak részben
fedték le a két habort kozotti pedagogiai fordulat térténéseit. Kiss mondanddjanak azon-
ban nem az igazsagtartalma, hanem az irdnya az érdekes, hiszen nem szaktudomanyos
munkérél, hanem politikai szerepet betslté szakmai kivalosag szovegérdl van sz6. Uzene-
te félreérthetetlen: 1945-ben kiilpolitikai referencidja a gy6ztes Szovjetuni6 és a III. Biro-
dalom el6tti weimari koztarsasag. Belpolitikai tekintetben pedig jelzi a hatalomatvétel té-
nyét: a ,,halado szellemii nevel6k™ nevében irdnyitottak a kdzoktatas ligyét 1945-ben. A ha-
boru el6tti reformpedagogusok koziil ki lettek rekesztve mindazok, akik utélag nem ming-
stiltek haladéknak, vagy eleve nem voltak neveldk, azaz a szakma olyan képviseldi, mint
Klebelsberg vagy Homan Balint. Szakmai kdrékben ez a politikai értelmezés mint szakmai
tény fél évszazadon at tartotta magat. Csak a késdbbi korok tiintetik fel atmenet nélkiili, fe-
kete-fehér valtasként az 1945-6s rendszervaltast. Egyesek atmentddtek, masok kihullottak,
s ebben természetesen a politikai és nem a szakmai szempont volt a dontd. (72)
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Valgjaban néhanyan, igy a ’debreceni pedagdgusok’ — akik a haboru eldtti értelmiség
antiszemita kozbeszédet (Ungvdry, é.n.) folytatd tagjai voltak, s a nemzeti eszme, a nép-
Iélek és a bioldgiai adottsagokra (tehetség) épiild tarsadalmi egyenldség (lasd Bdnfai,
2007) irant mutattak inkabb vonzalmat, mint taszitast — magas szakmai szinvonalon ped-
agogizaltak ezt az ideoldgiat (példaul Kiss, 1943, 14-16., 23-24., 55., 58-59.; Kiss-
Kovdcs, 1944). (13) A kor uralkodo jobboldali szellemi aramlataba illeszkedden helye-
selték példaul, hogy a ,,fajok versenyében vesztes magyarsag” és a tarsadalmi rétegzo-
désben alul verg6do szegényparasztsag — éppen az esélyegyenléség megteremtése érde-
kében — allami tdmogatast €lvezzen, éppen Uigy, mint Hitler Harmadik Birodalmaban
(Kiss, 1943, 23.) Az orvosolandé bajok forrdsa, mint Kiss Arpad irja: ,,...orszagunk [...]
jovedelmez6 foglalkozasait a zsidosdg és az élelmesebb elmagyarosodott nemzetiségei
mar régen megszalltak” (uo., 28., a szerz6 kiemelése), a parasztsag korében ,,a friss vér,
az egészségesen tisztito levegd romlott meg a beszivdrgds ideje alatt; az alul oly szépen
viragzé erények adtak helyet a mohd vagyaknak, hogy a legrovidebb id6 alatt bekdvet-
kezzék az uralmon 1évokhoz valo teljes hasonlosag...” (uo., 32. o., a szerz6 kiemelése).
Ezt a folyamatot és hatranyt kell allami, pedagdgiai eszk6zokkel is korrigalni, ami a
negyvenes évtized els6 és masodik felében meg is kezd6dott.

Meglehetdsen széles feliileten érintkezett a reformpedagodgia és a népnemzeti gondol-
kodas. A mar emlitett reformatus lelkész, Nanay Béla, aki 1937-ben a debreceni Fiigget-
len Ujsdgban — talan Karacsony hatdsara — A kisebbségi magyar lélekrd]l elmélkedett
(utankozlés: Nanay, 1998), 1945-ben kinevezett debreceni iskolaigazgatdként a balolda-
li Pedagogus Szakszervezetek lapjaban, az Embernevelésben ajanlja a pedologiat, a Jé-
na-tervet, a Winnetka-mddszert, a Dalton-tervet (Ndnay, 1945). E tényrdl a husz évvel
késdbbi idoszak meghatarozd szereplditdl értesiilhettiink (Simon és Szarka, 1965).

A szelektiven értelmezett reformpedagdgia €s a haladas, a tarsadalmi egyenldség esz-
méje allami ideoldgiai szintre emelkedett 1945 utan. Példaképét az addigra mar joszeri-
vel elfeledett Nagy Laszlo személyében talalta meg, aki tanitoképzében dolgozd tanar-
ként a legjelentésebb magyar reformpedagogussa és alkalmazott gyermekpszichologus-
sa valt, s aki a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag alapitoja volt. A habora utani kor-
szak befolyasos €s szakmai tekintetben nagyra tartott kommunista pedagdgusa szerint az
1945. évi koznevelési reformintézkedések — koztikk az egységes, altalanos nyolcoszta-
lyos iskola megteremtése — elvalaszthatatlanok Nagy Laszl6 munkdssagatdl (Kemény,
1948, 112.). Az dntdrvényli Nagy Laszlo munkassagabol ez az oktataspolitikai irany épp-
ugy kiolvashatd, mint ennek az ellenkezdje. O maga a Tanacskodztarsasag honapjai alatt
aktiv oktataspolitikus-szakértoi szerepet vallalt, de a forradalmat leverd konzervativ kon-
szolidacionak is aktiv szerepl6je volt (Dondth, 2007).

Ahogy Kemény Gabor, tigy Kiss Arpad esetében is tudatos politikai szandék vagy el-
fogultsag lehet az oka, hogy emlitést sem nyernek a két haboru kozo6tti magyar allamhoz,
annak politikdjdhoz kot6d6 reformpedagogiai kisérletek €s ezek vezetd személyei, példa-
ul a Szegedi Allami Polgari Iskolai Tanarképzo6 Féiskola gyakorlé iskolajanak tevékeny-
sége €s a tantestiilete altal kiadott lap, a Cselekvd iskola (1933-1944) (Nagy, 1976,
239-240.). Eppen ugy tabusodtak e személyek és intézmények, mint az Orszagos Koz-
nevelési Tanacs kozvetlen elddje, a szintén minisztériumhoz kotédd hatalmi szakmai
szervezet, az Orszagos Kozoktatasi Tandcs tevékenysége is, amely A Nemzetnevelés
Konyvtara sorozatban adta ki a haboru utan diszkreditalt szerz6k neveléslélektani, re-
formpedagogiai munkait.

Kimaradt az 1945 utani 4j kdnonbdl a szegedi polgéri tanitoképzo filozéfia-pedagdgia
tanara, a gyermeki képességek kibontakoztatasat a nemzeti-faji 6roklés-tehetségmentés-
nevelés, a munkaiskola metszetében értékeld, reformpedagdgiai érintettségli, akadémi-
kusjel6lt Somogyi Jozsef (14) is, aki a bioldgiai alapu tehetségfejlesztés pedagdgiajanak
j6 mindségl kidolgozoja volt, s aki a magyar és a zsidd faj természeti adottsagnak vélt
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érvényesiilési harcardl értekezett, mint oly sokan ebben a korban (Somogyi, 1929, 1931,
1934, 1934-35, 1937, 1941, 1942, é.n.). 1945 utdn Somogyi azonnal diszkreditalodott,
miképpen Koszterszitz Jozsef is. Masok, mint példaul Varkonyi Hildebrand, aki Szege-
den az els6 magyarorszagi egyetemi pedagogiai-lélektani tanszék megalapitdja és veze-
tdje (1929-1942 kozott) volt (Vdarkonyi, 1942, 1943, 1944, 1944-46), késdbb szorultak
ki a kozéletbdl. Holott mind Somogyi, mind Varkonyi tevékenységének szakmai alapja
kozos volt Nagy Laszloéval — politikai iranya azonban természetesen mar nem (legalabb-
is ami Nagy Laszl6 Tanacskoztarsasag-béli tevékenységét illeti). Jol 1athatd, hogy a va-
logatas szempontja politikai természetii volt.

A 1€lektant, reformpedagogiat kovetd pedagogus szakma és a politika szervezeti-esz-
mei kapcsolatat nem csupan az mutatja, hogy az Ujrafelfedezett Nagy LaszIot a politikai
iranyt{ bal oldalara helyezték el; az is jelzés értéki, hogy az 1945-6s ,,nevelési reform-
nak inkabb Iélektani, pedagdgiai, mint tarsadalompolitikai Gsszefliggései tisztazodhat-
tak...” (Kiss, 1948, 23.). Ez azt jelenti, hogy a k6zoktatas mint k6zszolgaltatas reformjat
kidolgozdk nem tarsadalompolitikusok voltak, mint korabban Edtvos, Trefort, Klebels-
berg, Homan stb., hanem gyermekben (pszicholdgiaban) gondolkodd, halad6 pszicholo-
gusok és pedagdgusok. De jelzi mindez azt is, hogy az allam(taniigy)igazgatas logikaja
is alapvetéen megvaltozott. Mar nem az értékvalasztason alapuld politikdban és végre-
hajtasi eszk6zében, a neutralis jogban, hanem a tudoményosan igazoltnak vélt 1élektani
torvényeken alapulé tarsadalomfejlodésben, 1€lektani alapu allamigazgatasban és iskola-
ban, osztalyban, tanéraban gondolkodtak az akkori hatalomgyakorlé pedagoégusok. Vol-
taképpen a lélektan a taniigyi adminisztracié eszkozévé valt.

Ebben a folyamatban kiilonsen a néptanitdésag jatszhatott meghatarozé szerepet —
minthogy ez a szakmai k6ér maganak tulajdonitotta a gyermeki 1élek miikdési mechaniz-
musainak ismeretét, a kozjo, a tarsadalmi egyenl8ség €rdekében torténd befolydsolas
technikai feletti uralmat. Ok adtdk meg a gyermektanulmanyozas tarsadalmi iizenetét:
nemcsak szimbolikusan, mint a haboru el6tti idészakban, hanem kormanyzati eszk6zok-
kel fejezhették ki ellenszenviiket az elitnek tartott, polgari és tantargyi kulturat koveto, a
szelektivitast természetesnek tartd gimnaziumi tanarsaggal és korabbi egyetemi pedago-
giai elit 4t nem allt tobbségével szemben. Kiss Arpad pontosan mutatott ra: ,,az altalanos
iskolanak ma [1945-ben — S. G.] a tanitdsag a legmeggydzddésesebb €s legmardbban ha-
dakozo hive. Elméleti és kozosségi szempontokon kivill természetesen az eddigi rendi
sérelmek is hajtjak egy magasabb mindsités, nagyobb megbecsiilés, tdrsadalmi elismerés
felé.” (Kiss, 1982, kiemelés: S. G.).

Az 1945-6s fordulat utdn a pedagdgia feladata az 0j tarsadalom szdmara egy ujfajta
ember megteremtése és a nemzeti jelleg kialakitasa lett. Amint a kor jellegzetes vezetd
pedagdgusa hirdette: ,,Az igazi megujulas [...] csak az emberekben johet 1étre. Hallatlan
erofeszitésre van tehat sziikség, hogy a magyar nevelé mélté legyen az j magyar isko-
lahoz” (Orszagos Koznevelési Tanacs az 1945-46. évre kiadott kiegészitd utasitasa, idé-
zi Kiss, 1948, 29.).

A nyolcosztalyos gimnaziumbol, a négyosztalyos polgari iskolabol és a hatosztalyos nép-
iskolabol szervezett nyolcosztalyos egységes altalanos iskola kialakitasa is a fenti célt szol-
galta. Az egységes szerkezetii és tantervii Uj iskolatipus a tarsadalmi egyenldséget célozta
meg. Azon a feltételezésen alapult, hogy a k6zos €s kotelezd miiveltséganyag tanitasa és ta-
nuldsa kikiiszoboli a kordbban tapasztalt tarsadalmi szelekcidt, hiszen a gyermekek — termé-
szeti eredetli — Iélektani sajatossagai szarmazasuktol fliggetleniil kozosek. Ha ugyanazt kap-
ja minden gyermek, és lélektani szempontokat kdvet a pedagogus, akkor a szegényparasz-
tok és munkasok gyermekei szamara megvaldsul a tarsadalmi egyenléség. A gondolat mé-
lyén meghuzodd tudomanyos feltételezés természetesen nem magyar eredetii: altalanosan
elterjedt volt a I11. Birodalomban és a demokratikus orszagok baloldali gondolkodasu szak-
emberei korében. Eppen ez az azonossag okozza a problémat a , kis rendszervaltas” éveiben.
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A haboru el6tti politikai, tarsadalmi elit levaltasa, a keresztény pedagdgia képviseldi-
nek és intézményeinek visszaszoritasa (Golnhoffer, 2004, 46—48.) egyszer(ibb, mint a
gondolatok, a ’tudat’ lecserélése, hiszen a haboru el6tti és utani idészakban egyarant je-
len volt a magéat szocialistanak tekint6 réteg. Az ideoldgiai atmenet nehézségei olvasha-
tok ki a Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium 1883/1945. rendeletébdl, mely szerint
példaul a torténelemtankonyvekben ,,ra kell mutatni arra, hogy marxista szocializmus —
Ossze nem tévesztendd a nemzeti szocializmussal”. Van tehat helyes és helytelentil felfo-
gott tarsadalmi egyenldség, amelyben az adja az Gtmutatast, hogy a ,,Szocialista Szovjet
Koztarsasagok Uniodja €s a szovetséges hatalmak demokraciaja a torténelem épitderdi”.

Konnyt belatni, hogy a helyes értelemben vett szocialista iskola pedagdgiajat az élet-
kori sajatossagok alapjan elrendezni csak akkor nehéz, ha egyenesen lehetetlen feladat,
ha valdban van az ember biologikumahoz ko6tott elem: mert ha volna, akkor a tarsadalmi
egyenldség a politikai berendezkedéstdl, ideoldgiai kiilonbségektdl fiiggetlentil, megfe-
lel6 kelld 1élektani, pedagdgiai technikak alkalmazasa esetén 1étrejonne. Ha viszont nincs
ilyen, akkor csakis a politikai térben, a politikai kozbeszédben értelmezhetd, ahogy a fen-
ti esetben lattuk, a tarsadalmi egyenldség fogalma. Az értelmezés iranyat a politikai koz-
beszédben pedig a hatalmi viszonyok dontik el. Ha ellenben kiil-, vagy belpolitikai vagy
szakmai érdekek megjelenitésére hasznaljak a Iélektani fogalmakat, akkor a természettu-
domanyos jellegli akadalyokkal nem kell szdmolni az iskola vagy a tarsadalom tervezé-
sekor, a pedagégiai-szakmai €s oktatasi dgazat f6l6tt miikodd érdekkorok titkozésére vi-
szont anndl inkabb.

A két teriilet iitkozésébdl a reformpedagdgiai-lélektani elem napi politikai szempon-
toktol legtavolabb es6 teriiletei maradtak ki. Az egymassal szembendall6 szakmai koncep-
cidk és érdekek itt joszerivel meg sem fogalmazddtak, vagy korabban nem is léteztek.
Kovetkezésképpen az allami csecsemdgondozas, az dvodai és ovondképzés rendszerébe
konnyen szerviilt nemcsak Montessori mddszere, hanem a lélektani, ezen beliil a pszi-
choanalitikus iskola szemléletmodja is, melyet térténetesen egy kommunista 6vodapeda-
gbgus tanitvany, Bélavari-Burchardt Erzsébet (Bélavdri, 1987) vagy egy szarmazasa mi-
att a vilaghaboru el6tt és alatt iildozott pszichologus, Hermann Aliz képviselt. A bolcso-
dei gondozas tudomanyos-lélektani reformjat pedig a hasonloé sorsot elszenvedd Pikler
Emmi vezette. Ebbe a sorba tartozik a munkaszolgalatbol megmenekiilt kommunista ta-
nar, Adam Zsigmond is, akibol akar magyar Makarenko is valhatott volna. (15) A polgar-
sagbol jott zsidok jelentds hanyada az 4télt traumdak utdn a kommunista mozgalomban ta-
lalta magat (Standeisky, 1995).

Az elsd vilaghdborit kovetd esztendokben az Ujjaszervezddd (magyar) tarsadalomnak a
Nagy Laszl6 vezette Gyermektanulmanyi és Alkalmazott Lélektani Tarsasag a pszicholo-
gia technikai alkalmazasat és a reformpedagogia ideoldgiajat ajanlotta — és hasonléan tor-
tént a masodik vilaghaboru utan is. A korszak egyik leghatdsosabb és nemzedékének leg-
jobb képviseldje, Wallon tanitvanya, a nemzetkozileg elismert Mérei Ferenc (16) is a pszi-
chotechnikat és a gyermektanulmanyozas eszk6zét ajanlotta az 0ij és demokratikus tarsada-
lom sikeres felépitéséhez. 1945-ben publikalja a 4 gyermek vildgnézete cimii munkajat
(Meérei, 1945), amelyben Iélektani, pedagdgiai érvrendszert mozgosit a habora utan épiten-
dé 14j és jobb tarsadalom mellett, és amelyet késobb a magyar kommunista pedagdgia elsé
jelentkezéseként értékelnek (Zibolen, 1956, 60-61.). A mérsékelt hatasi munka jelentdsé-
gét az adja, hogy k6z0s nevezore hozza a gyermek, a gyermeki kdzosség természettudoma-
nyos modszerekkel leirhatd tulajdonsagait feltaré tudomanyos tevékenységet a gyermek
politikai eredetli vilagnézetével és e vilagnézet kialakitdsanak pedagogiai-lélektani techni-
kajaval. A pedagdgusoknak a gyermekek lelki miikodésérdl valo tudasa eszerint hatalom-
technikai eszkoz a jo cél érdekében. Mint irja: ,,...a gyermeki vilagban feltalalhatok azok
a viszonylatok és magatartasmdodok, melyeknek a kifejtése és rogzitése minden Oszintén
demokrata, minden szocialista neveld egyediil lehetséges célja...” (Meérei, 1945, 114.)
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A 1élektani-pedagdgiai €s a politikai szempont egylittes kezelése korantsem specifikus,
csupan a politika iranya kiillonb6z6. Mar az elsé vilaghabort kezdetén a Magyar Gyer-
mektanulmanyozasi Tarsasdg mar emlitett jelese, Nagy Laszlo objektivnek tartott
felmérésben (17) tarja fel A4 hdbori és a gyermek lelke ciml konyvben (Nagy, 1915) a
gyermek erkolcsi fejlodésének torvényeit. A korai gyermektanulmanyozo6 szakmai logi-
kaja szerint a gyermeki 1élek objektiv mikodésének feltarasa s alkalmazésa hozzasegit
a vitathatatlan erkélcsi jo — az antant elleni igazsagos habort — pontosabb kifejtéséhez €s
megértéséhez. Miutdn megallapitotta, hogy a haboru els6 évében ,,az emberek ethikai ér-
zéke csodalatosan megfinomult” (uo., 138.), ebbdl egyenesen kovetkezik a pedagodgiai
feladat: ,, Torekedjlink arra, hogy a meggyarapodott nemzeti 6ntudat tovabbra is er6sod-
jék és fejlodjék s minden egyesnek a lelkét hassa at, a nagy tettekre és alkoté munkara
serkentse” (uo., 140. o.).

A pedagogiai szakma természetesen a maga valasztott logikaja szerint 1atja a torténése-
ket, s a ,,kis rendszervaltas” oktataspolitikajat, az altalanos iskola megteremtésének 1élek-
tani indoklasat adja meg. Az elsddleges teend6 a magas szintii emberi kozosségek tudatos
megteremtésére iranyuld technikak kidolgo-
/ . / ~ zasa. Mérei Ferenc is a Févéarosi Lélektani
A gydrak és tizemek dllamosild-  ntézet (18) 1945-ben kinevezett igazgatdja-

sdat - vagy ahogy akkor mond-  kéntennek a szellemében irja késobb botrany-
tak: népi birtokbavételét — kovet- kévé valt Gyermektanulmdny (Pedologia) ci-
) P e mi munk4jat. Szociometriai vizsgélatainak
te az iskoldk dllamositdsa is. En- eredményeit (79) 1948-ben ismertetve ki-
nek elsoleges célpontjai az egy-  mondja, hogy az Gj éltalanos iskola éppen a
hdzak mint a legnagyobb iskola- régi tarsadalmi szerkezetb6l fakaddan az alta-

fenntartok voltak. A politikai lanos iskola felsd tagozatan a legfejletlenebb
’ tarsas szerkezet(i osztalyok (20) torténetesen

motivum jol lathato: a személyi- 4 népiskolakbol atalakult iskoldkban mutatha-
séget kibontakoztaté és a tdarsa-  ték ki, a fejlettebbek pedig a volt gimnaziu-

dalmi egyenléséget szolgdlo szo- mokbdl 1étrejottekben (Meérei, 1947, 128—

cialista nevelés megvaldsitdsd- 129.). Ennek magyardzata a tanuldk csaladi
koriilményeiben keresendd: ,,ezekbe [a volt

nak, a totdlis dallami kontroll  ngpiskolai — S. G.] az osztalyokba szegény-
hatalmi feltételeinek sorban €16 sziilék kevés miivelddési lehetd-
megteremtése a cél, séghez jutd, s igy mind szocidlisan, mind in-
tellektudlisan kimiiveletlen gyermekei jar-

nak” (uo., 131.). Annak a reményének ad han-
got, hogy ,,a most sziiletd altalanos iskola nemcsak magasabb képesitést és tobb tudast ad,
hanem tarsas kapcsolddas differencialtabb és fejlettebb szintjéhez vezet.” (uo., 134.). Mérei
szerint a pedagdgia, az egységes iskola, a pedoldgia a hétkéznapok, a maganszféra szint-
jére is hatni kivan egy igazsagosabb és jobb tarsadalom megteremtésének reményében.

A népi kollégiumok

Meérei Ferenc a kommunista part aktiv tagjaként részese volt a tudomanyos élet Gjra-
szervezésének. Tekintélyével, tandcsaival segitette az életreform-mozgalmakkal rendki-
viil nagy hasonlosagot mutatd baloldali didkmozgalmat, a Népi Kollégiumok Orszagos
Szovetségét (NEKOSZ), annak Kozponti Szeminariumat is 6 vezette.

A népi kollégiumok haldézata az 1939-ben létrehivott, a paraszti tehetségek felséfoka
tovabbtanulasat segitd, jellemzéen egy néprajztudds nevét viseld Gyorffy Istvan Kollé-
giumbdl fejlodott ki (Pataki, 2005). Politikai és pénziligyi tamogatast elsésorban a kom-
munistaktol kaptak, akik politikai bazisukat keresték a fiatal népi tehetségekben.
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A béke els6 napjaitol kezdve az dnszervezddés elvei alapjan miikodd kollégiumok ra-
dikalis ifjusaganak életmddja szinte minden mozzanataban kollektiv természetd volt a
szinhazcsinalastol és -1atogatastol kezdve a szocialis segitségen €s az Gjjaépitésen at a ta-
nulésig. A rousseau-ianus reformpedagogia ,,szabad nevelés” aramlatai hatottak koriik-
ben. Kardcsony Sandor ott volt az elsdk kozott; emlékezetes szavai szerint a pedagdgia-
ban modernnek lenni annyit jelent, mint felismerni és akceptalni a fiatalok ,,autonémia-
jat” (Agoston Gyorgyot idézi Berndth, 1970, 36.).

A kollégistakat, akik vezetdiket maguk vélasztottdk, athatotta a tarsadalom atalakita-
sanak vagya. Ez éppoly megvalosithatonak tiint szamukra, mint a kdzoktatast uj alapok-
ra helyezd pedagdgusoknak (Rottler, 1977). Késobb, a ,,NEKOSZ-reneszansz” éveiben
a hetvenes évek vezetd politikusa ironikusan ,,profétatudatrol”, ,,avantgarde kiildetéstu-
datrdl” beszélt: egy olyan szervezetr6l, mely izolacidba fordult, belsé szervezeti rendje
szerinte tulzottan kemény volt, a ,,biralat-onbiralat” gyakorlata pedig sokszor kegyetlen
(Aczél, 1977, 10.). Annyi bizonyos, hogy ugyanekkor — a hetvenes években — az Uttoro-
mozgalom keretei kozott szervezett kozosségi kisérleteket folytatd pedagogusok jelentds
része népi kollégista volt (Hunyadyné, 1970).

Reformpedagogiai iskolak

Keveset tudunk arrél, hogy 1945 utan milyen 0j reformpedagdgiai kezdeményezések
kaptak teret. De annyi bizonyos, hogy a haboru el6tt alakult és a kozéposztalyi klienti-
réara €pit0, két, tudatosan anti-herbartianus iskola névekvd politikai befolyast €lvezett. Az
egyik a Nagy Laszld-tanitvany Domokos Laszloné (Lollbach Emma) Uj Iskol4ja. Noven-
déke volt példaul a parasztparti gondolkod6 Bibd Istvan, aki allamtitkari miikodése ide-
jén az Uj Iskola Egyesiilet titkara is volt (4ment, 2005b, 58.).

A Londonban €16 Nemesné Miiller Martat — aki 1915-1943 kozott vezette reformpe-
dagdégiai szellemii Csaladi Iskolajat — is bevontak a vezetd pedagogus-politikusok az 1j
korszak oktatasi kulturdjanak kiépitésébe (amig a ,,vasfliggény” le nem ereszkedett).
Reprezentativ minisztériumi kiadvanyaikban egyarant szerepeltették Nemesné Miiller
Martat és Domokosnét, mindkettdjiiket az alsé tagozatot érint6 egy-egy oktatastechnikai
technoldgiat ismerteté munkaval (Domokosné, 1947, 170-183.; Domokosné, 1948,
135-149., Nemesné, 1948, 149-161.). Ugyanakkor a reformpedagdgiai iskoldk, magan-
iskolék 1évén, allami anyagi timogatast nem kaptak. S6t, a habort utani erds6dé allami-
vilagnézeti kontroll és az egységes altalanos iskola koncepcidja miatt régi, lélektani ala-
pu tanterveiket Gjra kellett szerkeszteniiik. Domokosné iskoldja Budapest egyik legel6-
keldbb részén, a (felsd)kozéposztaly lakta budai XII. keriiletben volt. A didkok is ebbdl
a kornyezetbdl jottek: a sziilok szinte kizardlag nem fizikai foglalkozastiak. Az 1935-36-
os tanév évkonyve szerint az I-VII. évfolyamon 66-an tanultak. A legnagyobb szamban
(25) és aranyban (37,9 szazalék) aktiv és nyugdijas koztisztviselok gyermekei latogattak
az iskolat, 6 tanulo (9 szazalék) pap, tanar, tanitd gyermeke volt. Egyéb értelmiségi (or-
vos, ligyvéd, nyugdijas katonatiszt stb.) foglalkozasu sziil6 21 (31,8 szazalék) gyermeke
jart ide. 12 tanul6 (18,2 szazalék) t6kés, jaradékos, haztulajdonos gyermeke volt. 2 gyer-
mek (3 szazalék) sziileinek ismeretlen volt a foglalkozasa, 6k valdszintileg a kozeli arva-
hazbol, szeretethazbol érkeztek (idézi Buzds, 1969, 30.).

Tudatos beiskolazasi politikaval, nagy nehézségek aran alakitottak ki az elvart szocia-
lis ardnyt a haboru utan (4dment, 2005b, 73.). Noha — V. Kereszty Zsuzsa szives szemé-
lyes kozlése szerint — a kozeli Alma utcai arvahazbol 1939 6ta nagyobb szamban jottek
Emmi néni iskoldjaba, az arvak szocialis dsszetétele vagy szamossaguk nem érte el az el-
vart mértéket. Ugy tiinik, hogy a reformpedagdgia elveit kovetd allami politika iitkozott
a reformpedagdgia maganiskolai gyakorlataval.
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A ,,nagy” rendszervaltas: 1948-1950

Az 1947-es kommunista hatalomatvétel atrendezte a magyar belpolitikai életet. Meg-
kezd6dott a totalitarianus allamhatalom kiépitése, melynek csupan egyik eleme volt az
oktatas atszervezése.

A gyarak és tizemek allamositasat — vagy ahogy akkor mondtak: népi birtokbavételét
— kovette az iskolak allamositasa is. Ennek elsdleges célpontjai az egyhazak mint a leg-
nagyobb iskolafenntartdk voltak. A politikai motivum jol lathato: a személyiséget kibon-
takoztatd és a tarsadalmi egyenldséget szolgald szocialista nevelés megvalositasanak, a
totalis allami kontroll hatalmi feltételeinek megteremtése a cél. Mivel a felnovekvd ge-
neraciok hordozzak a jovo igéretét, az 1j modszerek és tartalmak szerinti egylittes neve-
Iéstiknek feltétele az allami szakszer(iség és hatalom megléte.

Meg kell jegyezniink, hogy a kézoktatas allamositasanak ez csupan a legutolsé eleme
volt. Mar 1945-ben allami monopodliumma valt a tankonyvkiadas; ezutan a vezetd peda-
gbégusok csak az altaluk legjobbnak tartott tankonyvek kiadasat engedélyezték. Azaz
szakmai cenzurat alkalmaztak, amely kiterjedt tobbek kozott a reformpedagogiai eszmék
teljesiilésének vizsgalatara is.

Az allamositas nemcsak az egyhdzi oktatasi intézményeket érintette, hanem az 6sszes
magan-, alapitvanyi, egyestileti iskolat is. Domokos Laszloné Nagy Laszlérdl elnevezett
iskol4ja is tarsadalmi tulajdonba keriilt, 1949-ben pedig meg is sztintetik. A kommunista
mozgalomban megvet6 hangsullyal a polgarsag intézményeinek nevezett maganiskoldk,
ktlonosen a reformpedagdgia iskolai megsziintetésének 1€lektani nyelvezetl ideoldgiajat
éppen Mérei Ferenc és tanitvanya, Binét Agnes szolgéltatta. Mérei szerint az iskola fala-
in kiviil maradt a demokracia: a nagypolgarsag iiveghazi koriilményeket biztosito iskolai
ezek a nagyvérosi domboldalakon fekvé intézmények (1948), az Uj iskola mozgalma pe-
dig polgari ideoldgian nyugszik (Binét, 1949).

A harom évtizeden keresztiil tekintélyes igazgatondnek, Domokos Laszlonénak még
egy évet beosztott tanarként kellett dolgoznia, mig elérte a 65 éves nyugdijkorhatart. A
hajdan népszer(i €s izgalmas nagyasszony megalazva, elszegényedve hidba kért kiemelt
nyugdijat (Ament, 2005b, 73.). 1914 és 1949 kozott miikodtetett reformiskoldja és elma-
ganyosodott személye azdta is a magyar alternativ pedagogiai mozgalmak megbecsiilt
referenciapontja — elfeledve vagy tudva, hogy a nagypolgarsag pedagogigjat képviselte a
gyakorlatban: azt, amit a politika eltiport (4ment, 2006), azt, amit az egyenldségelvii pe-
dagbégusok szakmailag a munkésok és a parasztok iskoldiban lattak volna szivesen.

Balratolodas

A kommunista hataloméatvétel kulcsa a jobboldalinak mindsiil6 politikai és tarsadalmi
csoportok kiszoritasa a hatalombdl és az orszagbdl. A reformpedagogiai eszmék politikai
tizenetét értd értelmiségek jelentds része, mint Bibd Istvan vagy a Nobel-dijas biokémi-
kus, az Orszagos K6znevelési Tanacs elndke, Szent-Gyorgyi Albert befolyasukat vesztet-
ték (az utdbbi egyéb okokbol emigralt is).

A pedagogiai elit dllamigazgatasi szervezetét, az Orszagos Koznevelési Tanacsot meg-
sziintetik. Helyét és szerepét részben a Mérei Ferenc vezette Orszagos Neveléstudoma-
nyi Intézet vette at az 1945-6s 4talakulasban érdemeket szerzett és megbizhatonak itélt
néhany pedagdgus szakemberrel egytitt. Ekkor alakul ki a szocialista oktatésiranyitasi
képlet: az értékvalasztas, a fejlesztés iranyanak meghatarozéasa egyediil a kommunista
part hataskorébe tartozik, az intézet ezt koveti, szakmasitja. (21)

A (pedagogus) egyesiiletek teljes és a (pedagogus) szaklapok szelektiv betiltasaval el-
érték, hogy az oktatas teriiletén is megsziint a kormanyzati szakmaisaggal ellentétes
szakmai kozélet és befolyas. A korabbi mérsékelten konzervativ pedagdgiai iranyzatok
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tomoritdjét, a Magyar Pedagogiai Tarsasagot és lapjat, a Magyar Paedagogiat éppagy
felszamolta a hatalom, mint az ekkor mar polgarinak mindsitett, a pedagdgus szakszer-
vezetek altal tamogatott, reformpedagogiai eszméket hirdetd, meggy6z6déses kommu-
nista pedagogus altal szervezett, beszéld cimli Embernevelést 1949-ben. Kegyvesztett
lett a kommunista part vezet6inek egykori tamogatasat élvezo, a népi életreform-irany-
zatot képviseld Karacsony Sandor is. Nyugdijba kényszeritették, s6t Darvas Jozsef mi-
nisztersége (22) alatt a nyugdijat is megvontak (Golnhoffer, 2004, 76.). ]

E tudatos politika forrasa ismert. A Mérei Ferenc vezette intézet 1949-es Ertesitdje
kozli, hogy a Magyar Dolgozdk Partja Kulttrpolitikai Akadémidjanak koznevelési el6-
adéssorozata harom teriileten — ahogy akkoriban mondtédk — ,leplezte le” az ellenséges
tevékenységet és jeldlte ki a timadas célpontjat. Az egyik ideoldgiai-politikai ellenség az
allamositassal befolyasat és egzisztencidjat vesztd ,klerikalis-konzervativ reakcio” volt,
amely az egyhazi és maganiskolak korét érintette, a masik ,,a népies romantika”, a korab-
bi parasztparti, népies pedagogusok ellen vagott, mely a Karacsony Sandorhoz hasonld
népi pedagégusokat, példaul az internalt Kiss Arpadot érintette, a harmadik pedig az
»avantgardizmus” maradvanyaiban latta meg az ellenséget (ONI, 1949, 1.).

A hatalomkoncentraciot végz6 fegyelmezett kommunista elit szamara kiszamithatat-
lansaga, anarchikus miikddése miatt veszélyeket hordozott a fels6oktatasban tanuldkat
tomoritdé NEKOSZ is. Fel is szdmoljak ezt az iranyithatatlan, életreform-jellegti didkin-
tézmény-halozatot, tagjait az Gj ifjusagi szervezetekbe integraljak, vezetdjét késobb letar-
téztatjak €s tobbéves bortonbiintetésre itélik.

Az allami-belbiztonsagi intézményrendszer folotti teljes partellendrzés megszerzesé-
vel tervszerlien kezdetét veszi az osztalyharc: a szocialista egyenldségelvi tarsadalom
felépitése. Létrejonnek az allami-politikai feliigyelet alatt allo, szovjet mintat kévetd kis-
dobos- és Uttord-szervezetek, valamint a Demokratikus Ifjusagi Szévetség.

A folyamatok a korszak vezeté kommunista kultarpolitikusa, Révai Jozsef 1947. de-
cemberi programijat kovetik. 4 demokratikus nevelés szellemében, illetve késébb az Elni
tudunk a szabadsdaggal cim{i programbeszédekben (Révai, 1949) a partvezetés altal elfo-
gadottak szerint vazolta a kovetkezd idészak oktataspolitikajat, a kommunista nevelés
megteremtését és a tarsadalmi egyenldség megteremtésének tervét. A tarsadalmi egyen-
16ség nagy ivii politikai célja a munkdas-paraszt szarmazasu, az uj rendszer irant elkote-
lezett értelmiség kinevelésének tudatos politikajat jelentette. Az elitcserét egyarant szol-
gélta a szakérettségi rendszerének kiépitése (Szabd, 1988; Kovdcs és Orkény, 1991; Sds-
ka, 2006), valamint a tanitok szakosito tanfolyama, amelynek elvégzése utan az iskola-
rendszer magasabb szintjein, mar magasabb presztizst jelentd tandrként szaktantargyakat
oktathattak a korabbi tanitdk, elsdsorban a fels6 tagozaton. (23)

A meghirdetett cél elleni aknamunka kovetkezményének tekintették példaul a munkas
és paraszt szarmazasu didkok gyenge tanulmanyi eldmenetelét, a pedagégusokat okolta
azért, hogy a rendszervaltas kedvezményezettjei torténetesen nagyobb aranyban buktak
meg és maradtak ki az altalanos iskolabdl, mint polgari szarmazasu osztalytarsaik, tovab-
ba tanulmanyi eredményeik is rendre elmaradtak az iskolazottabb csaladi kdzegbdl jo-
vokhoz képest (Kardos, 2003, 77.).

A Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium allamtitkara, Szavai Nandor Rend és szabadsdg
az iskolaban cimmel tart el6adast. Szarka Jozsef, az Orszagos Pedagogiai Intézet igazgatoja a
felszabadulas 20. évforduldja tiszteletére irott munkéjaban megtalalta a probléma gyokerét: ek-
kor  feliti fejét az avantgardizmus is. Ez azért volt kiilonosen veszélyes, mert a szocialista ne-
velési torekvések dlruhdjaban jelentkezett” (Szarka, 1965, 67. kiemelés: S. G). Ha a szocialis-
ta nevelést torténetesen azonosnak tekintjiik a szovjet iskolak mindennapi gyakorlataval, a ve-
zet6 pedagdgus helyzetértékelése meg is allja a helyét: azokhoz képest a magyar iskolak kife-
jezetten megengedonek tlintek. A Szovjetuniobdl sziileikkel visszatérd gyerekek szamara még
feln6tt korukban is emlékezetes maradt e szembeszoko kulturalis kiilonbség. (24)
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A tudomanyos monopdliumot élvezd Orszagos Neveléstudomanyi Intézetet ezekben
az években a kett6sség jellemezte. Redlpolitikai szempontokbol, mint a szocialista orsza-
gok mindegyikében, egyre gyorsulé titemben adaptaltak és ismertették a sztalinista peda-
gbgidkat és a pedoldgia birdlatat. De apoltak €s miivelték a gyermektanulmanyozast, a
gyermeki csoportok szervezddésének torvényszerliségeit, azt a teriiletet tehat, amelyet a
Szovjetunidban a harmincas években megbélyegeztek. Ez a kettdsség tudatos volt, hi-
szen tajékoztatojukban, az ONI Ertesitében rendszeresen ismertették ezeket a korabbi
parthatarozatokat, s olykor maguk is €len jartak a pedoldgia szidalmazasaban. (25)

Voltaképpen a meggy6z6déses szocialista-kommunista pedagégusoknak, pszichologu-
soknak két referenciapont koziil kellett valasztaniuk: a nyugat- eurdpai lélektani, reform-
pedagdgiai eszmerendszer €s a napi politikai szempontoktol atitatott és csodalt sztalini-
szovjet felfogas kozott. Az utdbbi inkabb céljaiban volt vonzd, &m rémisztd gyakorlata
folott egyre nehezebb volt elsiklani. Az egymast kizaré szempontok k6zott lazasan ke-
resték a kompromisszumokat, mignem az utak végleg elvaltak egymastol.

Ezek az események a Szovjetunid altalanos politikdjaval magyarazhatok. Nem szak-
mai kiizdelmek, hanem nagypolitikai események jatékszere lesz a pedoldgia és a lélek-
tan. A magyar partvezetés hiven kovette és kozvetitette Moszkva elvarasait ezen a sza-
mukra — a harmadik vilaghdboru kirobbana-
sanak realis esélyeihez mérve — valdban cse-

Az iskoldkban épprigy félelem
uralkodott, mint mindeniitt az
orszdgban. A reformpedagogia

iranti hajlam a pedagogusok
t6bbségenek kéreben egyebként
is halvdany volt, a gyermekkiz-
pontisag pedig kotelezo dllami
nevelési feladatkent jelent meg:
milyenné kell formdlni az 1ij ge-
nerdciok tagjait az 1j szakmai

kély jelentdségli teriileten.

A szovjet minta

Az 1917-es forradalom utan az orosz tar-
ges, hogy a kommunista tarsadalom ,,j” em-
berét csakis 0j pedagdgiai modszerekkel le-
het nevelni. Ez eredetileg amerikai radikalis
reformerek elképzelése volt, nem autentikus
szovjet gondolat. A Stanley Hall-féle pedolo-
gia, az ugynevezett projektmddszer Dewey

személyes kozvetitésével jutott el a szovjet
pedagdgiai elithez és az ellendrzésiik alatt al-
16 taniigyigazgatdson keresztiil az iskolakba.
Az allami védelmet élvezod, kotelezové tett
szemléletmdd magas politikai tamogatoi k6z6tt ott talaljuk Lenin feleségét, Krupszkajat,
Lunacsarszkijt és Buharint, Sztalin kés6bbi aldozatat. Ahogy aztan Trockij bukasaval
egylitt az altala tamogatott pszichoanalizis tiltott tudomanyteriiletté valt, a harmincas
években ez tortént Buharin kedvencével, a pedoldgiaval is (Etkind, 1999). A Szovjetunid
Kommunista (bolsevik) Partja Kdzponti Bizottsdga 1931-ben a ,,szabad iskola” felsza-
moléasarél és 1936-ban ,Pedagdgiai eltévelyedések a Kozoktatasiigyi Népbiztossag
Rendszerében” hozott hatarozatai (Medinszkij, 1951, 639.) vetettek véget a reformido-
szaknak (ONI, 1949).

Ebben a sztalini pedagdgiai-oktataspolitikai valtasban nétt Gj nemzeti-pedagdgiai minta-
képpé Makarenko, aki a kor szavara hallgatva szidalmazta a pedologiat és annak a taniigy-
igazgatasban jelen levd képviseldit. A nevével fémjelzett szocialista munkaiskola modellje
nem 4altaldban a szellemi és fizikai munka kozotti hierarchikus kiilonbséget, nem a marxi
személyiség mindenoldalt fejlesztését célozta meg, hanem kozvetlen gazdasagi-ideoldgiai
sziikségleteket elégitett ki, talan azt sem tudva, hogy mire hasznaljak fel személyét.

A masodik vilaghaborut kévetéen hasonl6 forgatokényv szerint szervez6dott a politi-
ka, csakhogy most mar nem egy orszagon beliil htizodott a frontvonal, hanem kelet és

felismerések és politikai elvdrd-
sok szerint.
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nyugat k6zott. A szovjet befolyas alatt allo orszagok kommunista partjai tevékenységé-
nek Osszehangolasa, a Kominform megteremtése a kultarpolitikus Zsdanov feladata lett.
Az egységes ideologia részeként a tamogatott €s a tiltott kultura k6zotti kiilonbség meg-
hatarozasa is az 6 nevéhez flizddik. Emlékeziink a szocialista realizmus megteremtésére
tett kisérletére az épitészetben, a zenében, a képz6- és a filmmiivészetben, az avantgard
elleni biralatara. Az viszont mar feledésbe meriilt, hogy 6 jeldlte ki a pedagdgia szamara
kovetendd irdanyvonalat is, ahogy errdl a vezetd szovjet pedagogus 1948-ban megjelent
konyvébol mindenki értesiilhetett (Kairov, 1952, 3.). A magyarazat adodik: a reformpe-
dagoégiat, a gyermektanulmanyozast ért csapas a nagyobb, a miivészetet 1étrehoz6 és fo-
gyaszto értelmiséget ez csak mérsékelten érintette. [gazan erds hatast egy sziik réteg, az
Uj 4gazati, hatalomkozeli pedagdgiai elit szenvedett, amelynek tagjai nem értelmiségi
csaladbol jottek.

A sztalini politika szerint a nyugati kapcsolatok veszélyt jelentenek, igy nemcsak a
nyugat-eurdpai (azaz nem Moszkvabol jott) kommunistak, hanem a nyugati eredeti kul-
turalis teriiletek is tilalmi listara keriiltek a zenében, tancban, irodalomban. Ugyanebbdl
a meggondolasbol jutott a genetika, a Iélektan is erre a sorsra. A pedologia esetében csu-
pan érvényt kellett szerezni a 10—12 évvel korabbi hatarozatnak, és rasiitni az ekkor vég-
zetes ,,polgari” jelzot. Helyébe 1946-ban Jeszipov és Goncsarov pedagdgiai munkaja ke-
riilt, kotelezd pedagogiai felfogasként. E munkabol Olyan akarok lenni, mint Sztdlin cim-
mel kozoltek valogatast New Yorkban (Yesipov és Goncharov, 1947). A konyv cime két-
séget sem hagy az értékek, a politikai irdnyok fel6l, amelynek megvalositasa komoly
szakmai kihivas. Ebben a tanit6 feladata az 0j tarsadalom felépitése €s az 1j ember neve-
1ése. Sztalin szerint ,,a néptanitésag hadoszlopa [...] 0j életet épit a szocializmus alapjan”
(idézi Kairov, 1952, 490.).

A két tabor, a két kultara politikajat Révai Jozsef — ki egykor tagja volt a Galilei-kor-
nek és részvevdje a Tanacskoztarsasagnak — hozta Magyarorszagra, és tovabbitotta fel-
adatul a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter szamara. Makarenko kultuszat tudatosan in-
nen inditjak. Ekkor adjak ki a mar idézett, iranymutatonak szant egyetlen szovjet pedago-
giatankonyvet, melynek szerkezete a hetvenes évekig megdrzédik Magyarorszagon. Ré-
vai kotelezd erével emeli be az {1j mintaadot, Makarenkot a kiépiil6 magyar kommunis-
ta pedagogiai-1élektani felfogasba. Az Uj ember kovdcsa propagandisztikus cimmel for-
ditott és a nagy sietség miatt stencilezve sokszorositott pedagdgiai hdskoltemény olvasa-
si kotelezettsége a szovjet hatds dramai erdsségét mutatja.

Torténetesen a pedologia diszkreditalasa miatt tabusodik a reformpedologus Nagy
Laszl6 neve és vele egyiitt a Tanacskoztarsasag is, hisz annak vezetdje, Kun Béla is Szta-
lin politikdjanak aldozatava valt. Tilto listara keriilt az els6 vilaghaborat kovetd vala-
mennyi proletardiktatura is.

E logikus és brutalis politikanak csupan egyik eleme volt a hazai kommunistak kon-
cepcios pere.

A vég az oktatasi agazatban

Konyvtarnyi irodalom szol az 6tvenes évek diktatarajarol, a koncepcids perekrol és al-
dozataikrdél. A modszer most, a hideghaboru mélypontjan a harmincas évekbeli Szovjet-
uniot idézte. Ebbe a sorba illeszkedik az oktatasi dgazat erdszakos 4atalakitasa is. Politi-
kai okokbdl a legsulyosabb itéletet az egyhazi iskoldk allamositasa kapcsan hoztak:
1948-ban Pocspetri jegyzojét €s plébanosat mint a , klerikalis reakcio” képviseldit elret-
tentésiil, koholt vadak alapjan haldlra itélték, a jegyz6t ki is végezték.

1948-t61 megkezdddik a magyar pedoldgia pere (Knausz, 1986; Kardos, 2003), mely
a Magyar Dolgozok Partjanak 1950-ben hozott hatarozataval zarul. Az Orszagos Neve-
léstudomanyi Intézet és személy szerint Mérei nyakaba varrtak, amit csak lehetett: az
burzsoa ideologidk szolgalatan kiviil az oktatasiranyitas, a tankonyvkiadas zavarait, a
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munkas- és parasztszarmazasuak szamara ttlterheld tananyagot — még magas bukasi és
kimaradasi aranyukban is az ONI ellenséges tevékenységét lattdk. A dokumentumban,
melynek mar a cime is emlékeztet az 1936-0s szovjet mintara, elrendelik, hogy
»..-clengedhetetleniil sziikséges [...] az ellenség leleplezése és artalmatlanna tétele a
koznevelés teriiletén, kiilonosen a vallas- és kozoktatasiigyi minisztériumban és az Or-
szagos Neveléstudomanyi Intézetben” (Simon, 1955, 36.).

A Rékosi-korban — a miheztartas végett — a parthatarozatokat egy-egy cikkben szak-
mailag ,értelmezték”. A Koznevelés 1950. aprilis 15-ei szdma egyszerre hozta az MDP
Kozponti Vezetdségének hatarozatat, Darvas Jézsef miniszteri értelmezd beszédét, vala-
mint valogatast a tantestiiletek lelkes fogadtatasabol.

A miniszter nem emliti meg a ,,pedolégiat”, pedagogiardl beszél, amely a kézoktatas po-
litika gyakorlasanak szakmai ideoldgianak allitott be — helyen. Beszédébdl hatalmi harc
elemei tlinnek el6, amikor leleplezi, hogy a kézoktatas tényleges elvi iranyitasat nem a mi-
nisztérium, hanem az ONI végezte, amely ,kiilon nevelésiigyi politikat folytatott™: ,,az
ONI-ban jelen volt ellenséges elemek szuggesztidja nyoman az, mintha lenne egy minden-
t6l fliggetlen pedagogiai tudomany, melynek oltarahoz csak térdet és fejet hajtva lehet ko-
zeledni” (Darvas, 1950, 212.). Holott: a part vezet6 szerepének, a marxizmus-leninizmus-
nak, a Szovjetunié irdnymutatasanak kell meghatarozo szerepet betdltenie.

A Koznevelés szerkesztosége valogatast kozol a terepen dolgozd szakma parthatarozat-
tal kapcsolatos lelkes fogadtatdsarol és tankeriileti igazgatok onkritikajarol. A valogatas ter-
mészetesen iranyitott. A tantestiiletek levelei az ellenséges ideoldgia és a klerikalis reakcid
tdmadasanak sikeres visszaverésérol, a tankonyvhidnyrdl széltak, a pedolégiat azonban
szoba sem hoztak a kézoktatasban dolgozd pedagdguskollektivak, vélhetdleg azért, hogy a
reformpedagdgia meg sem érintette 6ket. Nem ugy, mint a tanitoképzoket, ahol valdoban
megoszto szakmapolitikai kifejezésmodként hasznaltak a gyermektanulmanyozast.

Boka Laszlo a Koznevelés szerkeszt6jeként vette at a pécsi Pedagogiai Foiskola Du-
nantuli Naploban megjelent allasfoglalasat a neveléstudomany terén folytatott kartevés-
sel szemben. A korabbi NEKOSZ-kézpontban eldadoi feladatokat ellatd, késébb az ONI
szerepét részben atvevd kozponti Pedagdgiai Tovabbképzo Intézet igazgatdjaként miiko-
dé Szokolszky Istvan (26), ekkor a foiskola igazgatdja vezetésével hozott hatarozat sze-
rint a probléma gyokere, hogy ,,a pedologia mint az imperializmus talajan sarjadt, hala-
dasellenes, antimarxista ideologia eskiidt ellensége a munkdasosztalynak, €s a dolgozé pa-
rasztsdgnak, a szocializmus épitésének legfObb akadalya a nevelésiigy terén” (Neveldk a
Part hatdrozatardl, 1950, 216.).

Az ideoldgiai megsemmisités munkdjat Lazar Gyorgy (27) végezte el. A Magyar Dol-
gozok Partjanak tudomanyos folyoirata, a Tdarsadalmi Szemle k6z6lte A magyar pedolo-
gia visszavonuldsi taktikdja cim( tanulméanyét (1950).

Standeisky Eva hivta fel a figyelmet arra, hogy az ONI és a VKM megsziintetésének
egyik motivuma volt, hogy Révai és Rakosi meg akart szabadulni a tilzottan is agilis,
kritikus és az tigyek hatterét is atlatd zsido értelmiségiektol; s ez része volt a kor taktikai
antiszemitizmusanak, amely a Sztalin halala el6tti hdnapokban — a szovjet zsidé orvosok
letartdztatasa idején — még fel is erds6dott (Standeisky, 1995, 2007). (28)

A sztalini tipusu kampany kozepette kertilt sor az Orszagos Neveléstudomanyi Intéze-
tet megsziintetésére: munkatarsait elbocsatottak, egyeseket internaltak, meghurcoltak,
onkritikara kényszeritettek, a kommunistakat kizartak a partbol.

Az oktatésrol alkotott felfogas, a tanligyigazgatas logikaja voltaképpen visszatért a ha-
boru eléttihez. Az 0j pedagdgiai elit kdrében ekkor kapcsolodott dssze a haboru eldtti és
a sztalinista taniigyszervezési, didaktikai rend elutasitasa, a tarsadalmi egyenl6ség, a szo-
cializmus, vagyis az egyén elidegenedés aldli felszabaditasanak igérete és a gyermekkoz-
pontisag, amelyben tabuva valik a jobb- és baloldalon egyarant kimutatott antiszemita,
faji elem.
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Az iskolakban éppugy félelem uralkodott, mint mindentitt az orszagban. A reformpe-
dagdgia iranti hajlam a pedagogusok tobbségének korében egyébként is halvany volt, a
gyermekkozpontusag pedig kotelezé allami nevelési feladatként jelent meg: milyenné
kell formalni az Gj generaciok tagjait az 0j szakmai felismerések ¢és politikai elvarasok
szerint. Az oktatasi kormanyzat szomoruaan és agressziven konstatalta a jobbitd szandé-
kaikkal szembeni ellenallast, tevékenységiik csekély hatékonysagat. A ,mi” és az ,,0k”
kozotti értékkiilonbséget természetesen szakmai nyelven fejezték ki, a ,kettds nevelés”
tényének megallapitasaval €s elitélésével (Dondth, 2000).

Ezt tekinthetjiik a pedagogiai elitcsere kovetkezd nagyobb idészakanak. Megrostalo-
dik — de kozben folemelkedik, az elit részévé valik a politikai tekintetben megbizhato, a
szovjet pedagdgia utmutatasat elfogadd, de a népiskolai, polgari iskolai értékrendet ko-
vetd, naiv, gyermekismeretre épitkezé néptanitdi csoport Tagjai idokozben egyetemi
végzettséget €s tudomanyos fokozatot szerezhettek, €s az intézményi hierarchidban egy-
re magasabb szinten miivelték a neveléstudomanyt. Az Gj elit tagja volt a NEKOSZ-ban,
a Szovjetunidban pedagdgiat, pszicholdgiat tanult elsdgeneracids fiatal értelmiség kis-
szamu képviseldje is. (29)

1956 6szének forradalmi hangulataban a magyar pedagdgiai elit Balatonfiireden gytilt
Ossze. A jelenlevok névsorabdl kiolvashato, hogy a részvevok tobbsége nem egyetemi,
hanem kozépiskolai végzettséggel indult sszetett — pedagodgiai, tudomanyos, oktatasira-
nyitdi, oktataspolitikusi — karrierjének. A tanito-, polgari képzo végzettséggel palyat kez-
dé vagy 6vodaban, szakképzésben elsd munkahelyét megtalald pedagdgusok a konferen-
cia ismert részvevdinek csaknem kétharmadat: 65 szazalékat képezték. (30)

A fiiredi konferencia résztvevoi igy vagy ugy, de hitet tettek a szocializmus eszméje és
a szocialista tarsadalmi berendezkedés mellett. Az e keretek kdzott megfogalmazott bira-
latot tekintette az utokor 2007-ben ,,Egy forradalom pedagogiaja”-nak.

A hozzészo6lasokbdl az is kivilaglik, hogy a résztvevok szerint a pedagdgia dolga a
nemzeti érdekek figyelembevételével a ,,gyermek” koriili teenddk szakszerii ellatasanak
kutatasa. Miképpen a konferencia jegyz6konyvében és késdbb a Koznevelésben nyilva-
nossagra hozott Fiiredi platformban megfogalmaztak: ,,Soha tobbé semmiféle eré6 nem
tantorithat el benniinket az igazsag, a magyar nép, a magyar gyermek bator szolgalata-
to1” (Balatonfiiredi pedagogus konferencia, 2006: 332.).

A forradalom utan konszolidacié éveiben e mondat szellemiségét kovette a pedagogi-
ai élet — hiszen az, til a romantikus hésiességen, oly sok mindent tartalmaz. A ,,gyermek
bator szolgélata” kifejezés azonos lehet a megvaltd gyermek kortili szakralis teendok el-
latasaval. Annak a gyermeknek a szolgalataval, amelyet Ellen Key 4 gyermek évszdzada
cim{i munkajaban laicizalt kis Jézusként ir le: ,Mindaddig, amig a sziilok le nem borul-
nak a gyermek nagysaga eldtt, amig nem latjak, hogy a gyermek sz6 csak a fenség fogal-
mdnak mas kifejezése, amig nem érzik, hogy a jovd az, amely a labuknal jatszadozik”
(Key, 1976, 104., kiemelés: S. G.). A ,,magyar nép” jelz0s szerkezet jelentéstartalma ket-
t6s. Erthetd tgy, ahogy a haboru elétt Kiss Arpad és Karacsony Sandor hasznalta, de ol-
vashat6 a nem szovjet tipust szocializmus melletti kiallasként is. A Szovjetunioban aspi-
ransként megtapasztalt tanult elmélet és a szovjet valosag kozotti tavolsag, a sztalini €s
a Sztalin el6tti korszak kiilonbozdsége, a szovjet modell magyarorszagi szoros kovetése
ellen vagott a ,,magyar” jelz6, ahogy ezt az 1956 utani — a nacionalizmus ¢€s a sztaliniz-
mus elleni kétfrontos harc jegyében megfogalmazott — birdlatokbdl rekonstrualhatjuk
(lasd a Pedagogiai Szemlében €s a Koznevelésben lefolytatott vitat, kiilondsen a vitat le-
zard tanulmanyt: Nagy, 1958).

De egy valami fontosabb ennél: a fiiredi pedagdgusok a gyermeket és a népet nem koz-
szolgalatot végezve, nem kozcélokat kdvetve, hanem a hatalmi-, jogi és gazdasagi viszo-
nyoktol fliggetleniil, autoném és 6nalld, szaktudassal-hivatassal rendelkez6 csoportként
akartak bizonyos szakralis-szakmai feladatként szolgalni. A Balatonfiireden megtalalt el-
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vi gyermek igy lesz az elnyomott pedagégusok megvaltdja, a majdani kommunista tar-
sadalmat épité neveldk tevékenységének alanya a kovetkez6 évtizedekre. Ebben egyet-
értettek a kés6bbi aldozatok és a nagy szakmai karrier el6tt allok is.

Meérei Ferencet, aki a balatonfliredi konferencian is kifejezte a szocializmus és a 1élek-
tan iranti mély elkotelezettségét, 1958-ban allamellenes 6sszeeskiivés vadjaval letartoz-
tattak és elitélték. Masok a szocialista didaktika, a neveléselmélet, a pedagdgiai pszicho-
logia, a neveldiskola, a kozdsségi nevelés kidolgozdi lettek, melynek eszmei hatterében
kimutathatéan jelen van a fiatal Marx sz€p vizidja az egyenlok tarsadalmardl, a szemé-
lyiség teljes kibontakoztatasarol, valamint az elkotelezetten antikapitalista reformpeda-

gbgia iranti mély vonzalom.

A torténelem ironidja, hogy ép-
pen akkor alakultak a reformpe-
dagogiai logika szerint szeruve-
20d0 iskoldk, akkor lesznek — a
pénziigyektol eltekintve — teljes
mértékben fiiggetlenek a tantes-
tiiletek, akkor vezetik be a két-
szdz éves fejlodest els6pro, a tu-
domdnyt tagado logikdjii, népis-
kolai-reformpedagogiai értéke-
ket hordozo nemzeti alaptanter-
vet és a hasonlo logikdiju, népis-
kolai-reformpedagogiai érték-
renden alapulo pedagoguskép-
zest, amikor ismét bekdszontott
a versenyelvil kapitalizmus, 1ij-
bol megjelent a tarsadalmi kii-
lonbségeket magdtol értetédoen
teremto magdntulajdon és piac-
gazdasdg, vele egylitt a verseny,
a kizsakmdmnyolds, a piac és a
pénz korszaka.

Megbékélés a pedolégiaval

A forradalom utdn a magyar pedagdgiai
elit — meggy6z6désbdl vagy realpolitikai
meggondolasbdl — magatartasat a bel- és kiil-
politikai eseményekhez igazitotta. Helyesen,
hiszen a reformpedagdgia a nagypolitika
szintjére kerlilt. Ahogy a Szovjetuniéban
valtozott a pedoldgia megitélése, 1gy mddo-
sult a hivatalos magyar szakmai allaspont is.

A marxista pedagogia igen, a marxista
pedoldgia azonban nem engedélyeztetett — je-
lentették ki 1954-ben, méar az enyhiilés jegyé-
ben Moszkvaban. N. K. Goncesarov, a végre-
hajté hatalommal is felruhazott szovjet Neve-
léstudomanyi Akadémia elndkének allaspontja
szerint nincs sziikség a gyermekrdl sz616 mar-
xista szintetikus tudomany létrehozasara. He-
lyette, mint mondja, ,,igazi, 4j marxista peda-
gogiat kell teremteni” (Goncsarov, 1955, 85.),
mert korabban eltorzitottak azt. Errdl a zsinor-
mértékrdl hivatalosan is értesiiltek a vezetd
magyar pedagdgusok, hiszen a Pedagégiai Tu-
domanyos Intézet jelentette meg a beszédet
(az az intézet, amelyik még 1961-ben is kozos
kiadvanyokat jelentetett meg a Szovjet-Ma-
gyar Barati Tarsasaggal). (37) Nos, ezen a
goncsarovi értelmezésen Iéptek tul Fiireden —
hogy a késdbbi vezetdk a megtorlas és a kon-
szolidacio éveiben szeliden visszatérjenek a
marxista pedagogia épitéséhez.

A XX. kongresszus utan a pszichologia, a genetika amnesztiat kapott, a pedoldgia

azonban nem. A marxista filozo6fiai 1élektan alakja, Rubinstein sorsa példamutatd. A
szovjet pszicholdgiafilozofus, aki a zsdanovi kultarpolitika és a feléledd politikai antisze-
mitizmus miatt egyik naprol a masikra elvesztette allasat 1948-ban, a XX. kongresszus
utan az ujrakezdés és a rehabilitalt pszicholdgia emblematikus figurdja lesz. O forditotta
a kommunizmus — immar helyesen értelmezett — marxi tizenetét a pszicholdgia nyelvére
(Pléh, 2000, 539.; http://www.ap.org.ru/eng/rubin.htm, Society of General and Theoreti-
cal Psychology). Olyannyira, hogy a néhai Szebenyi Péter emlékezése szerint a szintén
rehabilitalt orosz pszichologus, Vigotszkij — aki magat egy idoben pedoldgusnak is tar-
totta — munkainak magyar forditasaban a ,,pedoldogia” kifejezést rendszeresen ,,pedago-
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gia”-ként adtak meg. Nagy Laszlé majd a Tanacskoztarsasaggal egyiitt rehabilitalodik
szakmailag (///és, 1985, 7.), ami annyit jelent, hogy a politikai jobboldallal vald tevékeny
szakmai-politikai kapcsolatdnak dokumentumai kimaradnak pedagdgiai miiveinek valo-
gatasabol (Nagy, 1972). A konyv torténetesen a magyar belpolitika piacellenes, egyenl6-
ségparti, ideoldgiai tekintetben offenziv idészakaban jelent meg, melynek jellegzetes do-
kumentuma a kétéves el6készitd6 munkalatokat lezard oktatdsrol szol6 parthatarozat (Kdl-
man, 1973).

A rehabilitacié azonban, jellemz6en a Kadar-rendszerre, felemés. A pedoldgia szovjet
birdlata és a pedoldgiat 6vezo politikai gyanakvas évtizedekig eltart. Nagy Laszlot a ha-
talmat gyakorlé szakma képviseldi nagyra tartjak (KOTE), valogatott munkai azonban
csak a hetvenes években jelennek meg, b6 masfél évtizeddel a konszolidacio €vei utan.
Bollokné Panyik Ilona Nagy Ldszlé és kora cimii, 2007. jinius 22-ei konferencia-el6ada-
sa szerint a nyolcvanas évek elején az oktatasért felelds minisztériumban még nem hagy-
tak jova, hogy a Kis Janos altdbornagy utcai képz6 felvegye Nagy Laszld nevét. (32)

Szarka Jozsefnek, a kor mérvadd neveléstudosanak és az oktataspolitika egyik vezet6-
jének iranymutato szavai jellegzetes kadari ,,egyfelol-masfel61” tipust, megbékélést célzo
kozéputassagot tiikroznek: ,,Ma mar Ggy is latjuk, hogy a marxista értékelésben ez a na-
gyon rossz csengésii fogalom [a pedoldgia] 6nmagaban nem indokolja az elmarasztalast,
legaldbbis nem abban a kiélezett forméaban, ahogy ez a dogmatikus id6szakban jelentke-
zett” (Szarka, 1973, 106., kiemelés az eredetiben). Meg is jelennek e targyban az els6
konyvek, amelyek azonban mélyen hallgatnak arrdl, hogy volt egyaltalan ,,dogmatikus
iddszak”. Az ideoldgiai biralat, puhitva bar, de tovabbra is fennmarad. A hatvanas évek po-
litikailag korrekt modellje szerint az 1j iskola alapvetden jo, de ,,e célkitiizéseket sokszor
[!] athatja: a szélsdséges liberalizmus; a gyermekek pszichikai fejlddésében a természeti
Osszetevok kiilonds [!] hangsulya [...] a polgari tarsadalom nagyhatasu életfilozofidiban
[...] kifejezésre juto relativizmus és szubjektivizmus” (Buzds, 1968, 24.).

Nagy Laszlo valogatott munkainak megjelentetése is e korszak gyiimdlcse. Az ELTE
professzoranak el6szava szakmai méltatas, egy példaképnek allitott szakember portréja. A
mintanak valasztott személy miivei szakmailag idotalloként jelennek meg, de teljes mérték-
ben homalyban marad a sztalini korszak, a reformpedagogia utjainak kacskaringds termé-
szete, s Uttérd szakmai-pedagdgiai technikusként all eléttiink az a Nagy Laszlé (Nagy,
1972, 5-51.), akinek ,,.Didaktika gyermekfejlddés-tani alapon” cim{i munk4ja szakmai te-
kintetben tidvozlendd: ,,a valtozékony miivelddési anyag helyett a személyiségfejlesztd ha-
tasra helyezi a hangsulyt” (Nagy, 1972, 40.). Ez értelmezésemben azt jelenti, hogy a tani-
tas anyagat ne a tarsadalom- vagy gazdaséagpolitika szerepl6i, ne a taniigy-igazgatas, ne a
tudomanyos diszciplinakat kovet6 tantargyaknak dolgozd akadémiai-gimnaziumi elit, ha-
nem a gyermek természetes, bizonyitottnak vélt sziikségleteit ismerd szakma hatarozza
meg. Ugyanakkor, a kor jellegzetes, dvatos kozéputassagaval, egyarant helyteleniti a ,,tan-
anyag-centrikus szemléletet” és a Nagy Laszlo-i ,,gyermekcentrikus nézépont abszoluti-
zalasat” (uo.). E két, egymast kizaro szempont 6sszebékitési kisérlete nem targyi-szakmai,
hanem politikai dimenzidban értelmezhet6: éljen egymas mellett mind a két szemlélet —
ami 1972-ben torténetesen a reformpedagogia hiveinek kedvezett.

A lassan megtlrt reformpedagogia, gyermektanulmanyozas tirelmetlenebb hivei és a
marxista pedagogia mélyen elkdtelezett képviseldi koziil néhanyat nem elégitett ki sem
a taktikai kompromisszum, sem a jovo bizonytalan igérete. Sokukban €t a szocialista, ki-
zsdkmanyolas nélkiili, a személyiség teljességét kibontakoztatni segitd iskola megvalo-
sitdsanak illuzidja. Jeles képviseldi ugy lattak, hogy a reformpedagdgiai elképzelés a szo-
cialista ,tarsadalom valdsagos tendenciira tamaszkodhat, tehat altalanosabb politikai-
tarsadalmi értelemben sem jelent ab ovo és sziikségszeriien utopiaba torkollo felfogast”
(Mihaly, 1980, 52.). Csakis a polgari tarsadalmakban utdpikus dlom mindez, a 1étez6 szo-
cializmusban azonban megragadhato lehetdség.
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Csakhogy az elvi és az empirikus szocializmus k6zotti kiilonbség az idok multaval
nem csokkent, s6t még ndévekedett is, miképpen az elvi gyermek érdeke és az empirikus
gyermek hétkoznapi élete kozotti kiillonbség is. Példanak okaért a kéz miiveltségét a szel-
lem miiveltségével emancipalni szandékozott marxi gondolatbol,a kerschensteineri mun-
kaiskolabol furcsa dolog képzddott a kiotelezd politechnikai oktatas forméajaban.

Csupan egy-egy mélyen elkotelezett, elvhii marxista pedagogus kérte folyamatosan
szamon a szocialista és reformpedagogiai eszmék valdra valtasat a nép allamaban (pél-
daul Gdaspdr, 1977, 1978), nem vart segitséget kapva az 1968-as didkzavargasok ideolo-
gusaitol (Mihdly, 1980).

Csak az tjabb rendszervaltaskor, 1989-90-ben jelenik meg az oktataspolitika kézpont-
jaban Ujra a reformpedagogia filozofidjat, értékrendjét kovetd pedagogusok kore, akik
mar nem érték be a korabbi kompromisszumokkal. A torténelem ironiaja, hogy éppen ak-
kor alakultak a reformpedagogiai logika szerint szervezdd6 iskolak, akkor lesznek — a
pénziigyektol eltekintve — teljes mértékben fliggetlenek a tantestiiletek, akkor vezetik be
a kétszaz éves fejlddést elsoprd, a tudomanyt tagadd logikaju, népiskolai-reformpedago-
giai értékeket hordozo nemzeti alaptantervet €s a hasonld logikaju, népiskolai-reformpe-
dagoégiai értékrenden alapuld pedagdgusképzést, amikor ismét bekdszontott a versenyel-
vii kapitalizmus, 1jbol megjelent a tarsadalmi kiilonbségeket magatol értetddden terem-
t6 magantulajdon €s piacgazdasag, vele egyiitt a verseny, a kizsdkmanyolas, a piac €s a
pénz korszaka. Eppen az a vilag, amellyel szemben a 19. szazad végén, a 20. szazad ele-
jén megfogalmazddtak az antikapitalista mozgalmak pedagdgiaértelmezései, amelyek
terméke Magyarorszagon a nyolcosztalyos, kotelezd és egységes altalanos iskola volt.

Jegyzet

(1) Az alabbi iras a Magyar Pedagégidban megjelent
dolgozat jelent6sen atdolgozott és kibdvitett valtozata.
(2) Bojtar, 1993, 95.

(3) Karacsony harom munkajat (Karacsony, 1937,
1941, 1942) ajanlja a nemzetnevelés tanulmanyozoi
szamara a FelsGkereskedelmi Iskolai Tanarok Nem-
zeti Szovetségének kiadasaban megjelent 4 magyar
ontudat kistiikre cimi konyv (Baranszky-Job, 1943,
228. 0.) olyan gyakorld fasiszta személyek munkai-
val egyiitt, mint példaul Bosnyak Zoltan: 4 magyar

Jfajvédelem uttordi (6 volt a Zsidokérdést Kutatd Ma-

gyar Intézet vezetdje, akit haborts biinei miatt kivé-
geztek, lasd: Eletrajzi lexikon, hitp://mek.oszk.hu/
00300/00355/html/ABC00523/02196.htm), és olyan,
csak a kor szavat hallaté pedagdgus szakemberek ko-
z6tt, mint példaul az emberfoldrajz jelese, Hézser
Aurél (lasd Eletrajzi lexikon, http://mek.oszk.hu/
00300/00355/html/ABC05727/06319.htm), vagy a
nem- naci irany nacionalizmus mellett érvel6 Joo
Tibor (lasd Eletrajzi lexikon, http://mek.oszk.hu/
00300/00355/html/ABC06879/07086.htm).
[4]Hatasa jelentds Debrecenben és a reformatus pe-
dagégusok kozott. Kiss Arpad 1943-ban adja ki Ka-
racsony hatasat mutatd Mai magyar nevelés cimi
konyvét. Ugyanebben a szellemiségben dolgozott a
nemzeti-faji szemléletben és reformpedagdgiaban
egyarant tevékenykedd, ma mar elfeledett, szintén
debreceni reformatus lelkész-pedagdgus, Nanay Béla
is (Debreceni Reformatus Kollégium Nagykonyvta-
ra, elektronikus konyvtara: http://digit.drk.hu/?m=lib
&book=3&p=2010, [2007-07-24]).
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(5) Paul Langevin francia fizikus, az 1934-es Antifa-
siszta Ertelmiségiek Eberségi Bizottsaganak kommu-
nista tagja (Furet, 2000, 505-511.)

(6) Henri Wallon marxista filozofus, pszichologus,
pszichoanalikus (Gratiot-Alphandéry, 1994; Zazzo,
1971, 5.). Wallon maga is timogatta Célestin Freinet
tevékenységét, a huszas, harmincas években szoros
kapcsolatban éllott nemcsak vele, hanem valamennyi
jelentésebb reformpedagogussal (Montessorival,
Claparédé-del, Decloryval, Bobet-val) (Gratiot-
Alphandéry, 1994).

(7) Vertikalisan az 6vodatol az egyetemig, horizonta-
lisan komprehenziv iskolakat laté reformterviik poli-
tikai célja a tarsadalmi egyenléség megteremtése
volt. Az egyenldség gondolatat a mindenkiben meg-
1évo természeti eredetli, azaz objektiven meglevo 1¢-
lektani adottsagok azonos koriilmények kozott torté-
nd kibontakoztatasara épitették.

(8) Mint példaul az Gtvenes évek egyik meghatarozo
magyar neveléstudosanak, a tervezet forditdjanak,
Agoston Gysrgynek (Agoston, 1966).

(10) Az Ideiglenes Nemzeti Kormany 530/1945. M.
E. szamu, a fasiszta szellemii és szovjetellenes sajto-
letében szerepelnek Bognar Cecil P4l alabbi konyvei:
Ifjusdgunk egységének alapjai. Actio Catholica,
Budapest. (114. sz.) és Kamaszok. Szent Istvan Tar-
sulat, Budapest., 1941.

(11)A személyiség allami-szakmai kontrollja (Nagy
P., 1992, 93-123.) és a személyiség teljességét figye-
lemmel kisér6 jegy nélkiili értékelés k6zos gyokeré-
hez jutottunk el.
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(12) Tény, hogy az iskolai és tarsadalmi szelekciorol
a tudomanyos megismerés szabalyainak lényegében
megfeleld nyilas Szombatfalvy Gyorgy (Szombat-
falvy, 1941) irt tanulmanyt és nem a kommunista,
munkaszolgélatban elpusztult Féldes Ferenc (Féldes,
1967). A tokéletes szakmai-ideoldgiai éppen politikai
iranyultsaga miatt zarta ki a Tarsadalomtudomanyi
Tarsasag titkarat a tarsadalmi egyenldség mellett ma-
gas szinten érvelok kozil.

(13) Ismert jelenség, hogy a rendszervaltas el6tti ha-
talommal konform szakmapolitikai magatartas tabu-
sodik azok esetében, akik a rendszervaltas utan integ-
ralodtak a szakmai-politikai elitbe.

(14) Napjaik recepciojaban mar nem is olyan ritkan
a szakmai és nem a moralis, kdzéputasnak beallitott
politikai tevékenység keriil el6térbe, mint Somogyi
Jozsef esetében is. Lasd példaul Kariko, 2005.
Ugyanakkor a széls6jobboldali hirportal szerkeszto-
sége mast olvas ki Somogyibdl. A http://orokseg.
betiltva.com kozli a Fagj ciml konyv szovegét.
(15) A héabortban elhagyott gyerekeknek Hajduhad-
hazan a munkaiskola elvei alapjan szervezett telepet,
amelynek elvei és tapasztalatai beépiiltek a szorgal-
mazasara létrehozott Foti Gyermekvaros terveibe.
Tollabal jelent meg 1945-ben az Embernevelésben a
reformpedagogiai elvii Munkaiskola és gyermekott-
hon tervezete, egyfajta folytatasaként az 1942-ben
publikalt 4 problematikus gyermek kényvében fog-
laltaknak (Szarka, 1965, 63.; Orbanné Szegd, 2004,
19.; Nagy, 1976, 1. 6..).

(16) A numerus clausus miatt Magyarorszagon nem
tanulhatott egyetemen. Franciaorszagban tanult, ott
lett tagja a kommunista partnak is 1927-ben. A habo-
riban munkaszolgalatra vezénylik, atszokik a szovje-
tekhez, s 1945-ben szovjet szdzadosi egyenruhaban
jelent meg a magyar tudomanyos és politikai kozélet-
ben. (Sarvari [2007. 03.05.]).

(17) A kutatas modszertanilag meglehetdsen kétséges
onkitoltds kérddivek alapjan kivanta feltarni a 8-14
és 1518 évesek lélektani tipusait és tett fejlddéstani
megallapitasokat. Mint Nagy Laszlo irja, ,,a kérdé-
sekbol latszik, hogy az adatgyiijté osztaly a haboru
erkolesi hatasainak vizsgalatara torekedett” (Nagy,
1915, 23., eredeti kiemelés). Ami tény, mint példaul
a 8-14 és a 15-18 évesek szamara egyarant feltett
,Hogyan fog végzddni a haboru? Miért?” (Uo.) kér-
désfeltevésbdl latszik. Mind e mogott az a feltétele-
z¢s hizddott, hogy a haboru alatt

(18) Torténetesen ugyanabban az épiiletben dolgozik,
melyben még az elsé vilaghaboru el6tt a fiatal polga-
ri szocialista radikalisok, az életreform képvisel6 a
Galilei-korben beszéltek valami ujrdl, sohasem volt-
rol, mint Eurdpa nagyvarosaiban mindeniitt (Németh,
2002).

(19) A Kozdsségek rejtett halozata (Mérei, 1971)
munkajaban a Moreno-féle szociometria alkalmaza-
saban nem a kozdsséget manipulalni tudé pedagogus
(vagy barmely vezetd) kezébe keriild hatalomtechni-
kai eszkozt latott, mint ma oly sokan, hanem az
egyenranguak egyiittmiikodésének szabalyrendszere-
it (Erés, 1989).

(20) Mérei szerint az osztaly tarsas szerkezetének fej-
lettségi fokat a stirliségi, kapcsolodasi, tarsas index
fejezi ki. A legfejlettebb a kooperald kozosség, a ska-
la masik oldalan az osztaly egyének laza halmaza. A
stiriségi index a bejeldlt kapcsolatok €s a tanulok
szamanak hanyadosa. Ennek megfelelden a tipusok:
1) Halmazszerkezet. A siirliségi index alacsony, kol-
csonds kapesolat alig van, a gyermekek maganyosak.
2) Laza szerkezet, a kapcsolatok parosak vagy lanc-
szerliek, a sriiségi €s kapcsolodasi index alacsony.
3) Egykozpontu, széles peremii szerkezet. A kozossé-
gi és sliriségi index alacsony. 4) T6bbkozpontu szer-
kezet. A kolcsonosségi és slirliségi index magas. 5)
Tombszerkezet. Az egész osztaly egyetlen, meglehe-
tésen siirli tombbe tomoriilt, kevés gyermek marad a
peremen. (Mérei, 1948, 120-122.)

(21) A szovjet modell szerint a Tudomanyos Akadé-
midnak is végrehajto szerepet kellett volna kapnia, de
az atalakitast (Golnhoffer, 2006)

(22) A Dobi-kormany vallas- és kozoktatastigyi mi-
nisztere: 1950. februar 25.-1951. maj. 19.; kézokta-
tastigyi minisztere: 1951. m4j. 19.-1952. aug. 14.
(23) A tanitok rendies sérelmeinek orvoslasa az alta-
lanos iskola expanzidjaval egyiitt tértént meg. Alsd
becslés szerint az altalanos iskolai tanarsag otode
(20,9 szazaléka) a levelezod formaju szakositod tanfo-
lyamon végezve tanithatott az 6tvenes évek elsd fe-
Iében. Az 1953/56-es tanévben 7357 hallgatd vett
részt a szakositd tanfolyamon (Stat. T4j, 1954, 10.),
az 1955/56-os tanévben pedig 35 248 pedagogus dol-
gozott az altalanos iskolaban (OM, 2001, 15.). Ez az
arany joval nagyobb, ha a fels6 tagozaton tanito, nap-
pali tagozaton végzett volt polgari iskolai és gimna-
ziumi tanarsag létszamaval vetnénk Ossze. Nem jar-
hatunk messze az igazsagtol, ha feltételezziik, hogy a
az altalanos iskola felsé tagozatat magaba foglald
tantestiiletekben legalabb minden negyedik-6todik
pedagogus tanitoként keriilt ide. Réjuk is tdmaszkod-
va stabilizalta a szocialista pedagéguspolitika a tan-
testiiletek magatartasat az altalanos iskolaban.
(24) Szamuely Laszl6 és Lanyi Kamilla visszaemlé-
kezései. Laki Mihély interjuja. Lasd az Oral Histo-
ry dokumentécidjat.

(25) Az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet Ertesité-
Jjének 1949. évi 1. szama kozolte a Szovjetunio Kom-
munista (bolsevik) Partja Kézponti Bizottsaga 1936.
julius 4-én kelt hatarozatat a pedoldgiai eltévelyedé-
sekrdl, a 2. pedig a ,,szabad iskola” felszamolasarol
sz6016 1931. szeptember 5-ei hatarozatat. E két doku-
mentumot kiilénlenyomatban is sokszorositottak
(ONI, 1949)

(26) Szokolszky Istvan (Besztercebanya, 1915. aug.
20. — Budapest. 1968. febr. 22.): pedagogus, foiskolai
tanar. A budapesti Pazmany Péter Tudomanyegyete-
men Edtvos-kollégistaként magyar-német szakos ko-
zépiskolai tanari oklevelet szerzett. Rozsnyon (1938—
44) és Veszprémben (1945-49) tanitott. A Népi Kol-
légiumok Orszagos Szovetsége (NEKOSZ) Kdzpont-
jaban végzett eldadoi munkaja utan két évig a pécsi
Pedagogiai Fdiskola igazgatdja volt. Innen az ELTE-
re keriilt, ahol a pedagogiai tanszéken tanszékvezetd
docens. 1952-58-ban a Pedagogiai Tovabbképzo In-
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tézet igazgatdja, 1958—1962 kozott a Pedagdgiai Tu-
domanyos Intézet tudomanyos fomunkatarsa volt.
1962-65-ben az Orszagos Pedagogiai Intézetnél fois-
kolai tanar, 1965-67-ben ugyanott tanszékvezeto.
Emellett 1965-t6] halalaig docens a bp.-i miiszaki
egyetem pedagodgiai tanszékén. http://mek.oszk.hu/
00300/00355/html/ABC14240/15201.htm

(27) Lazar Gyorgy, Lam Leo (Nikolsz-Usszurijszk,
1924. jan. 13.—Budapest. 1978. aug. 28.): szerkesztd,
tanar, mtiforditd, Lam Béla fia. 1940-ig Kolozsvarott
élt. Egyetemi tanulmanyait a bp.-i Pazmany Péter Tu-
domanyegyetemen az Eotvos Kollégium tagjaként
végezte, 1945-ben gorog-latin szakos kozépiskolai
tanari oklevelet szerzett. 1945-t61 rovid ideig a Fova-
rosi Konyvtar egyik fiokkonyvtaraban tiszteletdijas,
majd 1948-ig Rakosi Matyas miniszterelngk-helyet-
tesi titkarsaganak vezetoje. 1948-ban kezdeményezte
a bp.-i Apéaczai Csere Janos Kisérleti Gimnazium lét-
rehozasat a NEKOSZ keretén beliil, melynek meg-
szervezbje és 1950-ig igazgatdja volt. 1950-ig az
MDP Kozponti Vezetdsége Szabadmiivelodési Bi-
zottsaganak titkara. 1950-52-ben az ELTE Bolcsé-
szettudomanyi Kara pedagdgiai tanszékének tanszék-
vezetd docense. 1952-58-ban a bp.-i Egyetemi
Konyvtar munkatarsa. 1958—60-ban — allas nélkiil —
miiforditasokbol élt. 1960—64-ben Bp.-en benzinkut-
kezeld. 1964-t6l halalaig az Akadémiai Kiado Lexi-
konszerkesztéségében felelds szerkesztd volt. Cikkei
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