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»A nemeknek megfelelo oktatas”

A lanyok informatikaoktatdsanak néhdny jellemzoje
Németorszaghban

Napjainkban az Europai Unio tagdllamainak egyik legfobb célja a
nemek kozotti egyenloség oktatdson beliili és az oktatds révén torténd
meguvalositdsa olyan tanitdsi-tanuldsi kérnyezetben, amely csokkenti
a diszkrimindcio eloforduldsdt a tdrsadalmi nemi szerepek tanuldsd-
ban, illetve a ldnyok iskolai elomenetelében. (Bddonfai, 2002, 2005,

Haldsz és Lannert, 2003) Bdr e t6rekvések alappillérének évtizedek

ota a tagdllamok koedukdlt oktatdsi rendszere tekintheto, az elmaiilt
mdsfél évtizedben szdmos orszdgban — koztiik Néemetorszdgban is -
mindezt részben a nemek szerinti (teljes vagy részleges) elkiilénitésen
alapulo oktatdssal, neveléssel kivdnjdak megvalositani. E koncepcio ki-

bontakozdsa egyes németorszdgi iskoldkban mdr nemcsak a terme-
szettudomdnyos tdargyak, hanem az informatika tantdrgy oktatdsd-
ban és az IKT-eszkozok tanorai alkalmazdsdban is tetten érhetd. (1)

nyezett az 1948-ban, az Egyesiilt Nemzetek Szervezete altal elfogadott nyilatko-

zat, amely a nemek egyenlGségét, az oktatasban érvényesitend6 egyenld banas-
mdd fontossagat hangsulyozta. E nyilatkozat szamos orszdgban hozzéjarult a térténelmi-
tarsadalmi hagyomanyokon alapulé egynemi iskolak rendszerének felszamolasahoz és a
koedukalt oktatas altalanossa valasdhoz, amely rendszertél a nemi kiilonbségekbdl faka-
dé problémak hatékony kezelését, a lanyokra nézve hatranyos megkiilonboztetések csok-
kenését, a lanyok késébbi, tarsadalmi, gazdasagi és jogi érvényesiilésének novekedését
remélték (Mihdly, 2004)

A koedukécid bevezetése tobb tartalmi, modszertani reformot, strukturalis atalakitast
eredményezett. Részben ezeknek kdszonhetd, hogy napjainkban a nemzetkozi vizsgala-
tok (példaul PISA, IEA) szerint az Eurdpai Unid tagallamaiban fokozatosan n6é a lanyok
iskolazottsagi szintje, az alapvetd képességek és ismeretek terén is javul relativ (a fidk
eredményeihez viszonyitott) teljesitményiik, s6t egyes miiveltségi teriileteken ma mar a
lanyok atlagteljesitménye feltlmulja a fiukét. A PISA-vizsgalatok szerint a szovegértés-
ben minden OECD-orszagban a fiuk alulteljesitenek a lanyokhoz képest, s bar a matema-
tika terén jobb eredményeket érnek el, mint a lanyok, a sokszor hangoztatott természet-
tudomanyos miiveltségben tapasztalhatdo nemek kozotti kiilonbségek csak az orszagok
felében szignifikansak. (Knowledge and Skills for Life, 2001; Jelentés..., 2003)

Az elmult masfél évtizedben azonban szamos kritika érte a koedukalt oktatasi rend-
szert, amely biralatok — a nemzetkozi vizsgalatok eredményeinek ellenére — a lanyok ta-
nulmanyi eredményessége mellett foként az oktatas szocializacios hatdsat érintik. Az
1990-es évek elején végzett nemzetkozi felmérések eredményei szerint t6bb szempont-
boél is megkérddjelezhetd a koedukalt oktatasnak a lanyok elémenetelében jatszott haté-
konysaga. A vizsgalatok alapjan ugyanis a nem koedukalt iskolak leany tanuldi jobb ta-
nulmanyi eredményt érnek el, mint a koedukalt rendszerben tanulé tarsaik. A tanulmanyi
teljesitmények mellett végzett sztereotipia- €s attitlidvizsgalatok szintén arra hivtak fel a

ﬁ I1. vilaghaborut kovetd évtizedekben Eurdpa-szerte jelentds valtozasokat eredmé-
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figyelmet, hogy a lanyok és a fitk egyiittnevelése a tarsadalmi nemi szerepek tanulasa-
nak folyamataban nem jarul hozza kelld mértékben a nemek koz6tti érvényesiilési egyen-
16tlenségek csokkenéséhez. (Heiden-Sommer, 1991; OECD-mutatok, 2003)

Stables (1990) szerint a lanyok sajat nemiik koérében kevesebb — foként a természettu-
domanyos miveltséggel kapcsolatos — sztereotipiaval talalkoznak, ennek kdszénhetden
tobb 1d6t és nagyobb energiat forditanak a tanulasra, mindez pedig nemcsak jobb telje-
sitményt eredményez, de a szocialis viselkedés, az 6nértékelés, a magabiztossag fejlodé-
se szempontjabol is kedvezobb. A fitkat vizsgalva Lee, Marks és Bird (1994) megallapi-
tottak, hogy a fizika és a kémia tantargyak csak koedukalt kérnyezetben mindsiilnek a fi-
uk tantargyi sztereotipidjanak, egynemi kornyezetben hattérbe szorulnak ezek a prefe-
rencidk. A kutatdk szerint az olykor a tarsadalmi fejlodést is hatraltatd nemi sztereotipi-
ak, a diszkriminécio kiilonbdz6 formai nem a bioldgiai sajatossdgokbol, hanem az adott
tarsadalom kultarspecifikus jellegzetességeibol eredeztethetok. (Mihaly, 2004)

Tobb kutatét ugyanakkor aggodalommal

tolt el a nemek szerinti elkiilonitésen alapuld
oktatasi koncepcio ujboli megjelenése. Ugy
vélik, a nemek alapjan szegregalt oktatas
hatraltatja nemcsak a (vélt vagy valds) telje-
sitménybeli kiilonbségek csokkenését, ha-

Napjainkban a németorszdagi
informatikaoktatds a nemek ko-
z6tti teljesitménybeli kiilonbse-

gek csokkentése mellett jelentos
szerepet vdllal a lanyokra nézve
hdtrdnyos megkiilonboztetések,
a nemi diszkrimindcio elofordu-
ldasdnak csokkentésében. A koe-
dukdlt és a nem koedukdlt intéz-
meények ledny tanuléinak vizs-
gdlatai alapjan (az egynemii is-
koldk tanuloi jobb eredményt ér-
tek el) egyes tartomdnyokban
mindez nem a koedukdlt, ha-
nem a nemek szerinti teljes vagy
részleges szegregdilt oktatds kere-
tén beliil valosul meg.

nem a tarsadalmi integracidé megteremtését,
a nemek kozotti egyiittmiikodés novekedé-
sét, illetve a nemi sztereotipidk csokkenését
is. Mael (1998) szerint a lanyok egyes tar-
gyakban mutatott kisebb vagy nagyobb mér-
tékii lemaradasa foként a modszertani kulti-
ra megujitasaval, nem pedig a csoport- és
osztalyszervezés modjanak radikalis meg-
valtoztatasaval csokkenthetd. A mddszertani
kultura megtjitasa jelentds valtozasokat
eredményezhet az emlitett szocializacios
problémak megoldaséaban is.

»Az informatika mindenkié,
de masképp” (2)

Bar a német alkotmany 7. paragrafusa ér-
telmében az iskolak — néhany vallasi feleke-
zet altal fenntartott intézmény kivételével —

koedukalt rendszertek (Forray, 1995), a személyiség kiilonbozo teriileteit vizsgald kuta-
tasok eredményeit figyelembe véve az elmult masfél évtizedben szdmos német tarto-
many (példaul Rajna-Pfalz; Eszak-Rajna-Vesztfalia), élve alkotmanyos jogéaval, vissza-
allitotta a nemek alapjan elkiiloniilo iskolak rendszerét. (Bdadonfai, 2002)

Az 1990-es évek eleje Ota tobb intézményben csoportbontasban oktatjak a természet-
tudomanyos targyak (elsdsorban a kémia ¢és a fizika) mellett az informatikat is, és szin-
tén e szervezési technikat alkalmazzak abban az esetben, amikor az informéacios és kom-
munikacids technoldgia (IKT) eszkozeit mas tantargyak tartalmainak tanulasara, illetve
a nemek kozotti egyenl6tlenségek csokkentésére kivanjak felhaszndlni.

Az informacids tarsadalomban valamennyi fejlett orszag kiemelt jelentdséget tulajdo-
nit az informatikai alapképességek kialakitasanak, fejlesztésének. Ezt mind az OECD,
mind az Eurépai Unié dokumentumai az egyik kulcskompetencianak tekintik. (European
Report..., 2002)
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Németorszagban az 6vodai neveléssel kapcsolatban nincs egységes allasfoglalas a sza-
mitdgép szerepérol, ugyanakkor — felismerve a szoftverekben rejlé fejlesztési lehetdse-
geket (példaul vizualitas, memoria) — szamos programot dolgoztak ki 6vodasok részére.
Az dvodapedagogusok képzése (szamitdgép-hasznalat, médiaismeret, mdédszertan) azon-
ban a mai napig nem megfeleld. (Eirich, 2002)

Mind az alsd, mind a felsé kdzépfoku oktatasban (ISCED szerint) 6nall6 tantargyként ta-
nuljak a diakok az informatikat. Mas tantargyak oktatasanal szintén alkalmazzak az infor-
macios és kommunikacids technologia (IKT) eszkézeit és modszereit, akarcsak az alapfo-
ka oktatasban, ezen a szinten azonban 6nallo targyként nem jelenik meg. (Pépin, 2000)

Az IKT alapjainak tekinthet6 témakat (programozasi ismeretek; szovegszerkesztési és
tablazatkezelési ismeretek; informaciogyiijtés CD-ROM-r6l, szamitogépes halozati tech-
nika felhasznaldsaval; halozati kommunikéacio) mindharom oktatasi szinten tartalmazza
a tanterv, az évfolyamok elérehaladtaval egyre komplexebb rendszerbe szervezve, sza-
mitva a tobbi tantargyban vald alkalmazasanak lehetdségeire. (Pépin, 2000)

A német teljesitményvizsgalatok szerint a fiuk szignifikansan jobb eredményt érnek el in-
formatikabol, mint a lanyok. A kutatok szerint a teljesitménybeli kiilonbségek csokkentése
mellett az informatikaoktatdsnak a lanyok egyéb hatranyainak csokkentésében is jelent6s
szerepet kell vallalnia, amely azonban a koedukalt oktatas keretén beliil kevésbé lehetséges,
mivel az foként a fiuk oktatasanak, nevelésének a gyakorlatat koveti. (Troltenier, 2006)

Az eltéro iskolai teljesitmények legfobb okat a doing gender, vagyis a mindennapi
kommunikacioban 1étrejové nemi sztereotipiak iskolai konstrualasaban latjak. Jansen-
Schulz (2005) szerint ezzel szembefordulhatnak az iskolak a koedukacié eldnyeinek és
hatranyainak feltérképezésével. A vizsgalatok alapjan az utébbiak inkabb jellemzik az in-
formatika oktatasat, illetve az IKT-eszkdzok mas tandran torténd alkalmazasat.

Egy hamburgi teljesitmény- és attitlidvizsgalat, illetve négy oktatasi modul kiprobala-
sanak tapasztalatai alapjan 2001-ben kidolgoztak a nemek ko6zotti kiilonbségeken alapu-
16 informatikaoktatasi modellt (Hamburgi Kubim Projekt) az altalanos iskolak részére. A
vizsgalat alapjan a legfobb kiillonbségek, amelyeket az informatikaoktatds tervezése,
szervezése soran figyelembe kell venni, a kovetkezok:

— a lanyok és a fiuk szamitogéppel kapcsolatos eldismeretei, tapasztalatai — a vizsga-
latok alapjan a fiuk szignifikansan t6bb eldismerettel rendelkeznek;

— mind a fiuk, mind a lanyok férfiak, idésebb fiuk, fiutestvér segitségével ismerked-
nek eldszor a szamitogéppel, s a fitk hamarabb kapnak informatikai eszkozoket;

— a fiuk jobban elényben részesitik az informatikai eszkozoket a tanulas, illetve a sza-
badid6-eltoltés soran;

— a fiak a megszerzett ismereteiket mas teriileten hamarabb és tobbszor alkalmazzak,
mint lany kortarsaik.

Troltenier (2006) az eredmények alapjan igy véli, az informatikaoktatasban meg kell
valositani a nemeknek megfeleld, a nemek szerint elkiiloniilé oktatast, amelynek az elté-
r6 motivacion, a nok és a férfiak tarsadalomban betoltott szerepén, illetve a nemspeci-
fikus elvarasok figyelembe vételén kell alapulnia. Ebben az esetben — hangstlyozza — a
tantargyi ismeretek koziil a halézati kommunikéacidra kell kiemelt figyelmet forditani.

A koncepcidt szamos webportal is timogatja (példaul LeaNet; LizzyNet) kiilonb6z6, peda-
gogusok szamara k6z6lt — pedagogiailag, illetve kutatokdzpontok altal ellendrzott, tamogatott
és kozolt — oktatasi segédanyagokkal, tudomanyos cikkekkel és mddszertani utmutatokkal.

Néhany program és segédanyag

A legtébb program az informdacids és kommunikacids technoldgia eszkdzeinek haszna-
latival a ndk tarsadalmi szerepének véltozasaival €s a jelenkor kihivésaival valé megisme-
rést és megértést segiti. Altalanos jellemz6jiik, hogy az informatika alapvetd ismeretei (pél-
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daul szovegszerkesztés, masolas, programozas) mellett mas tantargyak (példaul irodalom,
miivészetek, torténelem) ismereteit is hasznositjak és a szocialis kompetencia fejlesztésére
iranyulnak. Jelent6s azon programoknak a szama, amelyek a lanyok szamara a késobbi
munkavallalas nehézségeinek megoldasaban kivannak segitséget nyujtani. (Licky, 2006)

A legtobb oktatasi segédanyagot (amely néhany tanitasi 6ran feldolgozhatd) €s prog-
ramot (amely foként projektmodszerrel elsajatithaté ismereteket tartalmaz) iskolan kivii-
li kisérletekben fejlesztették és probaltak ki, népszerisitésiik pedagdgiai kiadvanyok
mellett ndknek és lanyoknak, illetve pedagdgusoknak késziilt honlapokon is torténik.
Ezeket egyre tobb iskola vasarolja meg, s példaul az informatika- és médiaversenyek
el6tt mind a lanyok, mind a fiak felkészitd programjaba beépitik. (Lichy, 2006)

Ilyen példaul a kdzépkori ndk életét feldolgozd, 13—14 éveseknek késziilt program,
amelynek a legfébb célja a n6k tarsadalmi helyzetének megismerése az internetes kuta-
tas segitségével, vagy a noket, lanyokat negativan abrazold honlapok felkutatasat, elem-
z€sét, az észrevételek irasbeli és szobeli kozlését kérd oktatasi segédanyag. Mindkettd le-
irasa a LeaNet honlapjan talalhaté. (3)

Jelentés kezdeményezés a gender mainstreaming mint politikai koncepcio (amely a
nemek dimenzidjanak a politikai folyamatok minden szintjén a tervezésbe, a kivitelezés-
be, a monitorozasba és az értékelésbe valo beépitését jelenti) iskolai gyakorlatba valo at-
liltetése, amelynek célja, hogy minél hamarabb, lehetbleg kisiskolas korban elkezd6djék
a gyerekek egyenjoglisagra nevelése. (EG-S-MS, 1998) Az informatikaoktatas minden-
nek eszkozeként jelenik meg a Gender mainstreaming — egy jovébeni stratégia az isko-
ldban cim{ programban (2005). Az internetes keresés soran megtalalt informaciok szer-
kesztése, irasbeli és szdbeli kozlése egynemt és koedukalt, leginkabb kiscsoportos mun-
ka soran valdsithato meg (feldolgozando6 témak példaul a lanyok 6nbecsiilése, munkaesé-
lye, hatranyos helyzetiik kezelése). Annak érdekében, hogy az iskolaban a lanyok minél
konnyebben beszélhessenek e témakrol, esetleg sajat tapasztalataikrol, foként nemek sze-
rinti csoportbontasban valdsitjak meg a programokat. (Schmidt, 2006)

A felso kozépszinten, foként szakmat tanuld lanyok szamara késziiltek azok a projek-
tek, amelyek célja a kiilonbozo szaktertiletekhez kapcsolodo allasajanlatokra irt palyaza-
tok megirasanak a segitése. A LizzyNet Palyazati Tréning (4) az egyik legismertebb ilyen
program, amely a motivacios levél, az 6néletrajz, a megfeleld kiilsd és az interju témak
kreativ feldolgozasaval kivan segitséget nyujtani. A tréning teljes egészében beépithetd
egy-egy tanitdsi oraba, orasorozatba; de otthon is elvégezhetd. Gloe (2005) szerint e
program hasznalataval az iskolak hozzajarulhatnak a szakképzett munkavallalé nék ara-
nyéanak noveléséhez, amely ardny Németorszagban a tobbi fejlett ipari tarsadalomhoz ké-
pest igen alacsony. (Lichy, 2006)

A programok, illetve segédanyagok jelentds része tanari utmutatot is tartalmaz, ame-
lyek lépésrdl 1épésre segitik a pedagdgus munkajat. Ugyanakkor Németorszag egyes tar-
tomanyaiban a mai napig nem megfeleld a szakos ellatottsag (példaul Eszak-Rajna-
Vesztfalidban), igy tobb egyetem cégek bevonasaval 2000-t6] szamos tovabbképzési le-
hetdséget biztosit (példaul Tanitas a jovoért 2000-2003). A tovabbképzések célja az IKT-
eszkozok széles kort hasznalatanak elsajatittatdsa, mas tantargyak mddszertani meguji-
tasanak segitése. (Fehér, 2004)

A SITES-M1 (Second Information Technology in Education Study) kérd6iv eredmé-
nyei alapjan azonban az also €s a felsé kozépszinten tanitd tanarndk jelentds hanyada ke-
vésbé kedveli az IKT-eszk6zok hasznalatat (Pelgrum €s Anderson, 2001; Fehér, 2004),
éppen ezért tartjak hasznosnak a mar emlitett LizzyNet-et és a LeaNet-et.
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Zaro6 gondolatok

Napjainkban a németorszagi informatikaoktatas a nemek kozotti teljesitménybeli kii-
lonbségek csokkentése mellett jelentds szerepet vallal a lanyokra nézve hatranyos meg-
kiilonboztetések, a nemi diszkriminacio elofordulasanak csékkentésében. A koedukalt és
a nem koedukalt intézmények leany tanuldinak vizsgalatai alapjan (az egynemi iskolak
tanuldi jobb eredményt értek el) egyes tartomanyokban mindez nem a koedukalt, hanem
a nemek szerinti teljes vagy részleges szegregalt oktatas keretén beliil valdosul meg.

Az elkiilonités tobb vizsgalat szerint a lanyok jobb teljesitményét eredményezte, s pél-
daul realisabban alakultak az onértékelési folyamatok is. Ugyanakkor a teljes szegregalt
oktatas a tarsas fejlodés szempontjabdl szdmos negativ kovetkezménnyel jarhat, példaul
a nemi szerepek megfeleld elsajatitasaban, hangsulyozzék a koedukalt oktatas hivei, akik
nem a csoportszervezés radikalis megvaltoztatasaval, hanem a modszertani kultara re-
formjaval kivanjak a problémakat orvosolni.

Minden bizonnyal, azok a programok ¢s tandrai segédanyagok, amelyek foként az
egyenldségtudat kialakitasat és kialakulasat segitik — megfeleld6 modszertani hattérrel —
elvégezhetdk, felhasznalhatok koedukalt rendszerii iskoldk tanul6i korében is. Erre ira-
nyul6 vizsgalat indult 2006 tavaszan Stuttgartban (Lichy, 2006), ugyanakkor az eredmé-
nyekrél még nem szamoltak be a kutatok.
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