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Fogalmi valtas — szemléletvaltas

A Fogalmi fejlodes és fogalmi vdltds cimii kétet szerzdje Korom
Erzsébet, a ,szegedi mithely” egyik mdra mdr meghatdrozo
egyénisége. Csaknem kétszdaz oldalas kényveben arra vdllalkozott,
hogy bemutatja a tanulok fogalmi rendszerének vizsgdlatdval
kapcsolatos nemzetkozi és hazai eredményeket.

tak mar: szemléletvaltas sziikséges

az iskolai oktatasban. Ezt azonban
nem lehet pusztan rendeletekkel elérni, ez
hosszu érési folyamat eredményeként jo-
het 1étre. Ebben az érési folyamatban nagy
szerepe van annak, hogy az oktatasiigyért
dolgozok, és kiilonosképpen a tanarok is-
merjék és értsék azokat az eredményeket,
amelyeket a pedagogia, a pszicholdgia és a
szakdidaktika kutatasa ért el az elmult évti-
zedekben. Erre a tudaskozvetitésre vallal-
kozott Csap6 Bend sorozatszerkesztd, ami-
kor utjara inditotta a ,, Tanitas és Tanulas”
konyvsorozatot a Miiszaki Konyvkiaddnal.

E sorozat (jabb darabjaban Korom Er-
zsébet ramutat arra, hogy a tanuldk hétkoz-
napi tapasztalatai és az iskolaban megszer-
zett tudomanyos ismeretek kozott meglévod
ellentmondas figyelmen kiviil hagyésa mi-
lyen sulyos kovetkezményekkel jarhat, il-
letve ennek az ellentmondasnak a figye-
lembe vétele, kezelése milyen 1ij oktatasi
modszerekkel lehetséges.

A szerz6 mondandojat 6t fejezetre bont-
va fejti ki, mintegy 250 nemzetkozi és ha-
zai tanulmdnyra, valamint sajat kutatdsi
eredményeire épitve. A bemutatott bdséges
ismeretanyagban val6 tajékozodast nem-
csak a logikus felépités, a fejezetekre bon-
tas segiti el6, hanem a bevezetésben a feje-
zetek tartalmdrdl olvashatd par mondatos
attekintés, valamint az egyes fejezetek vé-
gén 1évo fél-egy oldalas osszefoglalas is.

A tanuldk ismereteit, meggy6zodéseit
feltaré kutatasok elézményeivel foglalko-
zik az 1. fejezet. Ebben a fejezetben meg-
ismerkedhetiink a fogalomképzés alapvetd
ismereteivel, Piaget, Vigotszkij és a poszt-
pozitivista tudomanyfilozéfia hatasaval.
Viszonylag részletes képet kapunk a kog-
nitiv pszicholégianak a tudas szervezddé-

Sokan szamos helyen megfogalmaz-
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sére és a tudasreprezentaciora vonatkozd
eredményeirdl. A fejezet végén a manap-
sag népszerl konstruktivista tanulaselmé-
letet mutatja be a szerzo.

A 2. fejezet A tévképzetektdl az alterna-
tiv fogalmakig cimet viseli. Egy rovid ter-
minoldgiai és kutatdismodszertani beveze-
tés utan izelit6t kapunk a tévképzetkutatas
néhany fontosabb szakteriiletén (fizika,
kémia, biologia, foldrajz) elért nemzetkozi
eredményekbdl. Ezek valoban alapvetd
eredményeknek tekinthetok, de nem artott
volna az irodalmi adatok feldolgozasat ki-
terjeszteni az 1994 utani idészakra is. Szi-
kebb szakteriiletemen, a kémiaban példaul
megjelent két atfogd Osszefoglalas és
elemzés a tanulok (kémiai) tévképzeteirol
(Barker, 2000; Taber, 2002), s6t egy olyan
tanulmany is (Talanquer, 2006) — igaz, ez
a konyv megjelenése utan —, amelyben a
szerz6 arra tesz kisérletet, hogy felvazol-
jon egy modellt, amellyel értelmezhetd és
bizonyos mértékig eldre jelezhet6 a tanu-
16k kémiai tévképzete. A fejezet kétségki-
vill legnagyobb érdeklddésre szamot tarto,
a gyakorl6 tandrokat leginkabb megérintd
része annak a két vizsgalatnak a bemutata-
sa, amelyet a szerz6 folytatott magyar ta-
nulok korében. Ennek kapcsan nemcsak
azzal szembesiil az olvasd, hogy bizony a
mi didkjaink sem kivételek a tévképzetek
gyakorisagat illetden, hanem betekintést
nyer az empirikus kutatds rejtelmeibe, a
tervezést6l az eredmények értékelésén at
az azokbdl levonhato kovetkeztetésekig. A
fejezetet a tévképzetek altalanos jellemzo-
inek targyalasa zarja. Véleményem szerint
az altalanos jellemzdket ki lehetne/kellene
egésziteni azzal, hogy a tévképzetek me-
legdgyai a napjainkban annyira elterjedt
altudomanyos nézeteknek. Igy példaul azt
a gyakori tévképzetet, miszerint a termé-
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szetes anyagok masak, jobbak, egészsége-
sebbek, mint a mesterséges anyagok (mo-
dern ,,vis vitalis” elmélet), szamos termék
marketingje, reklamja kihasznalja.

A konyv legfajsulyosabb, legnehezebben
feldolgozhatd fejezete a 3. fejezet (4 fogal-
mi fejlédés és a fogalmi valtds kutatdsa), Kii-
16ngsen a fogalmi fejlodés kognitiv fejlo-
dés-lélektani kutatasarol szolo rész. Ugyan-
akkor az intuitiv fizika anyagfogalmarol,
vagy a gyerekek Folddel kapcsolatos menta-
lis modelljeirdl szo616 részek még a gyakorld
tanarok érdeklodését is felkelthetik.

Egyértelmiien ,,0lvasdbarat”, a minden-
napi tanitas és tanulds problémaival atszott
fejezet a szerzd doktori értekezésén alapuld
4. rész (A részecskeszemlélet fejlodésének
vizsgadlata 12—18 éves korban). 1zelit6iil be-
mutatom a kutatdsi kérdéseket: Mennyire
ismerik a részecskemodellt a 6-8—10-12.
osztalyos tanulok? Azonos mértékben értik-
e a részecskemodellt a gazok, folyadékok
és a szilard anyagok esetében? Hogyan al-
kalmazzak a részecskemodellt egyszerii je-
lenségek magyarazataban? A részecskemo-
dell alkalmazasaban szerepet jatszik-e¢ a
kontextus? Melyek a leggyakrabban el6for-
duld hibas elképzelések, tévképzetek? Ho-
gyan valtozik a tévképzetek jellege és ara-
nya az életkorral? Van-e Osszefiiggés a ré-
szecskeszemlélet megértését vizsgald tesz-
ten elért teljesitmény és mas valtozok (ta-
nulmanyi atlag, tantargyi attitiid, szocialis
hattér) kozott? Ezeknek a kérdéseknek a
megvalaszolasara egy gondosan eldkészi-
tett és sokoldaluan kiértékelt tesztet iratott
meg a szerz6 900 tanuldval. A mérést egy
kismintas interji egészitette ki.

Az els6 négy fejezet elolvasasakor szinte
biztosan megfogalmazddik az olvasdban a
kérdés: ,,rendben van, ez tehat a helyzet, de
mit lehet tenni?” Hogyan lehetne, hogyan
kellene Ggy tanitani, hogy minimalisra
csokkentsiik a hétkdznapi tapasztalat és az
iskolaban szerzett ismeretek kozotti ellent-
mondasbol adddé megértési €s tanuldsi
problémakat? Ezekre a kérdésekre keresi a
valaszt — és bizonyos mértékig ad is valaszt
—aszerzd az 5. fejezetben (4z ismeretek ta-
nitasanak modszertani kérdései). A foga-
lomtanitas médszereinek megujitasa, prob-

lémajanak kezelése nem képzelhetd el jol
felkésziilt, gazdag pedagdgiai kultaraval
rendelkezé tanarok nélkiil. Ez a fejezet
ezért eloszor a tanari véleményekkel kap-
csolatos felmérés eredményeit mutatja be,
utana tekinti at a fogalmi fejlodést segito ta-
nitdsi modszereket. A szerzd is tisztaban
van azzal, hogy onmagaban még ez sem
elég: ,,A modszertani valtozasok feltehetd-
en 6nmagukban nem hoznak eredményt. Az
ismeretelsajatitas folyamatara vonatkozd
eredményeket célszerli lenne beépiteni a ta-
narképzésbe, és figyelembe venni a tanterv-
készités és a tantargyi programok kidolgo-
zasa soran, valamint a tankonyvek és az ok-
tatasi segédanyagok tervezésekor, fejleszté-
sekor is.” (178.)

Korom Erzsébet konyve hézagpotld a
magyar nyelvli oktataspszicholdgiai szak-
irodalomban. Bar a konyvet a témaban ja-
ratos kutatotol kezdve a gyakorld tanarig
mindenki haszonnal forgathatja, mégis —
ugy vélem — legnagyobb szerepe a tanar-
képzésben, a leend6 tanarok szemléletének
alakitasaban lehet. A tanarjel6ltekkel vald
megismertetése egy azok koziil a 1épések
koziil, amelyek megtételével elérheto a ta-
nulok fogalmi valtasdhoz hasonld nehézsé-
gl tandri szemléletvaltas. Remélhet6leg ez
a konyv is hozzajarul ahhoz, hogy egyszer
talan Gabel 1999-ben leirt kifakadasa aktu-
alitasat vesziti: ,,Sajnos a kémia oktatasa-
val kapcsolatos kutatasok a 20. szazadban
nagyon kis hatast gyakoroltak a kémia tani-
tasara. A tankonyvekben az utobbi négy
évtizedben végrehajtott valtoztatdsokat
nem a tudomanyos kutatdsok eredményei
vezérelték. Noha a kémia oktatasanak ku-
tatasaval foglalkozé szakemberek 1ényegé-
ben minden jelentdsebb tévképzetet feltar-
tak, ami a bevezetd kémiakurzusok anya-
gahoz kapcsolédik, a tanarok 90%-a vagy
egyaltalan nem ismeri azokat, vagy nem
hasznalja a kialakulasukat megel6z6 elja-
rasokat az oktatas soran.”

Reméljiik, a ,,szegedi miithely” munka-
jat bemutat6 ,, Tanitas és Tanulas” konyv-
sorozat — benne ez a nagyszerli kotet —
hozzajarul a tudomanyos kutatas és a napi
tanari gyakorlat kozott ma még meglévo
szakadék athidalasahoz.
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Interkulturalis kommunkacio

Mit jelent, ha kinai partneriink a ,Mdr ebédeltél?” (115.) kérdéssel
lidvozol, vagy ha azt halljuk, hogy egy dzsiai ijedtében ,elkékiilt”
(23.), netdn angol beszélgetotdrsunk valakit a ,gydva, mint egy
‘chicken’™ (23.) hasonlattal illet? Miért és miként kiillonboznek az

~

egyes kultuirdk, és hogyan keriilhetok el a kulturdlis félreértések?
E keérdéseket jdrja kérbe Hidasi Judit kényve, amely igényes és -
példdi révén - olvasmdnyos, egyben tanulsdgos rendszerbe foglalja
az interkulturdlis kommunikdciora vonatkozo6 ismereteket.

konyv egy mottonak szant alapigaz-

saggal kezdodik: ,,Mindenki a sajat

karan tanul — de hasznosabb, ha a
masokén”. Kulonosen igy van ez a hu-
szonegyedik szazadban, amikor az
interkulturalis ismeretek sziikségessége
»mindségileg mas dimenzidt nyert” (9.),
hiszen ,,a nemzetkéziesedés igénye napi
munkaszférankban is jelentkezik”. (9.)
Azaz, kitlind nyelvi felkésziiltség és szak-
mai ismeretek birtokdban sem nélkiiloz-
hetjiik a kulturalis ismereteket mindennapi
kommunikécionk soran.

A Kultura — kulturdk cimt fejezet a kul-
tarat komponensei szerint ragadja meg.
Szamos lehetséges kultura-meghatarozas
(Howard, Haviland, Duncan megkd&zelité-
sei) mellett a szerz6 sajat ,,munkadefinici-
6jat” is megismerhetjiik, amely szerint a
kultura ,,egy adott kozosség altal birtokolt,
hasznalt, alakitott és kozvetitett szellemi
¢és targyi vilag, amelyet a kozosség tagjai
azonos mddon értelmeznek”. (14.) E ket-
t0s felosztas szemléltetésére a szerz6 Hall
jéghegy-modelljét hivja segitségiil, amely
a kiils6 és belsd kultura distinkciora épit, s
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ezen beliil is a nem lathat6 hanyadot (hie-
delmek, értékek, normak, érzelmek, attit(i-
dok, elvarasok, szimbdolumok: metaforak,
kozmondasok, szélasok, mitoszok) fejti ki,
nyelvhasznalati példakkal bdségesen il-
lusztralva.

Léteznek a kultlra e kettds felosztasan
kivill egyéb megkozelitések is — gondol-
junk csak a harom, illetve négy réteggel
dolgozé elméletekre (pl. Gibson fa-mo-
dellje, Hofstede és Spencer-Oatey hagy-
ma-modellje), melyek bar lehetévé teszik
a kultara komponenseinek ,kifinomul-
tabb” tanulmanyozasat, a konyvben nem
jelennek meg. Mindazondltal az elméleti
hattér logikus, rendszerszerti 6sszefoglala-
sa és az életbol vett példak jol megvilagit-
jék a probléma Iényegét.

A kultura jellemzdi cimet viseld fejezet
a kultarat ismérvei szerint ragadja meg az
alabbi cimszavak keretében: tarsadalmi
termék, tanult ismeret, egyedi és sajatos.
Mint a szerzé hangsulyozza, ,,valésagérzé-
kelésiinket és a valésaghoz vald viszo-
nyunkat a kultarank, ezen beliil is az adott
kultara nyelve hatdrozza meg, és ennek




