Erték, rend, értékrend az iskolaban

Amikor erkélcsi nevelésrol beszéliink, ditaldban az etikaoktatds
tanorai és tanordn kivtili megvalosuldsdrol ejtiink szot. Gyakorlo
pedagoguskeént és iskolavezetokent ugyanakkor hadd hiviam fel a
figyelmet a kérdeéskor egy sokszor hdttérbe szorulo aspektusdra:
hogyan teremiodik meg az a kozeg, amelyben lehetoség nyilik az
erkolcsi nevelésre az iskoldaban.

’
rasom kozéppontjaban a hétkdznapi pedagogus all, aki az dllanddan valtozd kiilsd

kényszerek szoritasaban prébalja meg megélni €s atadni az 6rok emberi értékeket.

Kozoktatasunk a rendszervaltas utan

Iskolarendszeriink évszazadokon 4t a valtozatlansag képviseldje, az uralkodé ideold-
gia tovabbadodja, a fennalld rend altal hangstlyozott tradiciok 6rzdje volt. Etekintetben
nincs kiilonbség a jobb- vagy baloldali ideoldgidk, az oktatasiigy szempontjabol alkotd
vagy leépitd korszakok kozott: a klebelsbergi kulturpolitika éppugy ideoldgiai-politikai
megalapozottsagl, mint az 6tvenes éveke.

1989 utan egyik pillanatrél a masikra sziint meg a kdzponti ideoldgiai iranyitas, de a
véleménydiktaturat nem valtotta fel egyik pillanatrél a mésikra a véleményszabadsag, in-
kabb a bizonytalansag, gyanakvas, haritas volt a jellemz6 a pedagogustarsadalomra. Az
erkolcsi talajvesztés, Utkeresés egyiitt jart a pedagdgus tarsadalom egzisztencialis elbi-
zonytalanodasaval, az intézményrendszer atalakitasaval. A szabadsagra €s helyi 6nren-
delkezésre valo torvényalkotdi akarat olyan mellékhatasokkal jart, amelyek mind a mai
napig ranyomjak bélyegiiket hazank oktatasiigyére. A szerkezetvalté 12 évfolyamos is-
kolék, 6 és 8 osztalyos gimnaziumok a korai szelekcioval zsdkutcassa tették a rosszabb
érdekérvényesitd képességgel rendelkezd tanuldk iskolai életutjat, megsziintették az ad-
dig orszagosan jellemzd atjarhatdsagot. Az alapitvanyi, egyhazi és maganiskoldk tome-
ges ¢s nem orszagos lefedettségli megjelenése versenyre késztették a nagyvarosok isko-
lait, és sokszor leszakitottak a kisebb telepiilések oktatasi intézményeit. A finanszirozas-
rol sz616 meg-megujuld vitak ellenére tényként allapithatjuk meg, hogy a nem allami is-
kolafenntartok intézményei altaldban jobban felszereltek, s felvételi lehetségeik miatt —
beiskolazasi korzet hidnydban — nagyrészt motivaltabb, jobb tarsadalmi kozegbodl érkezd
tanuldkkal foglalkoznak, mint az allami/Gnkorményzati iskoldk. Ez vezet ahhoz a téves
tarsadalmi megitéléshez, hogy az egyhazi és alapitvanyi iskoldk magasabb szinvonalu
képzést nytjtanak, holott eredményeik csak a kimenet vizsgalatakor szembetiinden job-
bak: ha a bemenetet és az oktatd-neveld munka soran hozzaadott pedagogiai értéket is fi-
gyelembe vessziik, nem talalunk szignifikans kiilonbséget.

A jobbara telepiilési onkormanyzatok altal ellatott kdzoktatasi intézményfenntartdi ko-
telezettség egyenesen vezetett oda, hogy mara a helyi adottsagoktdl — a fenntartd dnkor-
manyzat anyagi lehetdségeitl — vald fliggés alapvetd korlatja a hatranykompenzald ok-
tatas-nevelésnek. ,,A siker elmaradasaban tobbek kozt szerepet jatszik az, hogy tobbnyi-
re mostoha adottsagu telepiiléseken, varosrészekben, kedvezétlen targyi és anyagi felté-
telekkel miikodo iskolakban kellene eredményt elérni.” (Bajomi, 2001, 95.) Mindennapi
tapasztalat, hogy megfeleld szdmban segitd szakemberek (fejleszté pedagogus, iskola-
pszicholdgus, allandé védond, szocialis munkas vagy pedagdgiai asszisztens) alkalmaza-
sat csak a fenntarto altal a kotelez normativanal joval jobban finanszirozott iskolak en-
gedhetik meg maguknak. Az is tény, hogy ezek az iskolak altalaban a jobb médu lakos-
saggal rendelkez6 — ennél fogva jobb modu — 6nkormanyzatok teriiletén helyezkednek
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el. A szolgaltatasra a legnagyobb igény ugyanakkor a legszegényebb vidékek, keriiletek
— igy tehat a legszegényebb 6nkormanyzatok — ellatasi teriiletén jelentkezik.

Ha értékrdl, rendszerr6l, értékrendszerrdl beszEliink, nem hagyhatjuk tehat figyelmen
kiviil a tarsadalom vertikalis (képzettségi, egzisztencialis) és horizontalis (foldrajzi) szét-
szakadasat, illetve az iskolarendszer merev szegregacidjat. Iskoldink felszereltsége, szak-
mai szinvonala, szakember-ellatottsaga, s nem utolso (s6t inkabb elsésorban) tanuldi 6sz-
szetételének dinamikus valtozasa mara szétszakitotta a magyar iskolarendszert. Tudjuk:
a bemeneti szocializacios kiilonbségeket az iskolarendszer nem kompenzalja, hanem no-
veli, ugyanakkor latnunk kell azt is: ezt a folyamatot az iskola nem generalja, hanem el-
szenvedi. Az iskolan, iskolafenntarton szdmon kérni a foldrajzilag is tetten érheté spon-
tan szocialis szelekcidt igazsagtalan és értelmetlen dolog. Ahogy a neves pedagogus, ku-
tatd, Lorand Ferenc irja:

»Egy strukturdlt és az esélyegyenlétlenségre, mint fundamentalis elvre €s gyakorlatra épiilé gazdasa-
gi-tarsadalmi berendezkedés iskolaja, illetve iskolarendszere sosem lehet képes kiegyenliteni azokat a
gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis egyenlotlenségeket €s ellentéteket, amelyek rajta kiviil, a gazdasag és
a tarsadalom mélyaramlataiban keletkeznek”. (Lordnd, 2004, 369.)

Ertéktudat, értékorientacio az iskolaban

Onkormaényzati fenntartasu iskola vezetdjeként nyilvan nem feladatom a valamely ide-
ologiai meggy6z6dés értékpreferenciaja, mint iskolaszervezd erd alapjan létrehozott €s
lami-k6z0sségi oktatas elkotelezettjeként feladatomnak tartom megvizsgalni: mi az a
konszenzusos értékrendszer, amely magja lehet minden nevelomunkanak.

A vilagnézetileg semleges oktatas nyilvanvaldan csak oktataspolitikai sz6lam — a gya-
korlatba at nem iiltethetd. Nincs vilagnézetileg semleges ember, igy nincs vilagnézetileg
semleges intézmény sem. A vilagnézet nem azonos a tételes vallassal, de még a transz-
cendens meggy6zodéssel sem. Vilagnézet az élet és a tulajdon tisztelete, a masik ember
szabadsaganak elfogadasa, a becstilet és tisztesség primatusa a haszonszerzés felett és
még folytathatnam. Ezeket a vilagnézeti elemeket kirekeszteni az oktatd-neveld munka-
bél adathalmazza, személytelen informacioatadassa, hovatovabb levelez6- vagy tavokta-
tassa silanyitana a 614 éves gyermekek személyiségformalasanak legnagyszertibb lehe-
tdségét. Az iskolai értéktudat kialakitasanak alapvetése, hogy maga a pedagogus is ren-
delkezzen j6l megalapozott személyiségképpel, biztos értéktudattal. Ez a bels6 tartas te-
szi ugyanis alkalmassa mas értékrendszerek megértésére, tiszteletben tartasara, elfogada-
sara. A neveld személyiségének legfontosabb eleme a kiegyensulyozottsag, belsé harmo-
nia, az az emberi tartas, amely nélkiil nem volna képes hiteles példamutatassal nevelni
tanitvanyait. Pazmany Péter mondja: ,,példatokkal sokkal inkabb tanithatjatok a gyerme-
keket, hogysem szavatokkal... Aki jo erkodlcsben akarja nevelni magzatjat, sziikség, hogy
annak magaviseletébdl gonoszsagot nem tanulhasson a neveletlen gyermeke, hanem jé
példajaval tokéletességre vezetessék.” (idézi: Kovdtsné-Egresits, 2002, 153-154.)

Nyilvan nem vallalkozhatunk itt tételes felsorolasra az iskola altal eldtérbe allitando
értékek vonatkozasaban, egyet-kettdt mégis ki kell emelniink: a teljesitmény, a tudas tisz-
telete; tolerancia: a mas szarmazasu, vagyoni helyzet(i, vallasu, testi-szellemi allapota
embertars elfogadasa; cselekvd segitokészség; becsiiletesség, igazmondas; dnmagunk
vizsgalata, ismerete és vallalasa. Egyik bens6vé tétele sem konnyii feladat, egyik sem ta-
nithato lexikalis ismeretek altal — a neveld személyes példaadasa, a torténelmi korok és
a minket korlilvevd vilag pozitiv példainak kiemelése nélkiil nem is elsajatithatok.
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A politikum begyiiriizése az iskola vilagaba

Amig az értékeket, értékrendszereket tételes ideoldgiakkal azonositjuk, sajnos nem el-
keriilhet6 a pillanatnyi politikum begytiriizése az iskola vilagaba. A rendszervaltas utani
oktatasiranyitas hol kdzvetlen, hol kézvetett formaban mindig igyekezett a maga képére
formalni az iskola vilagat. 1990 és 1994 kozott a két vilaghabora kozotti oktatasi intéz-
ményrendszer felélesztésének és az egyhazi iskolak térnyerésének lehettiink tandi, 1994
és 1998 kozott az angolszasz modellt kovetd kimeneti szabalyozason alapuld teljes okta-
tasi liberalizacio kovetkezett, amely a minden iskoldban kiilon-kiilon megalkotott helyi

Ma mindegyikbol hidany van,
olyan pedagogus, amelyik mind-
egyik ismérvnek megfelel, sajnos
alig akad. Pedig épprigy nem te-

remtheti meg a tudds tiszteletét
a mdsod- vagy harmadidilldsban
Sfizikai munkdt végzo és ettdl fd-
radt, ingerlékeny nevelo, mint a
tudomdnytertiletének vdltozdsa-
it nem koveto, modszertani is-
mereteit nem frissité oktato. Ha
nem vagyunk mindannyian tu-
dos tandrok, ha nem kapjuk
meg a tdrsadalomtol és az okta-
tdsirdnyitdstol az alkoto értelmi-
séginek jdro anyagi és erkolcsi
megbecsiilést, nem vdlhatunk
mintdivd a jovo nemzedeékének.
Pedig - ahogy Németh LdszIo ir-
Jja: ,egy jo kozépfokon tanito ta-
ndr nyoma az életben, ha ldtha-
tatlan is, nem okvetleniil kisebb,
mint egy kézépfokii iréé.”

tantervekkel teljes atjarhatatlansagot és 6sz-
szehasonlithatatlansagot eredményezett, ra-
adasul egy nem létez6, 10 osztalyos alapis-
kolai képzést vett alapul. 1998 és 2002 ko-
z0Ott a kerettantervek, illetve az erdltetett és
draga mindségbiztositasi rendszerek beveze-
tésével kisérelték meg feléleszteni a kozpon-
ti oktatasiranyitast, kiegészitve az elsésorban
a millennium évében megjelend erdteljes
ideoldgiai iranymutatassal. 2002 és 2006 ko-
z6tt ismét a kimeneti szabalyozas, a nemzet-
kozi felmérd rendszerek atmenet és kritikai
nélkiili atvétele, ugyanakkor a hagyomanyos
értékelési rendszer eltorlése, ezekkel parhu-
zamosan és nem fliggetleniil a pedagogus
szakma amugy sem magas tarsadalmi presz-
tizsének miniszterialis leértékelése jellemez-
te kozoktatastigylinket.

Nem meglepd, hogy — els6sorban 2002-t61
— kialakultak a pedagégiai szekértaborok,
megmerevedtek a frontvonalak, a szakmai
vitak mindinkabb politikai szinezetet kaptak.
A ,,mezitlabas” pedagogustarsadalom hangja
nem, vagy csak nagyon halkan hallatszik a
,»szakértoi” korus kakofoniajaban.

A végletes megfogalmazasok ranyomjak
bélyegiiket alapvetd szdkincsiinkre, kevesen
latjak be, hogy a tekintélytisztelet nem fel-
tétleniil parancsuralom, ahogy a szabadsag
sem egyenld a kdosszal. A konzervativizmus
nem jelent avitt, reakcids gondolkodast, s a
liberalizmus sem az anarchia megfeleldje.

Hogy a pedagégia szakszokészletét is szemiigyre vegyiik: ahogy a tehetséggondozas
nem lehet a szarmazasilag vagy egzisztencialisan kivalasztottak elitképzése, ugy a fel-
zarkoztatas sem jelentheti a tarsadalomellenes deviancidk elfogadasat. Az esélyegyen-
16ség kovetelménye normalis esetben nem a gyorsabban haladdkat akadalyozza és rant-
jale, hanem a lemaradokat segiti a tovabblépésben. A felsorolt a fogalmaknak nem egy-
mast kizarva, hanem nagyon is hangsulyosan, egymast kiegészitve kell(ene) jelen len-
nitik az iskola értékrendszerében.
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Az értékelvii oktatas kulcsa: a pedagogus

Az oktatas-nevelés annyiban tobb az ismeretatadasnal, hogy a pedagogus személyisé-
gének neveld, formald hatasaval egésziil ki. Ehhez azonban kiegyensulyozott, jol kép-
zett, elhivatott és az értelmiségi 1étezéshez elégséges egzisztencialis koriilmények kozott
€16 neveldk kellenek. Ma mindegyikbdl hiany van, olyan pedagdgus, amelyik mindegyik
ismérvnek megfelel, sajnos alig akad. Pedig éppugy nem teremtheti meg a tudas tisztele-
tét a masod- vagy harmadallasban fizikai munkat végzo és ettdl faradt, ingerlékeny ne-
veld, mint a tudomanyteriiletének valtozasait nem kovetd, mddszertani ismereteit nem
frissitd oktatd. Ha nem vagyunk mindannyian tudds tanarok, ha nem kapjuk meg a tarsa-
dalomtol €s az oktatasiranyitastdl az alkotd értelmiséginek jar6 anyagi és erkoélesi meg-
becsiilést, nem valhatunk mintdiva a jové nemzedékének. Pedig — ahogy Németh Lész-
16 irja: ,,egy jo kozépfokon tanitd tanar nyoma az életben, ha lathatatlan is, nem okvetle-
niil kisebb, mint egy kdzépfoku ir6é.” (Németh, 1974, 390-391.)
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Idoutazas

Az MTA Neveléstudomdnyi Bizottsdg Neveléstorténeti Albizottsdga, a
Pécsi Akadeémiai Bizottsag s a PTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet
Neveleés- és Miivelodesidriéneti Tanszeke ,Az 1950-es évek
neveleéstigye. Uj irdnyzatok a korszak neveléstorténetének
értelmezésére” cimmel konferencidt rendezett.

t6 eltinddhet, hogy gyonyora kertjében, elegans teraszan, pazar diszitésekkel teli

falai k6zott hajdan miként élhettek, hogyan gondolkozhattak, érezhettek az ott la-
ko6 emberek. 2006. december 8-an, a neveléstorténeti konferencian e kiilonos falak kézott
kiilonss iddutazasra nevezhetett be a multban kutakodni kivand. Donath Péter, Géczi Ja-
nos, Kelemen Elemér, Knausz Imre, Németh Andras, Pornéi Imre, Pukanszky Béla és
Saska Géza jovoltabol egy képzeletbeli idogép fél évszazaddal korabbra ropitette vissza
a kivancsiskodokat. A torténelem fantaziabeli, mégis valds nagy hazanak mas-mas szo-
bajat nyitottak ki eldttiink a szakma neves kutatoi. Személyek kezdtek mozdulni, kihalt,
csondes folyosok hanggal megtelni. Gombos Norbert, Martinké Jozsef, Nobik Attila és
Tigyi Zoltanné, a szakma legfiatalabbjai is tényleg j6 nyomozoként, élvezetesen osztot-
tak meg veliink gondolataikat, azt, hogy mi, s hogyan torténhetett azokon a tetthelyeken,
ahol 6k jartak.

Az 1950-es évek oktatas és nevelésiigye volt a két napos konferencia téméja. Azokat
az éveket, melyekrdl a mai, fél évszazaddal kés6bb €16 fiatalok tobbsége tobbnyire igen
keveset, avagy semmit sem tud, a ma még é10, akkor fiatalok sem nevezik kénnyi id6-
szaknak — foltéve, ha egyaltalan beszélnek rdla. A meglevd levéltarakat okosan kutatok
szeme el6tt azonban f6lsejlenek emberi sorsok, gondolatok, szavak, tettek, mozgatoru-

ﬁ pécsi Vasvari csalad egykori hdzaban jo ideje mar senki sem lakik. Az oda latoga-
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