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Angol szakos hallgatok nyelvtanulasi
motivacioja
Egy interju-vizsgdlat tanulsagai

Magyarorszagon immdr 15 éves miiltra tekint vissza az dltaldnos

s

Csizér és Nemeth, 2000), és késztiltek felmérések kézépiskolai (Feher,
2000) és felnott nyelvtanulokkal is. (Nikolov és Nagy, 2003) Azt
azonban még senki nem vizsgdlta meg, hogy mi jellemzi az orszdgos
szinten majd 3000 fot kitevd angol szakos egyetemistdk nyelvtanuldsi

s

hogy a nyelvtanulas soran az egyik legfontosabb szerepet jatszo tanuldi tulajdon-

sag a motivaltsag. (Ddrnyei, 2005) A motivacio nemcsak a nyelvtanulas ,,hajtomo-
torja”, hanem azt is meghatdrozza, hogy valaki belefog-e egyaltalan e faradsagos vallalko-
zéasba, és hogy meddig hajlandd energiat fektetni a tanuldsba. (Dornyei, 2001) Amikor
nyelvtanarként belép valaki egy tanuloi csoportba, tobbnyire az els6 dolog, amit meg sze-
retne tudni, hogy miért iilnek ott a didkok, azaz milyen céljaik vannak a nyelvtanulassal
kapcsolatban. Anélkiil, hogy erre a kérdésre tudnank a valaszt, lehetetlen hatékonyan nyel-
vet oktatni, hiszen alapvetéen mas tanitasi technikakat és feladatokat kell hasznalni egy fel-
nétt mérnok esetében, aki munkat szeretne vallalni kiilf6ldon, mint egy egyetemi hallgato-
nal, akinek egyetlen célja, hogy végre letegye a diplomahoz sziikséges nyelvvizsgat.

3000 f6 az orszag felnott lakossaganak aranyaban nem tlnik nagy létszamnak, azon-
ban az egyetemrdl kikeriild didkok a jovében nyelvtanarok, tolmacsok, forditok, oktata-
si szakemberek lesznek vagy megszerzett nyelvtudasukat az iizleti életben kamatoztatjak,
ezért egy nagyon fontos nyelvtanuldi populaciét alkotnak. Mégsem tudjuk, csak legfel-
jebb folyosdi beszélgetésekbol, hogy mi jellemzi a bolcsészkarok egyik legnépesebb sza-
kan tanul6 didkok nyelvtanulasi motivaciojat, és az hogyan alakult a nyelvtanulas kezde-
te és az egyetemi tanulmanyok befejezése k6zott.

A nyelvszakos képzes 1étszamanak novekedésével és az Gj BA rendszer bevezetésével
be kell latnunk, hogy az elképzelés, miszerint az angol szakot végzett didkokbdl csupan
nyelvtanarok, bolcsész-kutatdk, illetve forditok és tolmacsok lesznek, idejétmult. Mint az
interjuinkbdl is kideriil, a hallgatok azért valasztjak ezt a szakot, mert az élet szamos te-
riletén hasznalhat6 magas szintli nyelvtudasra szeretnének szert tenni. Mind az 4j BA
rendszerben, mind a kifutd hagyomanyos 6téves képzésben azonban nagyon kevés
nyelvoran vehetnek részt a hallgatok. Azért is nagyon fontos, hogy megismerjiik, mi jel-
lemzi a didkok motivacidjat, hogy a rendelkezésre 4llo alacsony oraszam adta lehetdsé-
geket a lehetd leghatékonyabban tudjuk kihasznalni. Cikkiinkben husz, negyed- és 6t6d-
éves angol szakos egyetemistaval készitett interju tanulsagair6l szamolunk be. Vizsgala-
tunkban nemcsak arra voltunk kivancsiak, hogy az interja idején mi jellemzi a hallgatok
idegen nyelvtanulasi motivacidjat, hanem arra is, hogyan alakult az idegen nyelvhez va-
16 hozzaallasuk a nyelvtanulas kezdete ota. Kutatasunkban nem arra térekedtiink, hogy
minden angol szakos didkra altalanosithaté eredményeket kapjunk, hanem mély interjuk

ﬁ nyelvpedagdgiai szakirodalomban immar kozhely szamba megy az az Aallitas,
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segitségével azt szerettiink volna bemutatni, hogyan latjak a didkok maguk az idegen
nyelvtanulasi motivaciojukat és annak valtozasat az évek soran. Az interjukban sokszini{i
képet kapunk a motivacio kérdésérol és betekintést nyerhetiink az angol szakos hallgatok
e témardl alkotott véleményébe.

Az idegen nyelvi motivacié és a motivacié valtozasanak folyamata

Ahogy Scheidecker és Freeman (1999) megallapitotta, a motivacio kétségkiviil a leg-
Osszetettebb jelenség, amely a tanarokat és a pedagdgiai tudomanyok miivel6it napjaink-
ban foglalkoztatja, illetve allasfoglalasra készteti. A mindennapi életben elsdsorban ak-
kor hasznaljuk a motivacié fogalmat, amikor meg akarjuk magyarazni, mi az oka az em-
berek cselekedeteinek, gondolatainak, viselkedésének. Ha egy személy szivesen, lelke-
sen, orommel kezd hozza egy bizonyos cselekedet végrehajtasahoz, esetleg valami érde-
ke fiizodik a cselekvés sikeres teljesitéséhez, azt mondjuk, hogy ez az illeté motivalt az
adott tevékenység elvégzésére. Osszetettségénél és komplexitasanal fogva azonban nem
konny( pontosan definidlni, mit is takar a fogalom; a szakirodalomban is szamos, kiilon-
féle meghatarozassal talalkozhatunk. Atkinson (2001, 589.) ,,a viselkedés irdnyitasaért
felelos tényezok™ egyititteseként definidlja a motivacidt, mig Benesch (1999, 22.) tomo-
ren ,,inditékok 6sszessége”’-ként hatarozza meg. Urban (2001, 230.) szerint a motivumok
viszonylag egyedi jellemzok, ,,amelyek aktivaljak, iranyitjak, valamint kivalasztjak a vi-
selkedést a kornyezetben fennallo lehetdségek és korlatok kozegében.” Mindharom meg-
hatarozés a motivaciot egyfajta késztetésnek tekinti, amely nagymértékben befolyasolja
az emberek viselkedését.

A nyelvtanulasban is kiemelt szerepe van a motivacidonak, hiszen ez adja a tanulashoz
sziikséges kezdeti lendiiletet, illetve biztositja a késdbbi energiat a folytatashoz. Ez utob-
bi kiilondsen fontos az olyan hosszas, gyakran éveken at tarto tanulasi folyamatok eseté-
ben, mint példaul egy idegen nyelv elsajatitasa. (Dornyei, 2005) Osszegezve a fentieket,
azt mondhatjuk, hogy a motivaciéo meghatarozza, hogy az egyén miért kezd hozza egy
bizonyos tevékenységhez, mennyi ideig hajland6 azt folytatni, illetve mennyi energiat
fektet bele.

Az elmult tiz évben jelentds valtozas tortént a motivacio-kutatas teriiletén. Mig korab-
ban a kutatok elsésorban a motivacid szocialpszichologiai vonatkozasait (példaul Gard-
ner, 1985) és kognitiv komponenseit (példaul Bandura, 1997) vizsgaltak, az 1990-es
évek végén a figyelem kozéppontjaba a motivacié dinamikus volta és idébeli dimenzio-
ja kertilt. (Dornyei, 2005) Ahelyett, hogy a motivaciot stabil, allandé érzelmi €s mentélis
allapotnak tekintenénk, Dornyei szerint inkabb azt kellene vizsgalni, hogy a motivacios
folyamatok hogyan alakulnak és valtoznak az id6 folyaman. Kiilondsen igaz ez olyan
hosszadalmas és energiaigényes folyamatok esetében, mint a nyelvtanulas, amely tobb-
nyire évekig tart. Sziikségessé valt tehat egy olyan modell megalkotasa, amely figyelem-
be veszi a motivacid id6beli valtozasait. A pszicholdgiai szakirodalomban mar korabban
is léteztek olyan motivacio-elméletek, amelyek tartalmaztak idobeli dimenzidkat (példa-
ul Heckhausen, 1991), vagyis elkiilonitették a motivacios folyamat elo- és uto-szakaszat.
Az el6-szakaszban zajlanak olyan folyamatok, mint példaul a dontéshozas, tervezés vagy
célkitlizés, mig az utd-szakaszban a motivacio fenntartasa a cél. A nyelvtanulas teriiletén
els6ként Williams és Burden (1997) javasolta a motivacios folyamatok lebontasat harom
kulonallo szakaszra. Az els6 szakaszban jelentkeznek a kiilonféle kiilsé €s belsé okok,
amelyek miatt az egyén elkezdi a nyelvet tanulni. A masodik szakaszban megkezdddik a
konkrét tanulési folyamat, mig az utolsé fazisban az egyén feladata a motivacié és a lel-
kesedés fenntartasa, vagyis a kitartas, hogy véghezvigye a kitlizétt célt. Williams és Bur-
den koncepcioja azért fontos, mert vilagosan mutatja, hogy a motivacio t6bb mint pusz-
tan az érdeklddés felkeltése.
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Az elmalt tiz évben szamos kutatd hangstlyozta, hogy a motivacié nem stabil, nem al-
landd, hanem iddvel valtozik. (Ushioda, 2001) A multbeli kutatasok eredményei alapjan
Dornyei és Ottd kidolgozott egy 1j rendszert, az Ggy nevezett motivacios folyamat-mo-
dellt (Dornyei és Otto, 1998; Dornyei, 2000, 2001, 2005), amely részletesen bemutatja a
motivacios folyamatokat a kezdeti céloktol a megvaldsitason at, egészen a visszatekintd
értékelésig. A modell a folyamatokat hdrom f6 szakaszra bontja. Az els6 szakaszban indu-
kalddik a motivacio, megtorténik a célok kitlizése €s a kiilonféle jovobeli tevékenységek
kivalasztasa (nyelvvalasztasi motivacid). A tanulok ebben a fazisban gyakran készitenek
idébeosztast, illetve egyéb, a tanulas menetére vonatkozo terveket. A masodik szakaszban
az egyén feladata a motivacio fenntartdsa, masodlagos célok kitlizése és kiilonféle tanula-
si stratégidk alkalmazésa (végrehajtasi motivacid). Az utolséd szakaszban 1évé mechaniz-
musok csak akkor 1épnek életbe, ha az egyén a korabban kitlizott célt elérte vagy a cselek-
vés befejezddott illetve abbamaradt. Ebben a fazisban az egyén visszatekintve értékeli,
hogy mennyire volt sikeres a nyelvtanuldssal t6lt6tt idoszak és lehetséges kovetkeztetése-
ket von le a jovObeli célokkal kapcsolatban (visszatekinté-értékeld motivacio). Ezek a ko-
vetkeztetések, kiemelten fontosak, hiszen az,
hogy a tanulé pozitivan vagy negativan érté-

Azok, akik egydltaldn nyelvta-
nuldsi stratégidkat emlitettek,
t6bbnyire csak egy stratégict
tudtak megnevezni. Véleme-
nytink szerint az, hogy a didkok
sajdt bevalldsuk szerint onma-
guktol nem sokat tesznek a
nyelvtuddsuk fejlodéséért, rész-
ben annak koszénheto, hogy tu-
databan sincsenek azoknak a
nyelvtanuldsi stratégidaknak,
amelyeket alkalmazhatndnak
idegen nyelvi kompetencidjuk
Jfejlesztésere.

keli a tanulassal toltott id6t, nagymértékben
befolyasolja, hogy a jovoben milyen tevé-
kenységekbe kezd. (Ushioda, 2001) A
Doérnyei és Otto altal kidolgozott folyamat-
modell nagyon fontos 1épés a motivacios val-
tozasok megértéséhez vezetd uton, egyetlen
hianyossaga taladn az, hogy viszonylag nehéz
pontosan meghatarozni a szakaszok lehetsé-
ges hatarait. (Ddrnyei, 2005)

A motivacié dinamikus, allanddan valtozo
jellege empirikus vizsgalatok soran is bebizo-
nyosodott. Gardner, Masgoret, Tennan-
t és Mihic (2004) tanulmanyukban franciaul
tanul6 kanadai egyetemistak motivacids val-
tozasait figyelték meg. A didkok egyazon
kurzusra jartak, és a kutatok egy egész tan-
éven at kisérték figyelemmel a benniik zajlo

motivacids valtozasokat. Megfigyelték, hogy
az 6szi szemeszterhez képest tavaszra a dia-
kok jegyei romlottak, motivacidjuk cs6kkent és a nyelvhez is negativabban viszonyultak.

Ushioda (2001) egy longitudinalis, kvalitativ kutatdsban husz szintén franciaul tanuld
angol anyanyelvii egyetemistaval készitett interjut, hogy megvizsgalja, milyen tényezok
befolyasoljak a didkok nyelvtanulasi motivacidjat, €s hogy motivacidjuk hogyan valto-
zik az id6 folyaman. Az eredmények alapjan a didkok motivacidjat erdsen meghatarozza
a pozitiv nyelvtanulési élmény és a nyelv szeretete. Ushioda a didkok céljait két f6 cso-
portra osztotta; egyesek azért tanuljak a franciat, mert korabbi tanulmanyaik soran meg-
szerették a nyelvet, masok viszont inkabb azért, mert a jovobeli céljaik eléréséhez sziik-
ségiik van a nyelvtudasra.

Az interjukbdl az is kideriilt, hogy a sikeres egyetemistak inkabb a multbeli pozitiv él-
ményeiknek tulajdonitottak jelentséget (példaul jé kozépiskolai tanarok, a nyelv szere-
tete), mig a kevésbé jol teljesitd didkokat a jovobeli céljaik (példaul karrierlehetdségek)
motivaltak. Ez azt jelenti, hogy a belsdé motivacioval rendelkezd tanulok sikeresebbek
voltak azoknal, akik csupan a nyelvtanulasbol szarmazo lehetséges haszonra, elonyokre
koncentraltak. Ami a motivacios valtozasokat illeti, a didkoknak elsésorban a céljai val-
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toztak az id6 folyaman; ahogy haladtak el6re tanulmanyaikban, egyre tisztabb, sajato-
sabb célokat tiiztek ki maguk elé a nyelvvel kapcsolatban. Ushioda azt is hangsulyozza,
hogy ezek a valtozasok mindig valamilyen nyelvvel vagy nyelvtanulassal kapcsolatos él-
ményhez kotddnek (példaul vizsgak, anyanyelvii beszélokkel valo kapcsolat).

Shoaib és Dornyei szintén kvalitativ interjukat készitettek angolul tanulé didkokkal (meg-
jelenés eldtt), hogy felfedjék azokat a motivacios hatasokat, amelyek kozel husz év nyelvta-
nulds soran a résztvevoket érték. Elsdsorban 6k is a valtozasok jellegére és nem a mennyi-
ségi jellemzokre voltak kivancsiak. Hat 1ényeges iddbeli tényez6t azonositottak az interjuk
alapjan, amelyek valamilyen (pozitiv vagy negativ) irinyban befolyasoltak a résztvevok mo-
tivacidjat. (példaul angol nyelvteriileten eltoltott ido, 01 életszakaszba vald belépés stb.)

A fenti eredmények is vildgosan mutatjak, hogy a motivaci6 valdban hullamzik, inga-
dozik, és hogy a motivacios valtozasok vizsgalata eredményes kutatasi teriiletnek igérke-
zik a jovoben is.

A vizsgalat leirasa

Kutatasunkban 20 negyed- és 6todéves, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Angol-
Amerikai Intézetében tanuld angol szakos egyetemista vett részt. Valasztasunk azért esett
erre a korosztalyra, mert 6k mar az egyetemi tanulmanyaik vége felé jarnak, ezért elég
hosszl idére vissza tudnak tekinteni a felsboktatasban toltott évek alatti idegen nyelvi
motivacidjukra, illetve feltételezhetéen rendelkeznek valamilyen elképzeléssel arrol,
hogy mire fogjak hasznalni az idegen nyelvet az egyetem befejezése utan. A didkok ki-
valasztasandl a valtozatossagra torekedtiink, azaz, hogy szerepeljenek a valaszadok ko-
z6tt fiak és lanyok, vidéken érettségizettek és budapestiek, egyszakosok és tobbszako-
sok, illetve negyed- és 6todévesek. Az interjii alanyok kivalasztasa nem a kényelmi, ha-
nem a céliranyos mintavétel elvei alapjan tortént. Mindegyik diak els6 diplomas nappali
képzésben vett részt. 14 negyed- és hat 6todéves egyetemistaval készitettiink interjut. A
résztvevok egy negyede fit (5 f6) és haromnegyede (15 f6) lany volt, amely arany koriil-
beliil megfelel az angol szakos hallgatok altalanos nembeli megoszlasanak. (lasd Kont-
ra, Kormos ¢s Csolle, 2002). A didkok életkora 22 és 25 év kozott valtozott. Négyen bu-
dapestiek voltak, kilencen vidéki nagyvarosbdl jottek a fovarosba tanulni, mig hét egye-
temista korabban falun élt. A 20 résztvevobdl 16 az angol mellett masik szakot is valasz-
tott maganak: négyen kommunikacio, harman magyar, ketten-ketten olasz és német sza-
kosak voltak, illetve egy-egy didk hallgatott finnt, lengyelt, torténelmet, pszichologiat és
matematikat.

Az interjukat az els6 szerzo, aki maga is 6todéves egyetemista volt a kutatas idején,
készitette a hallgatokkal magyar nyelven. Az interjuk altalaban 30—45 percig tartottak.
Az interjuk eldre eltervezett kérdések alapjan késziiltek, melyek sorrendje azonban a va-
laszadok altal mondottak alapjan médosulhatott, illetve a kérdések ujakkal egésziilhettek
ki, ha az interjialany olyan el6re nem latott témat vetett fel, amely a kutatds szempont-
jabdl fontos volt. Az interjut egy negyedéves hallgatdval eldzetesen kiprobaltuk, annak
érdekében, hogy meggy6zddjlink a kérdések érthetdségérol.

Az interjuk a kutatas rovid bemutatasaval kezdddtek, és a valaszaddkat ekkor biztosi-
tottuk az adataik bizalmas kezelésérdl is. Ezt kovette néhany olyan kérdés, amely alap-
vetd hattéradatokra kérdezett ra, mint példaul a hallgatok életkora, masik szakja stb. Az
interju f6 vazat alkotd kérdéseket Dornyei és Otto (1998) fent leirt motivacios-folyamat
modellje alapjan allitottuk 6ssze, arra torekedve, hogy a modellben talalt 6sszes fazist és
dimenziét lefedjiik. Az interju vezérfonala ennek megfeleléen harom fo részbdl allt. Az
elsd részben arra voltunk kivancsiak, hogy a hallgatoé annak idején miért angolul kezdett
el tanulni, milyen tanulasi stratégiakat alkalmaz, milyen az idegen nyelvhez és annak a
beszéloihez valo hozzaallasa, milyen varakozasai voltak a nyelvtanulas sikerét illetéen.
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Ezek a kérdések Dornyei és Otto (1998) modelljének elsé fazisat, az ugynevezett nyelv-
valasztasi motivaciot voltak hivatottak vizsgalni. A kérdések masodik csoportja az Ggy-
nevezett végrehajtasi motivaciora iranyult, itt elsésorban a tanulasi élményekrdl, a tana-
rok, sziilok és a nyelvtanuldi csoport(ok) szerepérdl kérdeztiik a hallgatokat. A kérdések
harmadik csoportja a visszatekint6-értékeld motivaciot térképezte fel. Ebben az interju-
részben arra kértilk az angol szakos didkokat, hogy értékeljék a nyelvtanulassal toltott
iddszakot életiikben, és adjanak szamot az elért sikereikrél és kudarcaikrol.

Adatainkat kvalitativ elemzési technikaval elemeztiik. (Holliday, 2002; Maykut és
Morehouse, 1994) Az elemzés alapjaul mind az interju kérdések mind az interjuk alapos
atolvasasakor felmeriil6 0j témak szolgaltak.

Az angol szakos hallgaték idegen nyelvi motivaciéjanak bemutatasa

Mint azt fent emlitettiik, interjuinkat Dornyei és Otto (1998) folyamat-modellje, illet-
ve az adatainkban szisztematikusan megjelend kategoridk alapjan elemeztiik. Eredmé-
nyeinket harom {6 részre osztva mutatjuk be: a valasztasi motivacio, a végrehajtasi mo-
tivacid és a motivacids visszatekintés szempontjabol. Mivel interjainkban az angol sza-
kos didkok teljes nyelvtanulasi folyamata soran fennallé motivaciojara voltunk kivancsi-
ak, ezért a valasztasi és a végrehajtasi szakasz nem kiilonithetd el teljesen, hiszen a
nyelvtanulok céljai, attitiidjei, motivacios orientacidja, amelyet Dornyei (2005) mind a
cselekvés elotti szakaszba sorol, e gyakran 15 évig tartd idszak alatt szamos valtozason
mentek at.

Valasztasi motivacio

A nyelvtanulas megkezdése el6tt a tipikus nyelvtanulo célokat tliz ki maga elé, hata-
rozott elképzeléssel rendelkezik arrdl, hogy miért is szeretné megtanulni az idegen nyel-
vet, tudataban van az idegen nyelvhez €s annak beszéléihez, kultirdjahoz és orszagaihoz
valé hozzaallasanak, és valamilyen képet alakit ki arrol is, hogy mennyire lesz sikeres.
(Ddrnyei, 2005) Részvevoink tobbsége azonban az altalanos iskolaban (N= 14) kezdte az
idegen nyelv tanulasat, és nem volt hatarozott célja szinte az altalanos iskolas id6szak vé-
géig, azaz a résztvevOk 14 éves koraig. Tobbségiik azért valasztotta az angol nyelvet,
mert az altalanos iskolaban csak ezt lehetett tanulni. Az angol szakos egyetemistak egy
része, visszatekintve altalanos iskolas éveire, arra emlékszik, hogy ugyan konkrét céljai
nem voltak, de mindig is azt gondoltdk, hogy a mai vilagban az angol nyelv ismerete va-
lamilyen médon a hasznara valik. Ezt igy fogalmazta meg az egyik résztvevonk: ,,Az ele-
jén még nem nagyon voltak céljaim, de mindig is szerettem az angolt. Tudtam, hogy
hasznos, ha tanulom”. (R12) (1) Interjlialanyaink koziil azok, akik két nyelv kozul va-
laszthattak, arr6l szamoltak be, hogy az angol nyelv a sziileik valasztasa volt az altalanos
iskolaban. Ugyanakkor azt is elmondték, hogy a sziileiktol sokat hallottak, hogy az an-
gol nyelv hasznos a mai viladgban: ,,Kételez6 volt [az angol], és a sziileim is akartak, hogy
angolul tudjak. Valdsziniileg praktikus okokbol, hiszen vilagnyelv és mindenki beszéli”
(R10) Néhany egyetemista azt is felidézte, hogy fels6 tagozatos évei végére konkrétabb
célokat is megfogalmazott. Ezek koziil az egyik az utazasi orientacio (lasd Csizér és Kor-
mos, elokésziiletben), amely az idegen nyelv kiilfoldi utazasok soran valo alkalmazasa-
nak lehet6ségét jelenti.

Felsében is az angol volt a kedvenc targyam és mar akkor tudtam, hogy ez nekem hasznos lesz. Enek-
karos voltam €s sokszor mentiink kiilfoldre fellépni, és ilyenkor volt lehetdség mas orszagbdl jott gyere-
kekkel is beszélgetni. (R12)

Két diak is beszamolt arrdl, hogy a céljai kozott szerepelt az angol nyelvii kulturalis
termékekkel valé megismerkedés (,,talan annyi [volt a célom], hogy a kedvenc énekese-
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im, zenekaraim dalszvegeit megérthessem, esetleg a Music tv-t.”( R19), ,,Hatodikban
elkezdtem forditani a Muzsika hangjat, az is konnyitett olvasmany volt .... Akkor, em-
lékszem, kitalaltam, hogy szivesen lennék miforditd” (R8)). Négy diak pedig elmondta,
hogy éaltalanos iskolas évei vége felé a nyelvvizsga megszerzését tiizte ki célul, és egyi-
kiiknek sikertilt is az alapfoku nyelvvizsgat nyolcadik osztalyos koraban letenni.

Ha az altalunk megkérdezett angol szakos egyetemistak altalanos iskolas éveire visz-
szatekintiink, akkor azt lathatjuk, hogy ugyan konkrét céljai a tobbségiiknek nem voltak
a nyelvtanulassal kapcsolatban, azonban tisztaban voltak azzal, hogy az angol nyelv
hasznos a mai vilagban. Az 6sszes résztvevo, aki altalanos iskolaban kezdett angolul ta-
nulni, arr6l szamolt be, hogy bar szerinte a tanitds szinvonala sok esetben nem volt meg-
feleld, nagyon megszerette az angol nyelvet. Ez is magyardzza azt, hogy koziiliik kilen-
cen vagy angol tagozatos, vagy kéttannyelvii gimnaziumba jelentkeztek.

Az a hat részvevd, aki gimnaziumban kezdett angolul tanulni két f6 okbol dontott az
angol nyelv mellett. Mind a hatan németiil tanultak az altalanos iskolaban, koziiliik né-
gyen sikeresek voltak németbdl, és ezért azt gondoltak, hogy a német utan az angolt va-
lasztjak, mert ez olyan vilagnyelv, amit fontos tudni. Ketten pedig azért valasztottak az
angolt, mert a német nyelvvel kudarcaik voltak, és abban biztak, hogy angolbdl sikere-
sek lesznek.

A nyelvtanulasi folyamat elejére visszatekintve, az angol szakos hallgatok harom ki-
vétellel arrdl szamoltak be, hogy azt gondoltak, sikeresek lesznek a nyelvtanuldsban.
Nagy tobbségiik tehat megfeleld onbizalommal vagott neki a nyelvtanulasnak, amely
szamos kutatd véleménye szerint fontos elérejelzdje a nyelvtanulési sikernek. (Gardner,
Tremblay és Masgoret, 1997) Szintén hozzajarulhatott ahhoz, hogy a didkok sikeres
nyelvtanuldva valjanak az, hogy a megkérdezett didkok koziil 15-en (75%) aktiv csaladi
tamogatasrol és magas sziiloi elvarasokrdl szamoltak be.

Dornyei és Ottd (1998) folyamat-modelljében szintén a valasztasi motivaciohoz tar-
toznak a célnyelvi kulturak és orszagok iranti attitlidok. Ezekre a résztvevok azonban
nemigen tudtak visszaemlékezni, és ez érthetd is, hiszen 10 éves korban (ami a résztve-
voink tipikus életkora volt a nyelvtanulds kezdetén) még nem rendelkeznek a gyerekek
kialakult attitidokkel mas népekkel és népcsoportokkal szemben. Kormos €s Csizér még
14 éves korban is meglehetdsen sematikus attitiidoket talalt az altaluk megkérdezett dia-
kok korében (megjelenés elott). Az angol szakos diakoknak az angol nyelvi kulturakkal,
orszagokkal és népekkel kapcsolatos véleményét ezért a Végrehajtdsi motivdcio alfeje-
zetben targyaljuk, egylitt a nyelvtanulas soran kialakult 6j célokkal.

Végrehajtdsi motivdcio

A végrehajtasi motivaciot Dornyei és Ottd (1998) folyamat-modelljében négy fontos té-
nyez0 alkotja: a nyelvtanulas mindsége, a tanuloi csoport hatésa, a didkok altal alkalmazott
nyelvtanulasi stratégidk és a nyelvtanulasba fektetett energia. Mint fent leirtuk, mi itt mu-
tatjuk be a nyelvtanulés soran kialakul6 célokat és formalodo idegen nyelvi attittidoket is.

Az angol szakos hallgatok gimnaziumi nyelvtanuldsuk sordn mar konkrét célokat is
megfogalmaztak maguknak. Ezek koziil szinte mindenki a nyelvvizsgat és a sikeres
egyetemi felvételi vizsgat emlitette, melyek egyértelmiien az instrumentélis orientacio-
hoz tartoznak. A résztvevd egyetemistak koziil tébben arra is visszaemlékeztek, hogy
mar a kozépiskolaban azt a célt tiizték ki, hogy a lehetd legjobban megtanuljanak ango-
lul. Egyetemista korukra az angol szakosok 75 szazaléka (15 f6) jeldlte ki egyik legje-
lentésebb célként, hogy minél magasabb idegen nyelvi szintet érjen el (,,A f6 célom az
volt, hogy a lehet6 legjobban megtanuljam a nyelvet” (R7)). Koziiliik tizenketten emel-
ték ki, hogy szamukra a legfontosabb, hogy szdban minél jobban ki tudjak fejezni magu-
kat (,,minél természetesebben, minél jobb kiejtéssel tudjak beszélni” (R9)). Minddssze
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harom egyetemista célja volt, hogy magas szintii iraskészséggel rendelkezzen (,,angolul
irhassak komolyabb cikkeket” (R18)). Az instrumentalis célok az angol szakos hallgatok-
nal csak egyetemi éveik végére jelentek meg. Vizsgalatunk is meger6siti azt a korabbi
eredményt (Kormos, Kontra, Csdlle, 2002), hogy az angol szakra jard egyetemistak egy
része még 6todéves kordban sem dontotte el, hogy milyen foglalkozast valaszt magéanak.
Résztvevdink koziil nyolcan tanarok, harman ujsagirdk szeretnének lenni, egy diak pszi-
chologusnak, egy torténésznek, egy pedig szakforditonak késziil. Két hallgatd tobb lehet-
séges szakmat is felsorolt (tanar, fordito és tolmacs), és négy egyetemistanak pedig még
elképzelése sincsen arrol, hogy mihez kezd, ha kézhez kapja a diplomajat. Azon didkok,
akik mar valasztottak szakmat maguknak, mind emlitették, hogy a munkajuk soran fon-
tos lesz az angol nyelv magas szintli ismerete.

A kutatasunkban megszdlalé 14 diak koziil, akik méar az altalanos iskolaban tanultak an-
golul, hatan emelték ki, hogy nagyon j6 tanaraik voltak és magas szinvonal( oktatasban ré-
szesiiltek, mig négyen emlitették, hogy elége-

< _ detlenek voltak a tanaraikkal. Négy didk sem-
Az angol SZ&%/IQOS hallgatok sema legesen nyilatkozott. A kdzépiskolai angolta-

tikus attitiidjei a mds népek nitassal kapesolatos véleményiik ettdl jelent-
irdnt azt jelzik, hogy az egyete-  sen kiilonbozik, minddssze harom diak sza-
mi éveik sordn csupdn a sziik molt be arrol, hogy a kozépiskolai angol ok-

p L . tatassal elégedetlen volt. Ezzel Gsszefliggés-
ertelemben vett kultiirdval (16r- ben a résztvevok tobbsége arrol adott szamot,

tenelem, miivészet, irodalom)  hogy éltaldnos iskoldban nem fejlédstt iga-
van alkalmuk megismerkedni,  zén, bar nagyon szerette a nyelvet, €s t5bbnyi-

és a kultiira azon témakéreivel. € sok energiat fektetett a nyelvtanuldsba.
g

ek d P nd Szinte az Osszes angol szakos egyetemista
ameryer az aaolt nep minden-  eoyhangiilag azt éllitotta, hogy gimnézium-

napi életével kapcsolatosak, az  ban nagyon sok id6t toltétt nyelvtanulassal, és
egyetemen nem taldlkoznak. Ez latvanyosan fejlodott a nyelvtudasa (,,Utana

. . . .. kozépiskoldban nagy fejlodés jott, 10-ikben
no/tgy hidny ossqg, hiszen tandr kozépfokiztam, szerintem abban az idészak-
kent ezeket az ismereteket nem  pan voltam a legjobb.” (R1)). Az egyetemi

tudjak tovdabbadni, és sematikus  éveikrél kevésbé elismerden nyilatkoztak az
attitiidjeik mintdul szolgdlhat- angol szakos hallgatok, véleményiik szerint

b io dé icionak i az egyetemi nyelvoktatas tul alacsony ora-
nar a jovenao eneraclondr is. g ampan folyik, és nem elég hatékony. Az el-

s6éves nyelvgyakorlat 6rdkat a didkok tobb-
nyire hasznosnak itélték, bar ezzel kapcsolatban is voltak kritikus megjegyzéseik (,,A lan-
guage practice [nyelvgyakorlat] 6rak jok voltak, de amugy a szavak fele, amiket megtanul-
tam, az €letben teljesen hasznavehetetlen.” (R10)). Emellett az egyetemistak ugy érzik, hi-
aba angol a tanitas nyelve az egyetemen, a nyelvorakon kiviil nem nagyon van alkalmuk
angolul megszdlalni, ezért gyakran neheziikre esik a mindennapi életben valo idegen nyel-
vi kommunikécié. A szamos elgondolkodtaté megjegyzEésbdl, amelyet a résztvevok egye-
temi oktatas mindségére tettek, most kettdt idéziink:

Az egyetem sem tesz semmit azért, hogy legalabb szinten tartsa a nyelvtudasunkat. Még irasban csak-
csak, de a szoban semmit sem csinalunk. Szeminariumokon sincs nagyon lehetdség beszélni, olyan, mint-
ha az is el6adas lenne, a tanar all el6l, magyaraz, mi meg csak jegyzeteliink, irunk, aztan vége az dranak.
Még egymas nevét sem tudjuk. Meg a tanar sem a miénket. (R20)

Persze, itt az egyetemen sok szot tanultam, de ezek foleg nyelvészeti, irodalmi, esetleg torténelmi

szakszavak, amiket nem nagyon lehet hasznalni a mindennapi életben. Gyakran vannak nehézségeim épp
emiatt, pl. amikor egy tanarhoz akarok szolni egy szeminariumon. Tudok is egy ilyen példat emliteni.
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Most csinalom a tanitasi gyakorlatom, és amikor bemegyek egy 11. vagy 12.-es osztalyba, csak lesek,

mert olyan szavakat hasznalnak, amiket én sem ismerek. (R17)

Az altalunk megkérdezett angol szakos egyetemistak szinte kivétel nélkiil arr6l szamol-
tak be, hogy egyetemi éveik alatt leginkabb csak a nyelvi szigorlatokra valé felkésziilésnél
fektettek komolyabb energiat a nyelvtanuldsba. Meglepd volt szamunkra, hogy arra a kér-
désre, vajon milyen nyelvtanulasi stratégiat alkalmaznak, a 20 didk koziil kilenc tgy vala-
szolt, hogy semmilyet. Azok, akik azt felelték, hogy hasznalnak stratégiakat, t6bbnyire
olyan stratégiakat emlitettek, amelyek abban segitenek, hogy nyelvtudasukat szinten tart-
sak, mint példaul az ujsagolvasas vagy angol nyelvii filmnézés. Errél is minddssze 6t didk
szamolt be, és koziiliik is csak kett6 az, aki a felmeriil ismeretlen szavakat kikeresi szotar-
bol vagy kiirja egy fiizetbe. Azok, akik egyaltalan nyelvtanulési stratégidkat emlitettek,
tobbnyire csak egy stratégiat tudtak megnevezni. Véleményiink szerint az, hogy a diakok
sajat bevallasuk szerint 6nmagukt6l nem sokat tesznek a nyelvtudasuk fejlodéséért, rész-
ben annak kdszonhetd, hogy tudatdban sincsenek azoknak a nyelvtanulasi stratégiaknak,
amelyeket alkalmazhatnanak idegen nyelvi kompetenciajuk fejlesztésére. Igaz ugyan, hogy
az egyetemi nyelvoktatds igen alacsony draszamban torténik (elsé évfolyamon heti négy,
ezutan heti két dra hadrom féléven keresztiil), érdemes lenne azonban a didkokat megtanita-
ni arra, hogyan tehetnének 6nalloan valamit azért, hogy maguknak lehetdségeket talaljanak
az angol nyelv(i kommunikaciora az egyetemi kereteken kiviil, tudasukat szinten tartsak,
vagy esetleg azért, hogy magasabb nyelvi szintre jussanak el.

A nyelvtanulo6i csoportra vonatkozoan a diakok szinte alig tettek megjegyzést, ezért gy
tlinik, az egyetemi hallgatok nyelvtanulasi folyamataban ez a tényezé nem jatszik fontos
szerepet. Az egyetemistak koziil hatan emlitették, hogy fontos szamukra, hogy csoporttar-
saik mit gondolnak a nyelvtudasukrol, és nem szeretnének elmaradni mogottiik.

Ami az idegen nyelvvel kapcsolatos attitiidoket illeti, az 6sszes megkérdezett angol
szakos hallgato rajong az angol nyelv szépségéért és logikus atlathato szerkezetéért, és
mint azt a valasztasi motivacio targyalasanal leirtuk, az angol nyelv szeretete a nyelvta-
nulés kezdetétol fogva jellemzi dket. Az angol nyelvii kulturdkhoz val6 hozzaallasuk mar
egyaltalan nem ilyen egyértelma. Egy hallgat6 ugy nyilatkozott, hogy nem érdekli a kul-
tara, mig hdrman azt mondték, hogy nem igazan a sziik értelemben vett kultura (iroda-
lom, miivészet, torténelem) irant érdeklddnek, hanem inkabb az angol anyanyelvii embe-
rek életmodja és viselkedése irant, ami azonban a kultura tagabb értelmezésében szintén
kulturalis informacionak szamit. (Byram, 1997) ,,Egyébként szivesen tanulnék inkabb az
angol emberekrdl, viselkedési normakrol, szokasokrol. Hogy jobban megismerjem a sze-
mélyiségiiket.” (RS), beszél errdl egy valaszadonk. Két egyetemista pedig arrol szamolt
be, hogy 6t minden nép kulturaja érdekli, nem csak az angol nyelvi kultirdk (,,Nem sok-
kal jobban [érdekel az angol kultura], mint mas kultarak. Engem minden kultura érde-
kel.” (R15)).

Az éltalunk megkérdezett egyetemistak idegen nyelvi beszélokkel kapcsolatos attitlid-
jei meglehetdsen sematikusak és tobbnyire elditéleteken alapulnak, ez alol mindossze az
a két diak kivétel, aki egy évig Anglidban dolgozott gyermekfeliigyel6ként:

Voltak elditéleteim a britekkel kapcsolatban, tudod, amiket filmekbdl meg konyvekbdl latsz. Aztan mikor
kinn éltem, sok britet megismertem és rajottem, hogy ezek az elditéletek nem megalapozottak. (R12)

A 20 didk 6sszesen mintegy hét-hét jellemzdt sorolt fel a britekkel és amerikaiakkal
kapcsolatban, de egy résztvevé ritkan emlitett tobb mint két tulajdonsagot. Osszehason-
litva Kormos és Csizér (eldkésziiletben) altal megkérdezett 8. osztalyos altalanos iskolas
didkok véleményével, az angol szakos hallgatdk attitiidjei szinte alig arnyaltabbak a 14
éves korosztalyhoz tartozokénal, és az egyetemistak t6bbnyire kedvezdtlenebb képet al-
kottak a britekrdl és amerikaiakrél, mint a 8. osztalyosok. A husz angol szakos résztve-
vobol tizennégy hiivosnek és tavolsagtartonak tartja az angolokat, és mindossze 6t hall-
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gatd illette pozitiv jelzokkel a szigetorszag lakoit (kedvesek, baratsagosak, udvariasak).
Az egyetemistak tobbsége (N=11) az amerikaiakat ,,]lazanak” gondolja, de a felsorolt jel-
70k kozott ezen kiviil csak egy pozitiv akad — ,,nyitottak™. (1. tabldzat) A hallgatok se-
matikus attitidjei elgondolkodtatoak, ugyanis azt jelzik, amit 6k maguk is emlitettek az
interjukban, hogy egyetemi tanulmanyaik alatt nincs alkalmuk az angol nyelvii emberek
életmddjaval, viselkedésével és szokasaival megismerkedniiik és ezért az egyes népekrol
alkotott véleményiik elditéletek hatasara alakult ki.

1. tablazat. Az angol szakos egyetemistdk attitiidjei a britek és amerikaiak irdnt (4 zdrdjelben valo megjelilés a
résztvevd (R) sorszdmdit jelenti, a zdardjelben lévé szamok az adott tulajdonsdgot emlitd diakok szamdt jelzik)

Britek Amerikaiak
tavolsagtart (14) 1 lazak, kozvetlenek (11)
konzervativak (10) feliiletesek (9)
merevek (9) nagyképiiek (6)
kedvesek, szimpatikusak (5) egoistak (5)
baratsagosak (3) kovérek (4)

nincs elditélet (3) nyitottak (4)
felelStlenek kiilfoldon (2) butak (3)

udvariasak (1) nincs elGitélet (1)

Az angol szakos egyetemistak idegen nyelvi beszélokkel kapcsolatos attitiidjeik alap-
jan a klasszikus értelemben nem tekinthetok integrativ mdédon orientaltnak (Gardner,
1985), hiszen ha negativ véleménnyel rendelkeznek a britekr6l s amerikaiakrol, valdszi-
ntileg nem szeretnének hozzajuk hasonléva valni. Dornyei (2005) azonban amellett ér-
vel, hogy a mai globalizalt vilagban, ahol az angol nyelv egyre inkabb a lingua franca
szerepét tolti be, az integrativ orientaciot oly modon kell ujra értelmezniink, hogy az ma-
gaba foglalja azt az iranyultsagot, amikor valaki azért szeretne angolul tanulni, mert a vi-
lag barmely orszagaban boldogulni akar az angol nyelv segitségével. Ez a kozmopolita
torekvés jellemzi az angol szakos hallgatok dontd tobbségét: 14 egyetemista emlitette,
hogy azért szeretne magas szinten megtanulni angolul, mert az angol vilagnyelv, amely-
nek segitségével barhol a vilagon elboldogul (,,Magabiztossagot ad, mivel tudok angolul,
tudom, hogy a vilag barmely részén tudok emberekkel beszélgetni, meg tudom magam
értetni, szoval biztonsdgban érezhetem magam.” (R6)). Egyik interjualanyunk tokéletes
modon fogalmazta meg a kozmopolita orientacio lényegét: ,,En is egy nemzetk6zi ember
akarok lenni, aki el tud igazodni a vilagban, és ebben segit az angol.” (R11).

Visszatekinto-értékelo motiviacio

Dérnyei és Otto (1998) motivacios folyamat-modelljében a nyelvtanulok nem csak
terveznek €s végrehajtjak terveiket, hanem azt is értékelik, hogyan sikeriilt a kijelolt cé-
lokat megvalositaniuk. Ezen értékelés soran véleményt formalnak sajat teljesitményiik-
rol, sikereikrdl és kudarcaikrdl, valamint tanulasi élményeikrdl. Az altalunk megkérde-
zett egyetemistak koziil azok, akik f6 célként tiizték ki, hogy angol tudadsukat munkajuk
soran tudjak hasznositani, még nyilvanvaloan nem érték el ezt (,,A végsd célt még nem
[értem el]. Ujsagird akarok lenni és cikkeket irni angolul” (R1)). Azon 15 hallgato koziil,
akiknek a célja emellett vagy csak onmagaban az volt, hogy minél magasabb nyelvi
szintre jusson el, 11 didk azt nyilatkozta, hogy ezt nem sikeriilt megvalésitania. Err6l az
egyik interju alanyunk igy nyilatkozott: ,,Az egyetem nem nagyon visz a céljaim felé. Itt
csak felejt az ember” (R4). Egy masik egyetemista pedig ugy vélte, hogy céljai megva-
l6sitasat nem is remélheti az egyetem keretein beliil: ,,Szeretnék valami intenziv nyelv-
tanfolyamra jarni, ahol megtanitanak angolul” (R3). Visszatekintve, az angol szakos
egyetemistak jelentds része csalodottsagat fejezte ki az egyetemi nyelvtanulast illetden.
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Ugy érzik, hogy az egyetem nem azt nyujtotta, amit 8k vartak, féként azt a célt illetben,
hogy minél jobban megtanuljanak angolul. ,,En az angol szakossagomtdl tobbet vartam:
azt gondoltam, tobbet fogok kapni itt az egyetemen, és nem lesz sziikség arra, hogy ki-
menjek Anglidba” (R14). Tanulsagos a kovetkez6 idézet is:

Mikor idejottem, azt hittem, hogy majd itt jol megtanulok angolul, azt képzeltem, hogy 6t év alatt csak
angol szavakat, szovegeket, nyelvtani szerkezeteket tanulhatok, engem ez érdekelt volna. Mondjuk tok
jol megtanulni az orvosi, jogi, gazdasagi szokincset, hogyan kell palyazatot irni, meg ilyenek. Na, ez nem
jott be. Ehelyett egy csomé haszontalan dolgot tanultam. (R2)

Ami a didkok siker- és kudarcélményeit illeti, a legtobb egyetemi hallgato sikerként
konyvelte el, ha j6 jegyeket kapott a gimnaziumi és egyetemi évei alatt (18 6), a sikere-
sen letett nyelvvizsgat (14 f6) és érettségit (6 0). Ezzel egyidejlileg legtobbjiik kudarc-
ként élte meg, ha egy nyelvvizsgan vagy nyelvi szigorlaton nem sikeriilt megfelelnie (16
f0), illetve ha rossz jegyet szerzett (5 f6). A didkok szamara fontos volt a tanari dicséret
(11 £6), illetve az elmarasztalas is (7 £6). Kiilonosen nagy sikerként értékelték az angol
szakos hallgatok, ha anyanyelvi beszéldkkel tudtak konnyedén és zokkendmentesen
kommunikalni (4 f6). Két hallgato emlitette, hogy szamara egy idegen nyelvi feladat he-
lyes megoldésa is sikerélmény:

Sikernek tulajdonitok nagyon kis dolgokat is: pl. amikor le tudok forditani egy sz&veget vagy meg tu-
dok oldani egy feladatot. Orommel tolt el, amikor csinalok egy feladatot és érzem, hogy megy és hala-
dok vele. Ez mér siker szamomra. (R7)

Mig a didkok tilnyomo tobbsége a kozépiskolds id6szakot a nyelvtanulds szempont-
jabol sikeres idészaknak tartotta, az altalunk megkérdezett egyetemistak négy hallgatd
kivételével tobb kudarcot is megéltek az egyetemi éveik alatt. Az egyik legnagyobb csa-
l6das rogton az elsd év elején érte Oket, ugyanis legtobbjiik ugy keriilt be az egyetemre,
hogy az osztalyaban 6 volt a legjobb angolbdl. Az egyetemen azonban szembe kellett az-
zal nézniiik, hogy itt sok hallgat6 jobban tud naluk angolul, és esetleg a gimnaziumban
megszerzett nyelvtudas nem elegend6 a sikeres egyetemi tanulmanyokhoz. Két hallgato
beszamolojat idézziik:

En voltam a legjobb az osztalyban, nemcsak angolbél, hanem minden targybél. Harmadikban lerak-
tam a kozépfokut, negyedik utan pedig a felsdfokut. Az egyetem elején viszont nehézségekbe titkztem,
az eldadasokat is alig értettem és tobb vizsgan is megbuktam, pl. a 299-esen [az angol nyelvi szigorla-
ton] kétszer is. (R2)

Az els6 egyetemi évet mindenképpen kudarcként éltem meg...Kordbban angoliigyileg egy csomo si-
kerem volt, kudarcom pedig soha, itt meg hirtelen egy nagyon mély vizbe keriiltem. Masodikban ugyan
mar nem éreztem olyan mélynek, mindenesetre jot tett az az egy Angliaban toltétt tanév, hogy ki tudjak
uszni beldle. (R14)

Az altalunk megkérdezett didkok nyelvtanulasrol alkotott véleménye mindezek ellenére
nagyon pozitiv. Az dsszes résztvevd angol szakos hallgatorél elmondhatd, hogy nagyon
szeretnek angolul tanulni. Legtobbjiik a nyelvtanulast ,,az élete részének” (R6), ,,szérako-
zasnak” (R9), és ,,hasznos id6toltésnek™ (R2) tartja. Tébben is megfogalmaztak — szinte
azonos modon az ablak metaforat hasznalva —, hogy a nyelvtanulas ,,lehetdség, esély tulaj-
donképpen barmire. Egy ablak, amit mikor kinyitsz, sok mindent meglathatsz” (R7).

Az egyetemi hallgatok altalaban sikeres nyelvtanuldnak tartjak magukat és sajat ma-
gukat jellemezvén a jo (8 6), szorgalmas (3 f6), manidkus (1 f6) és idedlis (1 {3) jelzo-
ket hasznaltak. Mindossze ketten gondoltdk azt, hogy atlagos nyelvtanuldk, illetve Gten
emlitették, hogy nem elég szorgalmasak. A megkérdezett 20 diakbdl minddssze egy vél-
te ugy, hogy nincs nyelvérzéke.
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Osszegzés és tanulsagok

Interjuink alapjan viszonylag egyértelmii kép rajzoldodik ki az angol szakos egyetemi
hallgatok idegen nyelvi motivacidjarol. Az altalunk megkérdezett didkok pozitiv attiti-
dokkel rendelkeznek az angol nyelvvel kapcsolatban, és tobbségiiket érdekli az angolul
beszEé16 népek kulturdja. Ugyanakkor a kutatasban részt vevd angol szakos egyetemistak
tobbnyire eloitéleteken alapuld sematikus attit(idokr6l adtak szamot a britekkel és ameri-
kaiakkal kapcsolatban. Az angol valamennyiiik szamara vilagnyelv, amelynek segitségé-
vel kiilfoldiekkel tudnak kommunikalni, és barhol elboldogulhatnak a vildgban, ami koz-
mopolita beallitottsagot jelez. A valaszadé didkok egyik legfontosabb célja, hogy minél
magasabb szinten megtanuljanak angolul, és az angol nyelvet a munkéjukban alkalmaz-
ni tudjak. Hasznalhat6 nyelvtudast szeretnének, amelynek segitségével a szobeli kommu-
nikacioés helyzetekben is helyt tudnak allni. Az altalunk megkérdezett angol szakos hall-
gatdk nagy része sikeres nyelvtanuldnak tartja magat, és megfelelé 6nbizalommal rendel-
kezik a nyelvtanulas terén. Tanuldsi élményeiket illetden szinte mindannyian gy vélik,
hogy szamukra a legsikeresebb ¢€s legintenzivebb nyelvtanulasi periddus a kozépiskolai
iddszak volt. Mindezek ellenére a didkok egy jelentds része ugy érzi, hogy a gimnazium-
ban megszerzett nyelvtudas nem feltétleniil elegendd a sikeres egyetemi tanulmanyok-
hoz. Az egyetemi éveik alatt az angol szakos hallgatok t6bbsége sok nyelvtanulasi kudar-
cot élt at, ezek tobbségét rossz vizsgaeredmények okoztak. A résztvevd diakok egyonte-
tlen annak a véleményiiknek adtak hangot, hogy az egyetemi nyelvoktatas tul alacsony
oraszamban torténik, és nem mindig hatékony. Az angol szakos hallgatok ugyanakkor
nagyon szivesen tanulnak idegen nyelvet, és a nyelvtanulast az életiik fontos részének
tartjak. Mégis csak nagyon kevés altaluk alkalmazott tanulési stratégiarol tudtak szamot
adni, ami azt jelzi, hogy nyelvtanulasi folyamatuk nem eléggé tudatos €s onallo.

Az altalunk végzett vizsgalat szamos tanulsaggal szolgal az egyetemi szintii képzés-
ben résztvevo oktatok szamara. El6szor is a megszolalo didkok véleménye alapjan azt a
kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a jelenlegi rendszerben éles ellentét mutatkozik a dia-
kok céljai, az egyetemi oktatassal kapcsolatos elvarasai €s az angol szakos képzési struk-
tara kozott. A diakok hasznalhatd, magas szintli nyelvtudast, és a leendé6 munkajukhoz
sziikséges tudasanyagot és készségeket szeretnének. Ezzel szemben az egyetem kevés
nyelvgyakorlat érat biztosit, és sok az elméleti tantargy. Az angol szakos hallgatok gim-
naziumbdl hozott nyelvtudasa gyakran nem vagy éppen hogy csak elegend6 arra, hogy
tanulmanyaikat angol nyelven folytassak, amely szintén a magasabb 6raszamu idegen
nyelvi fejlesztés mellett szol. A nyelvgyakorlat 6rdkon azonban nemcsak a didkok nyel-
vi készségeit kellene a lehetd leghatékonyabb modon fejleszteni, hanem meg kellene ta-
nitani a hallgatdkat arra, hogy 6nallé és tudatos nyelvtanuldkka valjanak, akik a tantermi
kereteken kiviil maguk is képesek tenni azért, hogy a nyelvtudasuk fejlddjon. A hallga-
tok fontosnak tartjak a kiilonb6z6 szaknyelvi ismeretek elsajatitasat (példaul gazdasagi,
jogi, orvosi szaknyelv), ezért ezeknek a tantargyaknak is jelentsebb szerepet kellene
szanni a képzési rendszerben. A didkok arrél panaszkodnak, hogy még a szeminariumo-
kon is alig van alkalmuk megszolalni, mert a tanitds el6adds formajaban folyik. Ha az el-
méleti tantargyak (példaul nyelvészet és irodalom) oktatdsa interaktiv formaban tortén-
ne, a didkoknak tobb alkalmuk lenne az idegen nyelv aktiv hasznalatara, és ezzel a nyelv-
tudasuk is fejlodne. Itt szeretnénk megjegyezni, hogy egyes nyugat-eurdpai egyetemeken
minden Gjonnan alkalmazott oktatonak részt kell vennie egy pedagdgiai kurzuson, mely-
nek témdja az, hogy milyen modszerekkel €s eszkozokkel lehet az egyetemen hatéko-
nyan tanitani. Emellett rendszeres pedagdgiai tovabbképzéseket is szerveznek az oktatok
szamara. Az angol szakos hallgatok sematikus attitlidjei mas népek irant azt jelzik, hogy
az egyetemi éveik soran csupan a szilik értelemben vett kultiraval (torténelem, miivészet,
irodalom) van alkalmuk megismerkedni, és a kultira azon témakoéreivel, amelyek az
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adott nép mindennapi életével kapcsolatosak, az egyetemen nem talalkoznak. Ez nagy hi-
anyossag, hiszen tanarként ezeket az ismereteket nem tudjak tovabbadni, és sematikus at-
titidjeik mintaul szolgalhatnak a jovendd generacionak is. Forditoként, tolmacsként vagy
tizletemberként pedig félreértenek vagy félreforditanak kulturdlis tartalmt szévegeket,
vagy adott esetben kulturalis ismeretek hianyaban nem megfeleld modon viselkednek.
Sajnalatos mddon az Uj BA képzési struktura sem tartalmazza a ,,brit tanulmanyok” vagy
»amerikai tanulmanyok” tantargyat, amelynek keretein beliil ezen tagabb értelemben vett
kulturalis ismeretek kozvetithetok lennének. A kutatasunkban megszoélald diakok véle-
ményét §sszegezve elmondhatjuk, hogy mind az angol szakos egyetemi képzés tartalma,
mind eszkodzei megujitasra szorulnak. (1)

Jegyzet

(1) Koszonjiik Kontra Edit segit6kész megjegyzéseit
cikkiinkkel kapcsolatban. A masodik szerzét a cikk
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