A 21. szazad neveléselmélete

Sok téves prekoncepcio él a gyakorlatban, miszerint a tudds
megszerzése onmagdaban elégséges az életvezetéshez, s mindenki
maga donti el, hogyan akar élni. Ez igaz, de nem nélkiilézheto az
alapveto normdk, értékek elsajdtitdsa ahhoz, hogy a kézbsségek
Jfejleszteési elképzelései realizdlodhassanak.

em véletlen, hanem nagyon tuda-

tos torekvés eredménye, hogy az

Eurépai Unié tavlati fejlesztési
koncepcidjat targyaldo dokumentumokban
»Stratégiai szerepet kap a human tényezo,
az emberi er6forras, s az ehhez természe-
tes modon kapcsolodé iskola, a nevelés és
képzés.” Az Eurépai Unidé kozdssége,
hogy ,,human oldalrdl biztositott legyen az
uni6 gazdasagi fejlodése és versenyképes-
sége, valamint a soknemzetiségii szovet-
ség tarsadalmi életének zavartalansaga,
rendje, biztonsaga, kulturalis szinvonala”,
megfogalmazta azokat a nevelési értéke-
ket, melyek nélkiilozhetetlen jellemzoi a
kozosség emberképének. (Bdbosik, 2004)

A sziikségletelméleti koncepcion alapu-
16 konstruktiv életvezetés feltételrendszere
az az alapérték, amely a nevelési folyamat
iranyitasanak, szervezésének azt az egyen-
sulyteremtési megvaldsitasat kinalja, mely
a kozosségfejlesztés és egyénfejlesztés
harmonigjat biztositja. Az a vita, hogy a
nevelés individualis vagy kozosségfejlesz-
t6 funkciodja érvényesiiljon-e a két vilagha-
bora kozotti idészakban mar nyugvépont-
ra jutott azzal, hogy barmelyik egyoldalu
célkitiizés megvaldsitasara vald toérekvés
karos kovetkezménnyel jar a személyiség-
fejlesztésben. A 20. szazad masodik felé-
ben napvilagot latott sz¢élsdséges nevelési
elméleti koncepcidk és az azt kovetd gya-
korlat feltétleniil indokolja a nevelési alap-
elv Ujrafogalmazasat.

A neveléstudomany, mint minden tudo-
many, nem nélkiilozheti az alapvetd téte-
lek ujragondoléasat, ujrafogalmazasat, az
értékek ujrateremtését.

Minden generaci6 szamara ujbdl €s 1j-
bél probléma a normativitas, a kiviilrol
iranyitott hatasrendszer megvaldsitasa. A
probléma forrasa nem kiilsé iranyitasbol

eredeztethetd, hanem a kozvetitendd tar-
talombol, ezért a tartalmakat tjra kell te-
remteni. A generacidok feladata éppen ez
az Ujrateremtés, mely elfogadhatdva teszi
azokat az értékeket, amelyek az ember-
mivoltjadhoz évezredek ota hozzatartoz-
nak, s azokat, melyek az adott kor kihiva-
saiban vald eligazodasban segitenek. Té-
vesek azok a prekoncepciok, amelyek 6n-
magukban a normativitast, a kiviilrél ira-
nyitott hatasrendszert teszik feleldssé a
helytelen pedagdgiai gyakorlatért. A ne-
velés lényege éppen maga az értékkodzve-
tités, mely megismert gyakorlat, elsajati-
tott értékrendszer alapjan valik majd tuda-
tos magatartassa az egyénben az egyén és
az Ot koriilvevo kornyezet jobbitasara, s
nem karara.

Babosik Istvan Neveléselmélete éppen
ezért hidnypdtldé. A hazai neveléstudo-
many kivalo teoretikusa egyediilallo neve-
léselméleti rendszert alkotott, kiérlelten
kozvetiti a modern pedagodgia feladatat: a
nevelés nélkiilozhetetlen tudatos teveé-
kenység, mely feltételezi a célok, eszmé-
nyek megfogalmazasat; a személyiségfej-
lesztés megvaldsitasahoz vezetd utat és
tartalmakat. Mindez egy sajatos, Ujszer(i
koncepcidval valdsul meg a kotetben.

Babosik Istvan a munkajat két fo részre
tagolta: a Neveléselmélet kézikonyvre és a
Neveléselméleti baziskotetre. A két 6 rész
tartalmilag és szerkezetileg szervesen kap-
csolddik egymashoz tigy, hogy a bazisko-
tet tematikus egységei dokumentumok
elemzésével, empirikus vizsgalatok, kuta-
tasi eredmények bemutatasaval az elmélet
gyakorlati megvalositasi lehetdségeit, ut-
jait teszik teljesebbé. A kotetben kivaloan
érvényesiil a szerzd szandéka, miszerint a
baziskotetben foglaltak a neveléselmélet
egyes részteriileteit részletezobben tarjak
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fel, s igy az olvaso szamara lehetdséget ki-
nalnak egy-egy problémakor gyakorlati
érvényestiilési formainak mélyebb megis-
merésére, tanulmanyozasara.

Babosik Istvan egyértelmiien megfogal-
mazza, hogy a nevelés elmélete nem nél-
kiil6zheti az emberkép és az értékek szak-
tudomanyos konkrétsagat, mely megsziin-
tetve a bizonytalansagot a gyakorlat sza-
mara jol értelmezhetd tAmpontokat adhat.

A pedagégia fejlodéstorténetében fon-
tos tény, hogy a neveléstudds ujrafogal-
mazza: vannak id6tallé nevelési célok és
értékek, melyeket a neveléstudomanynak
ontorvénylen kell

sitd Osszetevd. Barmelyik komponens ki-
fejlesztésének elmaraddsa negativan hat
mind a tarsadalmi folyamatokra, mind az
egyén sorsanak alakulasara.

E tény ujrafogalmazasa és a neveléstu-
domanyban, az Eurépai Unidban, az 1j tar-
sadalmi-gazdasagi szituacioban vald értel-
mezése a konyv egyik legnagyobb érde-
me. Erdemes lenne a problémakor elméle-
ti kérdéseit, gyakorlati megvalositasi for-
mait tovabbképzések alkalméaval megvi-
tatni a baziskotet idevonatkozé tanulma-
nyainak ismeretével egyiitt.

Van-e az Eur6pai Unidnak mar kialakult
emberképe, ismertek-

kialakitania a neve-
1és jelenkori és torté-
neti gyakorlati té-
nyeinek, Osszefiiggé-
seinek elemzésébol
kiindulva.

A kozvetitendd ér-
ték alapvetd kritériu-
maként Béabosik Ist-
van azt jeloli meg,
hogy az érték rendel-
kezzék kozosségfej-
leszt6 ¢és individualis
fejlesztd funkcidval
is, vagyis az egyén
fejlesztésével parhu-
zamosan jaruljon hoz-
74 az emberi kdzossé-

Az iskola a nevelési feladatok
megualositdsdt dllitja eloteérbe,
hdttérbe szoritva a tiilméretezett
ismerethalmazok kézvetitéset.
Lehetové vdlik a konstruktiv élet-
vezetéshez sziikséges eredmeé-
nyes minoségi pedagogiai mun-
ka — a szocidlis szokdsrendszer,
az életvezetési terv, a konstruk-
tiv meggyozodésrendszer — kifej-
lesztése a gyermekek érdeklode-
se, sziikségletei alapjdn megter-
vezett tevékenységrendszer ki-
ndlataval.

e annak fobb vona-
sai? Babosik Istvan a
hatarozott igen va-
laszhoz felsorakoztat-
ja a tagallamok okta-
tasi programjaiban
megfogalmazott szo-
cioaffektiv elemeket,
a kiemelt célokat, el-
veket, s végiil az em-
berkép alapvetd jel-
lemzdit a moralitas és
a szocialis életképes-
ség egységében ra-
gadja meg.

A moralis maga-
tartds kialakitasat
szolgald alapvetd te-

gek fejlodéséhez is.

A mai kor nevelési, pedagogiai értéke: a
konstruktiv életvezetés. Konstruktiv élet-
vezetés az, amely szocialisan értékes és
egyénileg is eredményes. Tehat a nevelés
az alapvet6 értékek létrehozasara és koz-
vetitésére iranyul6 folyamat, s ezzel a tar-
sadalmi gyakorlat egyik fontos értékte-
remtd tevékenységformaja. Megvalosula-
sa a torténelmi korokban mas €s mas tton,
tobb esetben egyoldaltian tortént.

A konstruktiv életvezetés egyensulyt
biztositd funkcidja az érték kritériumaban
rejlik, vagyis az érték mindkét komponen-
sének egyideju kifejlesztésére van sziik-
ség. Ez a két komponens: a kozosségfej-
leszt6 vagy moralis komponens és az 6n-
fejlesztd vagy az életvezetés sikerét bizto-
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vékenységformak — a
munka, az értékvédo, a segitdkész, a tole-
rans és fegyelmezett magatartds — olyan
nevelési alapértékek, melyeket kivétel nél-
kiil preferalnak az Eurépai Unioban meg-
fogalmazott dokumentumok, melyek értel-
mezése, megvaldsitasa nélkiil nincs tarsa-
dalmi integralddas, nincs emberhez méltd
élet vagy életvezetés.

Az onfejleszté magatartasformak meg-
erositését szolgalo intellektualis-miivels-
dési tevékenység, a tanulas szeretete, az Uj
ismeret iranti motivaltsag sziikségszeriien
hivtadk életre az élethosszig tartd tanulds
kovetelményét.

Ujszeri megfogalmazas az esztétikai te-
vékenység funkcidjat tekintve, hogy az tu-
lajdonképpen a konstruktiv életvezetés si-
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kere. Sikertényez6 az egészséges életmadd
normait kovetd magatartas is, melynek
eredménye maga az egészség. Elgondol-
kodtatd a szerzd figyelmeztetése, misze-
rint az egészség fenntartasat szolgalo tel-
jesitménycentrikus, kudarcélménnyel ter-
helt mozgasos programok t6bbet artanak,
mint hasznalnak. Helyettiik a teljesitoké-
pességhez igazodd, jatékos, mozgasos
programok, produktiv tevékenységfor-
mak, akcidk szervezése indokolt. Mind-
ezek egyenes kovetkezménye, hogy ,.egy
nevel6-oktatd intézmény pedagdgiai ha-
tasfoka egyesen aranyos tevékenységi ki-
nalatanak szélességével.”

Babosik Istvan sziikségletelméleten ala-
puld nevelési koncepcidja magas szinten
szintetizalja a nevelés céljat, alapelveit,
feladatait, megvaldsitasi mddjait. Fontos
kiemelnem, hogy a szerz6 az egyén fejlo-
dése folyaman jelentkez6 valtozo sziikség-
leteik alapjan veszi sorba a nevelés tor-
vényszerliségeit, nevezetesen a tevékeny-
ség tekintélyi szabalyozasanak sziikséges-
ségét, majd az azt felvaltd szocidlis szaba-
lyozas szerepét az autondm szabalyozasu
konstruktiv életvezetés kialakitasaban.

Nagyon lényeges a modern pedagdgia-
ban a nevelési interakcidk nélkiilozhetet-
len korének — kovetelés, ellendrzés, érté-
kelés, segitségadas, mintakdvetés, felvila-
gositas — meghatarozasa, illetve azok for-
rasanak, a nevelési tényezoknek a feltara-
sa. A nevelési tényezok szerepe Babosik
koncepcidjaban Gj szemléletet kivan. Uj
értelmet kap a neveld hatasok szervezése,
a tanuldi aktivitas kiilsé regulalasanak
megvalositasa.

A Neveléselmélet kézikonyv a fentiek-
nek megfelelden rendszerbe foglalja az
optimalis neveldiskola jellemzdit. Ertékel-
ve a normativ és értékrelativista nevelési
modellek f6 vonasai, fontos ténymegalla-
pitas, hogy a nevelési célok a kilonbdzo
nevelési koncepciok ellenére mindig

konstruktivak, amennyiben megfelelnek
az érték kritériumanak. Az optimalis isko-
lamodellben a célfelfogds normativ, de
komplex jellegii.

A neveléscentrikus iskolamodell a kon-
struktiv életvezetés kialakitasat szolgalva
olyan személyiségképet preferal, amely-
ben a motivacids személyiségelemek —
szokasok, magatartasmintak, meggydz6-
dések — domindlnak, a személyiségértel-
mezés regulativ.

Az iskola a nevelési feladatok megvalo-
sitasat allitja el6térbe, hattérbe szoritva a
talméretezett ismerethalmazok kozvetité-
sét. Lehetové valik a konstruktiv életveze-
téshez sziikséges eredményes mindségi pe-
dagdgiai munka — a szocialis szokasrend-
szer, az ¢letvezetési terv, a konstruktiv meg-
gy6z6désrendszer — kifejlesztése a gyerme-
kek érdeklddése, sziikségletei alapjan meg-
tervezett tevékenységrendszer kinalataval.

Az optimalis neveld iskola tevékeny-
ségszervezese kooperativ, ahol a motivalas
minden tevékenységre kiterjed, nem korla-
tozddik az intellektualis tevékenységre. A
tananyag gyakorlatorientalt, a pedagogus
modellkodzvetitd, egytittmikodd, tamoga-
td, orientald szerepet tolt be.

A | kézikonyvhoz” csatlakozd baziskotet
kival6 valogatas a hazai és nemzetk6zi szak-
irodalom legjelesebb kutatéitdl az egyes el-
méleti kérdések tovabbi elemzéséhez.

J6 szivvel ajanlom a konyvet a kdzokta-
tas és felsGoktatas szakemberei, tudoma-
nyos mithelyei szdmara is, hogy minél tob-
ben gondoljuk ujra feleldsségiinket abban,
hogy a tarsadalom életének rendje, bizton-
saga, kulturalis szinvonala csak értékkoz-
vetitéssel lehetséges.

Babosik Istvan (2004): Neveléselmélet. Osiris Kiado,
Budapest.
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