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Az iskolai sikeresség és a tarsas
inkluzio kapcsolata

Hogyan tud a tandr lehetbéséget nyiijtani a szocidlisan margindlis
helyzetii didkoknak arra, hogy bekapcsolodhassanak az iskolai
munkdba? Hogyan tudja egy tanuldsi nehézséggel kiizdo tanulo
kihaszndlni ezeket a lehetoségeket? Melyek azok az interakcios

helyzetek, ahol a tanuldsi nehézséggel kiizdo6 tanulo is a k6z6sség

értekes tagja lehet?

ve, egyforma szerelésben, b6 nadragban, csikos poldban, hajukat 16farokba kotve

lIéptek be az AFS (Iskolai Alapitvanyok a Sikerességért) osztalyba, majd elmesél-
ték, hogy el6z6 este telefonon egyeztették 6ltozékiiket. Ez a kis torténet elsé hallasra ta-
lan jelentéktelennek tlinik, a kamasz lanyok gyakran tesznek hasonld dolgokat. Csak-
hogy, ha kozelebbrol megnézziik Judy és Andrea osztalyanak etnografiai hatterét, meg-
allapithatjuk, hogy a két serdiil6 ezzel a cselekedetével ujfajta szocidlis és iskolai szerep-
pel azonosult, megvaltoztatva ezzel korabbi szocidlis identitasukat. Andrearol hatodik
osztalyos koraban kideriilt, hogy tehetséges, igy 6 azdta a tehetséges tanulok szaméra
fenntartott osztalyba jart, mig Judy ugyanezen éveket a tanulasi nehézséggel kiizdok osz-
talyaban toltotte. Mégis, az AFS osztaly heterogén kdzegének aktiv tagjaiként, Gjra elhe-
lyezték magukat mint tanuldkat az 0j szocialis térben.

Az AFS programot azért hoztak Iétre az érintett szakemberek, hogy a demografiailag
meglehetdsen valtozatos kdzépiskola didkjai kozott eldsegitsék a szocidlis integraciot, és
ezzel enyhitsék az egyes didkcsoportok kozotti novekvo ellenségeskedést. A programban
a kilencedik évfolyam osszes tanuldja részt vett, igy egy osztalyba keriilhettek olyan, ko-
rabban eltérd képességeik miatt egymastdl elszigetelt gyerekek, mint a tanulasi nehéz-
séggel kiizdok, az atlagos képességli €s a tehetséges tanuldk, valamint az angolt masodik
nyelvként tanulé didkok. Az egytittmiikodésen alapuld tanitasi modszerek, az érdeklddé-
sen alapul6 tananyag mind azt a célt szolgaltak, hogy megtanitsak a tanuloknak, hogyan
lehetnek sikeresek az iskolaban, gatat szabva ezzel a lemorzsolodéasnak.

Etnografusként és alkalmazott nyelvészként magam is részt vettem annak az AFS osz-
talynak az 6rain, amelybe Andrea és Judy jart, és amelyet Jack Hobbs tanitott, aki kutaté-
tarsam abban az interakcios etnografiai kutatd projektben, mely a tagabb keretet adja e
cikkhez. A teljes kutatas arra keresi a valaszt, hogy megvaldsulhatnak-e az AFS program-
ban érintettek korabban ismertetett céljai, tovabba hogy megvaltoztathatdak-e a korabbi
iskolai szegregécio hatasara létrejovo elképzelések az egyes didkok képességeit illetéen.

Az elbézetes etnografiai adatok alapjan elmondhatd, hogy a vizsgalt kozépiskola intéz-
ményi, oktatasi és didkkulturaja mind a tanarokat, mind a tanuldkat felruhazta egyfajta
értékeld és kivalaszto szerepkorrel. A didkok ugy vélték, nemcsak tanaraik értékelik fo-
lyamatosan a teljesitményiiket, hanem az osztalytarsak is itéleteket fogalmaznak meg
egymas teljesitményérdl. Ezt a folyamatot szemléltiik meg kozelebbrdl, amikor eltérd ké-
pességli és intézményi hatterti didkokat stiritettiink egy osztalyba. Az AFS osztaly tanu-
161, tekintet nélkiil arra, honnan j6ttek, kezdetben mind ugy gondoltak, hogy a magasabb
szinten teljesitd tanuldknak joguk van az alacsonyabban teljesitoket értékelni, sét a rosz-
szabb teljesitményt nyujté tanuloknak alkalmazkodniuk kell jobban teljesitd tarsaikhoz.
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A tanulmany megfigyelései szerint a targyalt AFS osztalyban nem maradtak fenn tar-
tésan a fenn emlitett meggy6z6dések. Az inkluziv és exkluziv részvétel, valamint a tanu-
161 képességek szerinti hierarchikus értékelés megszlint. A program olyan szocialis és
tanulmanyi feladathelyzet elé allitotta a didkokat, melynek hatasara felbomlottak a ko-
rabbi szocidlis szerepek. A tanmenet, illetve a valtozatos tanitdsi modszerek lehetdséget
biztositottak mind a magas, mind az alacsony statuszu didkok szamara, hogy megtapasz-
taljak, ok is értékes tagjai a tanulokdzosségnek. A korabban alacsonyabb teljesitmény-
nek cimkézett didkok megtanultak, hogyan vehetnek részt aktivan az 6rai munkaban. A
tanoérai interakciok soran, Jack, a didkok, és a programban részt vevd tanarok lehetdséget
biztositottak a tanulasi nehézséggel kiizdd didkok szamara, hogy elhelyezhessék magu-
kat az osztalykozosségben, s igy sikeriilt megvaltoztatniuk, nemcsak maguk, de osztaly-
tarsaik véleményét is a tanuloi munkahoz kapcsolodo eltérd diakjogokrol.

Elméleti hattér

A tanulmany azon a feltevésen alapul, hogy az iskolai osztaly olyan szubkultura, amely-
ben a didkok a szerint vesznek részt a konstruktiv iskolai miiveltség, valamint tanuléi sze-
repeik felépitésében, hogy eldszor mérlegelik, ki mit, mikor mondhat, hol, kivel, milyen
koriilmények kozott, milyen célbol és milyen kdvetkezménnyel. (Zaharlik és Green,
1991) Kiilonosen fontosnak tartjuk annak megvizsgalasat, milyen kapcsolat van ak6zott,
amit a tanulok mondanak vagy tesznek, mikdzben szert tesznek a k6zos tudasra, €s ako-
z6tt, amilyen poziciot az osztalykozosségben betdltenek. A tanulmany kolcsonds kapceso-
latot tételez fel az adott osztaly tanulasi folyamatai és az ebbdl a szempontbdl 1ényeges
diskurzusai, valamint az interakcidban részt vevo tanuldok szocialis identitasa kozott.

A kutatas fogalmi hatteréiil a James Gee nevéhez fiiz6d6 socioliteracy (tarsadalmi mivelt-
ség) szolgal. (Gee, 1996) Gee Wittgenstein, Bourdieu, Foucault és Hacking munkassagara
épitett allaspontja szerint nyelv és miiveltség egymas alkotéelemei, melyek mint ,,létezési
moédok”, a Diskurzus (D) — nem 6sszekeverendd a diskurzussal (d) — altal valnak elérhet6-
vé. A Diskurzus, mely tarsadalmi poziciokat teremt, egyfajta eszk6z az identitas eléréséhez.

,»A Diskurzus egy tarsadalmilag elfogadott kapcsolat a szimbolikus jelhasznalat, nyelv, miialkotasok,
és a gondolkodas, érzés, hit, megitélés, tovabba az ember azon cselekedetei kozott, melyek altal egy tar-
sadalmilag elfogadott csoport vagy ,halozat” tagjaként azonosithatja magat, illetve kifejezheti, hogy a
tarsadalom szamara jelentds »szerepet« tolt be”. (Gee, 1996, 131.)

Az AFS programban részt vevo tanulok olyan iskolai feladatokat oldottak meg, ame-
lyeket a tanarok és a jo teljesitményt nyujté didkok, azaz az iskola erre f6ljogositott tag-
jai az iskolai miveltség szempontjabol fontosnak tartottak. Ahhoz, hogy a tanuldk az
AFS osztaly szubkulturajanak értékes tagjaiva valhassanak, aktivan részt kellett venniiik
a k6z6s munkaban, hasznalniuk kellett a nyelvet, cselekedniiik kellett, kiilonb6z6 pro-
duktumokat kellett késziteniiik. Az alacsonyan teljesit6 tanuloknak, igy a tanulasi nehéz-
séggel kiizd6knek is be kellett kapcsolddniuk az osztaly-diskurzusba, mely Gee megfo-
galmazasa szerint ,,0sszefliggd, értelmes nyelvegységek”-bdl all. (Gee, 1996, 127.)

A tanulmany szempontjabdl az osztalytermi diskurzus harom, egymassal szorosan dsz-
szefliggd dimenzidja relevans. Az els6 dimenzid szerint az osztalytermi parbeszéd egy-
fajta iskolai kddrendszer, melynek elsddleges feladata az iskolai miiveltség elsajatitasa.
(Street, 1996) Ahhoz, hogy minden didk bekapcsolddhasson a diskurzusba ¢€s elsajatit-
hassa a kddrendszert, sziikség van a tanar kozvetitd szerepére. (Lin, 1993) A mésodik di-
menzid értelmében az osztalytermi diskurzus az interakcié egy formaja, mely altal 1étre-
jon a k6zos tudas. (Santa Barbara Classroom Discourse Group, 1992a; Brilliant-Mills,
1993) Ahhoz, hogy a tanuldk élni tudjanak a tanulasi lehetéségekkel, meg kell tanulniuk
megérteni, bekapcsolodni és hasznositani a diskurzust. (Goffinan, 1974; Duranti és
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Goodwin, 1992; Floriani, 1993) Harmadszor, a diskurzus maga is kdzvetit az egyén és
masok megkiilonboztetésében. (Bakhtin, 1986; Todorov, 1984; Gee, 1996) Vegyiink egy
példat: az iskolai kodrendszert az egyén arra is hasznalhatja, hogy elhelyezze magat a ha-
talmi hierarchidban azaltal, hogy felismeri, bekapcsolodik €s tanul az interakcids helyze-
tekbol, hogy megfelelden teljesitsen.

Ha ebbdl a perspektivabdl kozelitjiik meg, az iskolai miiveltség nem maés, mint az is-
kolai kddrendszer, a szabalyok és a tudashoz vezetd Ut ismerete. A tanuld akkor muvelt,
ha tudja, hogyan fogjon hozza egy anyag feldolgozasahoz. E szerint a nézet szerint, a ta-
nar kapudr ¢€s iranyito, feladata, hogy minden tanul6 szamara lehetdséget nyujtson a dis-
kurzusban valo részvételre, a gyakorlasra, kiillonb6z6 szerepek kiprobalasara, a tarsadal-
mi megbecstilés kivivasara. (Tuyay, Jennings és Dixon, 1995)

Adatfelvételi és elemzési modszerek

Az AFS programot azeért hozidk
letre az érintett szakemberek,
hogy a demogridfiailag meglehe-
t6sen vdltozatos koézépiskola di-
dkjai kozott elosegitsék a szocid-
lis integrdciot, és ezzel enyhitsék

A vizsgalt kozépiskolat hat évvel a na-
gyobb Iélegzetl kutatas kezdete eldtt ismer-
tem meg, amikor szakfeliigyeldként tanarje-
16ltek orait figyeltem. A kutatds soran min-
den AFS o6ran részt vettem megfigyeloként
és résztvevoként, jegyzokonyveket, video-
felvételeket, formalis és informalis interjukat

az egyes didkcsoportok kézétti
novekvo ellenségeskedeést. A
programban a kilencedik éyfo-
lyam ésszes tanuloja részt vett,
igy egy osztdlyba kertilhettek
olyan, kordbban eltéro képesse-
geik miatt egymdstol elszigetelt
gyerekek, mint a tanuldsi nehéz-
séggel kiizdok, az dtlagos képes-
ségtl és a tehetséges tanulok, va-
lamint az angolt mdsodik nyelv-
ként tanulo didkok.

készitettem mind a tanarral, mind a didkok-
kal. (Zaharlik és Green, 1991) Jack Hobbs és
én minden anyagot 6sszegyUjtottiink, amit a
tanulok készitettek, és beszereztiik a diakok
korabbi iskolai teljesitményérdl szold dsszes
hivatalos feljegyzést is. Ezen kiviil részt vet-
tem mas osztalyok AFS o6rdin, latogattam kii-
16nb6z06 tantargyak ordit is, ott voltam a ta-
nari értekezleteken és az egyéb iskolai ren-
dezvényeken. Az AFS tanarok felkérésére,
veliik egyiitt prezentaltam a kutatas eredmé-
nyeit az iskola és az orszag tanarai elott, va-
lamint a California English olvaséi szdmara.
(Hobbs és Rex, 1996)

Az adatok feldolgozasahoz Spradley

(1980) kognitiv etnografiai modszerét, vala-
mint a Green és Wallat (1981) -féle diskur-
zuselemzés egyik valtozatat alkalmaztam. A kutatas alatt felmeriilé kérdésekhez az allan-
d6é 0Osszehasonlitds modszerét (constant comparative method) hasznaltuk (Corbin és
Strauss, 1999), és ezzel a modszerrel alkottunk elméletet az osztalytermi tevékenység
tobbszoros atirasaibol (multiple transcription). (Ochs, 1979) Igy valt 1athatéva, hogy mi-
lyen mintazatai vannak az iskolai miiveltséghez k6t6d6 diskurzusnak az osztaly tagjai sza-
mara. (Santa Barbara Classroom Discourse Group, 1992a; Lin, 1993) A mindennapi is-
kolai tevékenységet is diskurzus-egységként kezeltem, igy az iskolai események, valamint
a tanuldk teljesitménye kozotti intertextualis (Bloome és Egan-Robertson, 1993; Santa
Barbara Classroom Discourse Group, 1992b) és interkontextudlis (Floriani, 1993) kap-
csolat is elemezhetové valt. A gyakorisag, a sorrend, a teljesitmény és az események ko-
z6tti kapesolat, valamint kulturalis jelentésiik alapjan a tanulmany szempontjabol jelents
diskurzus-interakciokon elemzéseket végeztem.
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Példaul azok a diskurzus-részletek, amelyeket hamarosan részletesen is bemutatok, az-
altal valtak értelmezhetdvé, hogy feltartam az osztaly diskurzusaiban az iskolai miiveltség
1étrejottéhez sziikséges gondolkodasi folyamatokat. (Toulmin, 1972) Az elemzés soran a
gondolkodast kifejezd iskolai nyelvet vizsgaltam. Minden egyes nyelvi kifejezésre
Spradley (1980) szemantikai elemzését alkalmaztam, hogy feltarjam az interakcios szitua-
ciokban fellelheté gondolkodasi folyamatokat. Az egyik ilyen nyelvi egység a ,,valodi” kér-
dés volt, amelyet a tanar a nyolcadik oktatasi napon vezetett be, amikor azt kérte a diakok-
tdl, olyan kérdéseket fogalmazzanak meg, amelyek elobbre viszik ket az adott téma mé-
lyebb megértésében. Az intertextualis és interkontextualis elemzés ravilagitott arra, hogy ez
a mddszer, azaz kérdések hasznalata a megértés segitésére mar az oktatas elsd napjatol fog-
va jelen volt az osztaly interakcios folyamataiban. S6t, a késobbi elemzések arra is fényt
deritettek, hogy a ,,valédi” kérdések fontos szerepet jatszottak mas olyan iskolai feladat si-
keres megoldasaban is, mint az oknyomozo riport vagy az interji. (Green és Meyer, 1991)

A nyelvi kifejezések elemzése mellett leirtam, milyen iskolai feladatokat végeztek az
AFS osztaly tanuldi. (Green és Meyer, 1991) Tizennégy, egymassal 6sszefliggd tevékeny-
séget talaltam, melyek segitségével elemezhet6k a tanitasi-tanulasi folyamat interakcioi,
és igy kovetkeztetések fogalmazhatok meg az iskolai mtiveltséget, valamint a kompetens
megnyilvanulasokat illetéen. (Heras, 1993) Minden egyes feladaton beliil megvizsgal-
tam a didkok altal készitett anyagokat (hazi feladatokat, szabad fogalmazasokat, tesztla-
pokat) abbol a perspektivabdl, hogy a tanar és a didkok szerint mi szamit kompetens és
kevésbé kompetens megnyilvanulasnak. Tovabba mind a tizennégy tevékenységi koron
beliil elemeztem azokat a szokasos iskolai folyamatokat, melyek mindegyik korben eld-
fordultak (tervezés, oktatds, informaciogytijtés stb.). Ez tette lehetdvé, hogy feltarjam
azon szocialis szabalyokat, melyek a megértéshez vezetnek.

A videodfelvételekrdl kivalasztottam a jelentséggel bird interakcidkat (Mitchell, 1984)
és intonacios lizenetegységekbe kodoltam oket. (Ochs, 1979; Gumperz, 1992) Ezzel a
modszerrel az egyes személyek megnyilvanuldsai targyhoz tartozo interakcios szekven-
cidkként jelennek meg. (Green és Wallat, 1981) Ez a médszer feltarja az egyéni és
egyének kozotti parbeszéd-megnyilvanulasokat és ezek egymashoz kapcsolddasat.

Eredmények

A kovetkezd két interakcids helyzet kitlinben szemlélteti, ahogy Judyt, a tanulasi ne-
hézséggel kiizd6 tanulot Jack €s az osztalytarsak hozzasegitik ahhoz, hogy kompetens di-
aknak érezhesse magéat egy iskolai feladatban, a ,,genuine” kérdésfeltevésben.

Mindez a nyolcadik tanitasi napon tortént, amikor az osztaly a tarsadalomtudomannyal
foglalkozott. A diakok videdfilmeket néztek az illegalis bevandorlasrol, az iskolai deszeg-
regaciorol, a mellrakrdl és a haiti politikai helyzetr6l. A diakok feladata a ,,valodi” (gen-
uine) kérdésfeltevés volt. Jack minden egyes torténet utan megallitotta a videot, sszefog-
lalta a latottakat, és arra biztatta a tanulokat, hogy osszak meg az osztallyal kérdéseiket.

Az atirt glossza elején Jack korvonalazza a feladatot: ,halljunk néhany kérdést, ami
eszetekbe jutott” (001)... ,,halljunk néhany kérdést” (007). Ezzel a mondattal Jack bemu-
tatta, mi a feladat és mik az elvarasai.

Jack onkénteseket kért, akik felteszik kérdéseiket, ami a tanitasi-tanulasi folyamat 6t
szakasza koziil (tervezés, oktatas, felépités, bemutatas, informaciogyiijtés) a negyedik, a
bemutatas szakaszat vezeti be. A tervezés szakaszaban a tanar ismerteti a feladat céljat,
azaz felvazolja, mit kell tenniiik a didkoknak: ,,nem azt szeretném, ha vitdznank, vagy el-
beszélgetnénk a latottakrdl/felmeriilt néhany vitas kérdés is/minddssze néhany kérdést
szeretnék hallani” (004—07). Azzal, hogy a tanar meghatarozta a feladat céljat, kérvona-
lazta, mit var el a tanuloktdl, egyértelmiivé tette a didkok szamara, milyen paraméterek
szerint értékeli a feladat elvégzésében nytjtott teljesitményiiket.
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Az els6 tanuld, aki 6nként felszolalt, Andrea, a tehetséges tanulo volt, aki ugy vezette
fel (genuine) kérdését, mint olyan kérdést, amelyen elgondolkozott (010-014). Jack egy
,OK”-val valaszolt (015), amivel jelezte Andreanak, hogy kérdése helyénvalo, végrehaj-
totta a feladatot. Ezzel a kérdéssel a tehetséges tanuld mintat adott az osztaly tobbi tanu-
l16janak, hogy mi a feladat, mit var el a tanar. Ez mar tobb mint elég informacié ahhoz,
hogy az osztalytarsak meghatarozhassak, mi a szerepiik a feladatban.

Els8 rész #1 (001-0015)

halljunk néhany kérdést, ami eszetekbe jutott

uhm

ki szeretné felolvasni a kérdését

nem azt szeretném, ha vitaznank, vagy elbeszélgetnénk a latottakrol
felmeriilt néhany vitas kérdés is

minddssze néhany kérdést szeretnék hallani

008 egy tehetséges tanuld jelentkezik

009 T (tanar) igen

010 A (Andrea) arra lennék kivancsi, hany embert

011 utasitanak ki

012 ugy értem

013 azt sugalljak, rengeteg ember jon at a hataron

014 kivancsi vagyok, a hatarérség mennyire hatékonyan végzi a munkéjat jelenleg
015 T ok

Ekkor Judy, a tanuldsi nehézséggel kiizdo didk jelentkezett, és a tanar felszdlitotta
(016-017). Judy ugy gondolta, megértette, mi a feladat, és kész volt bekapcsolddni a dis-
kurzusba. Els6 cselekedetével — a jelentkezéssel (016) — utanozta Andreat (019). Maso-
dik megmozdulasa az volt, hogy megkérdezte a tanart, feltehet-e egy kérdést (019), amit
sokféle modon értelmezhetiink. Judy kérdése lehet egy egyszert ellen6rzd kérdés. Ez a
feladat? Felolvassuk a ,,valodi” kérdéseket? A kérdés ugyanakkor engedélykérésként is
felfoghato. Judy engedélyt kér a tanart6l mint kapudrtdl, hogy az osztaly interakcios po-
rondjara Iépjen. Talan ugy értette, elmondhatom most a kérdésemet? J6hetek most én?
Mindezek mellett Judy azt is kérdezhette, hogy egy tanulasi nehézséggel kiizdo tanulo-
nak joga van-e részt venni az interakcidban, vagy ez a feladat csak mas didkoknak sz61?
Azaltal, hogy Jack igennel valaszolt, megadta a lehetdséget nemcsak Judy-nak, de a tob-
bi tanuldnak is, hogy csatlakozzon a diskurzushoz. Judy-nak, egy tanulasi nehézséggel
kiizd6 tanulonak igenis joga van felszolalnia a tanitdsi 6ran, és értékes modon hozzaja-
rulnia a feladat sikeres megoldasahoz. Egyszoval, a tanar igenld valaszaval lehetoséget
adott egy tanulasi nehézséggel kiizd6 tanuldnak a felszolalasra.

Elsé rész #2 (016-020)

0l6 (egy tanulasi nehézséggel kiizd6 tanul6 jelentkezik)
017 T igen

018 Judy

019 J (Judy) feltehetek egy kérdést

020 T természetesen

A kovetkezd interakciés mozzanat soran Judy feltette kérdését, melyre Jack mashogy
reagalt, mint Andrea kérdésére. Amikor a tanar korabban egy OK-val felelt Andrea kér-
désére, egyértelmiivé tette, hogy megértette a kérdést, és az megfelelt az elvarasainak. A
Judy kérdését targyald interju soran, Jack elmesélte nekem, hogy eldszor nem értette
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pontosan Judy kérdését, ezért kérdd hangsullyal megfogalmazott egy mondatot, amely,
ugy gondolta, kifejezi Judy kérdését, ,ha valaki blincselekményt kévet el ebben az or-
szagban” (037). A megismételt kérdést Judy sajat kérdése els6 tagmondataként kezelte,
¢és tovabb folytatta ,ha valaki blincselekményt kovet el ebben az orszagban... és nem
amerikai allampolgar/ legalisan van itt/ rab/ mit tesznek vele/kitoloncoljak” (037-042).

Azzal, hogy Judy a tanar pontositd kérdésére épitette sajat kérdését, felismerte, hogy eb-
ben az osztalyban, ezzel a tanarral, ezekkel az osztalytarsakkal igy vehet részt az iskolai
munkaban. Ha a tanar (vagy egy osztalytars) elsdre nem érti a kérdésedet, megismétli, amit
megértett beldle és te befejezheted a mondatot, vagy elmagyarazhatod, mire gondolsz.

Ebben az interakcioban Jack a hallgato szerepét vette fel, aki megprobalja megérteni a
beszéld lizenetét és ezzel egy masodik lehetdséget adott Judynak arra, hogy 6nallo agens-
ként megfogalmazza az lizenetét. Az osztaly tobbi tanuldja szamdra Jack iizenete a ko-
vetkez6 volt: Judy tudja, mit szeretne mondani, értékes mondanivaldja van az osztaly
szamara a feladat megoldasa szempontjabdl, minddssze egy kis segitségre és egy maso-
dik lehet6ségre van sziiksége.

Elsé rész #3 (021-042)

021 J ok

022 mi a helyzet a bevandorlokkal

023 uhm

024 ha megtalalnak

025 és

026 uhm

027 mint amikor Xxxx

028 ha elkapnak a hatar amerikai oldalan
029 és uhm

030 és elkovetsz valami torvényellenes dolgot
031 vagy valamit

032 visszakiildhetnek

033 becsukhatnak

034 mit tesznek veled

035 bortonbe zarhatnak

036 vagy mit tesznek

037 T ha valaki blincselekményt kévet el ebben az orszagban
038 J és nem amerikai allampolgar

039 legalisan van itt

040 itt van bortonben

041 mit tesznek vele

042 kitoloncoljak

Jack valasza Judy atfogalmazott kérdésére a kovetkezd volt: ,,ez egy jo kérdés” (043),
amellyel az osztaly nyilvanossaga el6tt elismerte a kérdezd kompetencidjat. Andrea kér-
dése ,,OK” volt, Judy kérdése viszont ,,j6”. Ezzel a tanar valtoztatott a hagyomanyokon,
hiszen &ltaldban a jol teljesitd tanuldk kérdéseit illetik a ,,j0” elismeréssel, a rosszabbul
teljesitok kérdéseit az okéval, mivel a tanulasi nehézséggel kiizd6 tanuldk kérdései gyak-
ran nem kielégitok.

Ezutan a tanar Judy kérdésének megvalaszolasdhoz Lydia segitségét kérte: ,,tudod a
valaszt/ mit tesznek a hatésagok ilyen esetekben/ birdsag elé viszik a blincselekményt eb-
ben az orszagban” (046—048), amivel Gjra megerdsitette, hogy a kérdésnek helye van a
feladatmegoldasban. Lydia kétnyelvii mexikoi emigrans, aki jol informaltsagarol tett ta-
nubizonysagot, amikor korabban szenvedélyesen beszélt a Kaliforniaba bevandorolt me-
xikoéiak helyzetérol. Késébb oknyomozd riportot irt az illegalis bevandorlokrdl sz6l6 ka-
liforniai rendeletrdl, mely azt javasolta, hogy az iskolakban is nyomozzanak illegélis be-
vandorlok utan.

63




Iskolakultara 2006/10

Azzal, hogy Lydidhoz iranyitotta Judy kérdését, a tanar megvaltoztatta a feladat sza-
balyait — ,,halljunk néhany kérdést” (007). Mindezt azért tette, mert felismerte, ez kitind
lehetdség Judy szamara, hogy mindenki elismerje, és igy 6 maga kompetens tanuldi sze-
repkorbe kerlilhessen. Judy nemcsak olyan kérdést tett fel, amelyik megérdemli a valaszt,
de oly mddon tette fel a kérdést, hogy azt az osztaly tobbi tanuldja is megértette. Ez a tar-
sas interakcio lehetdséget adott arra, hogy Judy megértse, mi a ,,genuine” kérdés, hogyan
kell bekapcsoldodni az iskolai feladatmegoldas folyamataba, és hogy megtapasztalhassa,
6 is lehet sikeres tanulé.

Jack Lydia valaszara — , igen/kitoloncoljak” (049-050) — és sajat tudasara (egy hatar-
Or baratjatdl szarmazott az informacid) épitett a kérdés megvalaszolasaban (053-078),
majd Lydia kozbeszdélasdval nyomatékot adott annak (079). Egy osztalytars €s a tanar
egylitt valaszolta meg Judy kérdését, azaz az eredi szabalyokat feladva, az osztaly Judy
kérdésének kapcsan elbeszélgetett a témardl. A szocialis interakcidban részt vevo felek
teljesitményei hataroztak meg, kinek van joga a hasznos tudas felépitéséhez, illetve, hogy
mi szamit hasznos tudasnak. Ebben az interakcioban Judy, akinek képességeit az altala
feltett kérdés alapjan itélték meg osztalytarsai, egy ujfajta, mas, heterogén osztalyokban
korabban nem tapasztalt, tanul6i szerepkore keriilt.

Els6 rész #4 (043-079)

043 T ez egy jo kérdés

044 ez egy jo kérdés lenne

045 azt hiszem kitoloncolnak

046 (Lydiahoz) tudod a vélaszt

047 mit csinalnanak

048 birésag elé allitanak 6ket ebben az orszagban biincselekmény miatt

049 L igen

050 ezt tennék

051 T igen

052 ha nem kovetsz el biincselekményt

053 van egy baratom, aki San Diego-ban dolgozik hatarérként
054 és uhm

055 sok ember azért j6n ide, hogy dolgozzon

056 tudjatok

057 és uhm

058 azért jonnek ide, mert itt sokkal tobb pénzt tudnak keresni
059 mint a hataron tal

060 szoval azért jonnek az allamokba, hogy talaljanak valami munkat
061 és

062 a legtobb esetben igy tesznek

063 6k

064 ez olyan, mint a fogdcska

065 mert az emberek mindig jonni fognak

066 és nem felfegyverkezve jonnek

067 a legtobbjiik nem erdszakos szandékkal jon

068 csak munkat keresnek

069 igy

070 6k

071 amikor elkapjak Oket, egyszeriien hazamennek

072 ok elkaptal

073 olyan, mint egy futballmeccs

074 (Lydia és a tobbiek nevetnek)

075 van ez a hatar

076 az emberek buszra szallnak és visszamennek, a hataron talra
077 és késobb egyszerlien visszajonnek

078 és megprobalnak

079 L (kdzbeszdl) ujra és Ujra megprobaljak
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A kovetkez6 interakcio-részletben, mely réviddel azutan volt hallhatd, hogy egy didk
feltette ,,valodi” kérdését egy kovetkezo videofilm-részlet kapesan, Judy jra szot kért,
abbdl a célbdl, hogy megértse a tanuld altal feltett kérdést. Mig az elsd alkalommal Judy
az iskolai miiveltségrol vald tudasat a nyilvanossag eldtt bizonyitotta, azzal, hogy a tanar
elfogadta kérdését, és megerdsitette abban, hogy megértette a feladatot, ebben az esetben
a tandr és sajat tevékenysége sziikséges ahhoz, hogy képes legyen felvenni a kérdez6 sze-
repét, és igy 0j tudast hozzon létre.

Jack ujabb onkénteseket kért, hogy tegyék fel kérdéseiket az iskolai deszegregacioval kap-
csolatban: ,,mi a helyzet az iskolai deszegregacioval/ van valakinek ezzel kapcsolatos kérdé-
se” (116-117). Ekkor Jonathan (egy azsiai, de az angolt mint masodik nyelvet folyékonyan
¢s jol beszE16 tanuld) jelentkezett, és megkérdezte, milyen alapon kiilonitették el az egyes osz-
talyokat a riportban, iskolai teljesitmény szerint vagy faji alapon (121-125). Jack j6 kérdés-
nek mindsitette Jonathan mondatat (132). Majd Andrea, a tehetséges tanul6 azt kérdezte, van-
e valamilyen teszt, amelynek segitségével kivalasztjak, ki melyik osztalyba kertiljon (135). A
tanar atformalta kicsit Andrea kérdését, és megkérdezte: ,,meg kell irnod valamilyen tesztet,
ahhoz hogy bekertilhess / vagy csak ugy kivalogatjak az embereket/valogatnak/ vagy maguk
a gyerekek donthetik el, melyik osztalyba szeretnének jarni” (136—140).

Ezzel a tettével a tanar kitlintette a nyilvanossag figyelmével Andreét, és elismerte kér-
dezd tehetségét. Ebben az osztalyban a szocialisan marginalis helyzetd diakoknak gy ta-
nitottak meg, hogyan lehetnek a csoport teljes jogl tagjai, hogy kdzben a tehetséges ta-
nulokat sem szoritottak hattérbe a tanulasi nehézséggel kiizd6 tanuldk javara. Mind a tan-
anyag, mind a kiilonb6z6 tanitasi modszerek, s6t még a diskurzus szabalyai is szereplés-
re biztattak a tehetséges tanulokat éppugy, mint a tobbi tanuldt.

Masodik rész #1 (116-140)

116 T mia helyzet az iskolai deszegracioval

117 van valakinek ezzel kapcsolatos kérdése

118 (Jonathan jelentkezik)

119 T igen

120 Jonathan

121 J  az osztalyokat tanulmanyi eredmény szempontjabol hataroztak meg
122 tanulmanyi alapon

123 vagy csak ugy

124 példaul faji alapon

125 nem ugy ahogy csinaltak

126 T ok

127 szoval

128 iskolai teljesitmény alapjan kiilonitik el a diakokat
129 vagy faji alapon

130 vagy valami mas mérce szerint

131 ok

132 j6 kérdés

133 (Andrea jelentkezik)

134 T igen

135 A amasik kérdésem az, hogy van-e valamilyen teszt, amely segitségével eldontik, ki melyik
osztalyba keriil

136 T ok

137 igen, meg kell irnod valamilyen tesztet, ahhoz hogy bekeriilhess

138 vagy csak ugy kivalogatjak az embereket

139 valogatnak

140 vagy maguk a gyerekek donthetik el, melyik osztalyba szeretnének jarni
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A fent leirt diskurzust kévetden Judy ismét felszolalt, és azt mondta ,,én mindig azt hit-
tem, hogy a tanarok dontik el” (141). Mivel Jack nem hallotta Judy kommentarjat, egy
,»huh”-val valaszolt (142), mire a lany megismételte a mondatot hangosabban (143). Judy
felszdlalasa arra utal, hogy felismerte, Jonathan, Andrea és a tanar tudnak valamit az iskolai
szelekcidrdl, amit 6 nem tud, ezért bekapcsolodott az interakcioba, elmondta, 6 mit gondolt
eddig a folyamatrol, hogy 6 is osztozhasson a k6zos tuddsban. Jack helyt adott Judy kom-
mentarjanak, és ezzel nemcsak elismerte a tanuld jogat az interakcioban vald részvételhez,
de teret biztositott neki felszolalasa folytatasara is. Judy folytatta is: ,,de til sokan vannak/te-
hat hogy csinaljak/példaul, eldontik, hogy mi mind erre az o6rara kell jarjunk” (146—-148).

Jonathan, Andrea és Judy kérdései jol példazzak a tanuldk eltérd szocidlis tapasztala-
tait, valamint az iskolaztatas folyamatardl sz616 szubjektiv véleményiiket. Jonathan kér-
dése arra utal, hogy kivancsi volt, az egyének faji hovatartozasa befolyasolja-e azt, mi-
lyen évfolyamba soroljak be 6ket. Andreat az érdekelte, milyen tesztek segitségével mé-
rik a tanuldk teljesitményét, ami meritokratikus vilagfelfogasra utal. Ha kozelebbrol
megnézziik, azt lathatjuk, hogy a tanulok kérdései 6sszhangban allnak intézményi iden-
titasukkal és az iskolai hierarchiaban bet6ltott pozicidjukkal. Jonathant az atlagos tanuld
cimkéjével lattak el, igy 6 nem juthatott be a tehetséges tanulok szamara fenntartott 6rak-
ra. Nem gy Andrea, akit hatodik osztalyos kordban tehetséges tanuléként azonositottak.
Judy, akit tanulasi zavarai miatt kiemeltek az atlagos osztalybol, és specialis orakat lato-
gatott mas tanulasi nehézséggel kiizd6é diaktarsaval egyiitt, kivancsi volt, hogyan kertil-
hetett be ebbe a sokszinli AFS osztalyba.

Masodik rész #2 (141-148)

141 J én mindig azt hittem, hogy a tanarok dontik el

142 T huh

143 ] én mindig azt hittem, a tanarok dontik el, ki milyen osztalyba jarhat

144 T huh

145 igen

146 ] de tul sokan vannak

147 tehat hogy csinaljak

148 példaul, eldontik, hogy mi mind erre az érara kell jarjunk

Ebben az interakcidban Jack Judy felfedezésére épitett (147-148), azaz hogy valdszi-
nilileg nem a tanarok dontenek a tanulok sorsardl, mint ahogy azt a lany korabban gon-
dolta: ,,igen/altalaban nem a tanarok dontenek” (150). Viccesen megjegyezte, hogy ha
rajta mulott volna, 6 az Osszes jelenlévd tanuldt bevalogatta volna az AFS osztalyba
(153-154). Ez a vidam megjegyzés nagy deriiltséget valtott ki a didkokbol, és kdnnye-
debb hangulatot varazsolt egy komoly téma megvitatasdhoz. Mindemellett Jack nem
hagyta megvalaszolatlanul Judy kérdését, €s elmagyarazta, hogy a vizsgalt kozépiskola-
ban szamitogép sorsolta ki, melyik diak melyik osztalyba keriiljon, illetve néhany orara
a korabbi teljesitmény alapjan lehetett bejutni. Azaz a szamitégép véletlenszeriien sorsol,
hacsak nem programozzak be arra, hogy bizonyos szempontok, példaul a korabbi iskolai
teljesitmény szerint sorsoljon.

Masodik rész #3 (149-155)
149 T igen

150 altaldban nem a tanarok dontenek
151 legalabbis ebben az iskoldban nem én dontéttem
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152 nem kellett egyesével kivalogatnom titeket az §sszes tanuld koziil

153 pedig ha lett volna ra lehetéségem, biztos mindegyikdtoket bevalogatlak
154 természetesen

155 (az osztaly nevet)

Ekkor azonban Jack gy érezte, kozbeszdlasaval érvénytelenitette Andrea és Jonathan
kérdését, és talsagosan besziikitette a témaval kapcsolatban felmeriil6 tanul6i kérdések
lehetdségét, ezért megprdbalta Gj mederbe terelni a diskurzust, és a kivalogatasi folyamat
hatasair6l kezdett beszélni. Ha egy osztalyba kizardlag lassan olvaséd tanulok jarnak,
vagy a kiilonb6z6 etnikumu didkok egymastol elszeparalva tanulnak egy soketnikum? is-
koldban, ,,azt kérdezhetnétek/mi folyik itt” (171-172). A tandr ezzel a didkok kérdései
mogott rejloé lizenetre utalt: ,,ahogy ti is mondtatok/ki valaszt/ki donti el, hogy igy le-
gyen” (173-175).

A nézbpontvaltassal Jack arra 6sztondzte a tanuldkat, hogy jabb és 0jabb kérdéseket
tegyenek fel, elokészitette a terepet a hazi feladat megbeszéléséhez, tovabba segitett a di-
akoknak annak tisztazasaban, mi a feladata egy sikeres tanulénak. Ezutan ujabb filmeket
néztek meg, Gjabb kérdéseket tettek fel, ami — a hazi feladattal egyiitt — a ,,genuine” kér-
dezés technikdjat volt hivatott megtanitani. Ezzel pedig hosszl tava céljai voltak a tanar-
nak: a ,,genuine” kérdés a kritikus gondolkodas és a problémamegoldas alapja, amely
nélkiilozhetetlen minden iskolai és iskolan kiviili feladat sikeres elvégzéshez. Ratermett
didknak lenni azt jelenti, hogy képes vagy a kérdésfeltevésre.

Masodik rész #4 (156—189)

156 T de

157 tudjatok

158 altalaban a szamitogép donti el, ki melyik osztalyba keriil
159 de egyes esetekben

160 ahogy Jonathan is mondta

161 a korabbi iskolai teljesitmény dont

162 meg hasonlé dolgok

163 szoval

164 ugy tiinik

165 az ember eldontheti

166 az 0sszes lassan olvaso tanulo ebbe az osztalyba jarjon
167 de ha elmentek egy olyan iskoldba

168 ahol az 6sszes afro-amerikai tanul6 egy osztalyba jar
169 és az Osszes fehér tanuld egy masikba

170 feltehetnétek a kérdést

171 hogy mi folyik itt

172 mint ahogy ti is mondtatok

173 ki valaszt

174 ki donti el, hogy igy legyen

175 tudjatok

176 (a tanar felemeli a hangjat és hangtonust valt) ok

177 azt szeretném, ha folytatnank

178 és

179 gondolkodjatok tovabb

180 szeretném, ha megnéznétek a hiradot

181 és szeretném, ha kérdéseket irnatok a hirekkel kapcsolatban
182 ide a tablara

183 a hazi feladat pedig

184 a hazi feladat pedig, hogy irjatok kérdéseket

185 nézzétek meg a ma esti hiradot

186 és gondolkozzatok

187 ma lattunk néhany videofilmet

188 ez az utolso, ami Haitir6l szolt, a ma reggeli hiradoban volt
189 ok
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Kovetkeztetések

A fenn bemutatott elemzés kisérletet tesz arra, hogy bemutassa, meg lehet valtoztatni
a didkokban kialakult véleményeket arra nézve, hogy kinek van joga részt venni az isko-
lai tudas megkonstrualasaban. A hagyomanyos hierarchikus modszer helyett az iskolai
eredményre épitve az AFS program szocialis interakciok segitségével, interaktiv modsze-
rekre alapozva osztalykozosségbe integralta a kiilonboz6 képességli didkokat. Az AFS
osztalyban a ratermettség a jo pillanatban torténd felszolalast, a tanuldsi vagyat, valamint
a tanar ¢s az ligyesebb didkok altal modellalt diskurzus-mintak hasznalatat jelentette. Te-
hat a ratermettség kérdése 1j szocialis definicidt kapott, melyet a tanuldk és a tanar egyitt
alkottak meg. A valamire valo képesség cimkéjét minden egyes tanuldnak sajat értékes
munkajaval kellett kiérdemelnie.

Az AFS osztaly eredményei megoldasi mdodot kinalnak az amerikai iskolarendszer sza-
mara, melyben egyre nagyobb problémat
okoz a tanulasi nehézséggel kiizd6 tanulok
novekvo szama. A remény, hogy a tendencia
megfordul, kiilondsen, amidta az 1975-6s
specialis pedagdgiai igényli tanuldkrdl sz6lo
torvény (Education for All Handicapped
Children Act) eldirta az integraciot, csokkent

A sikeres integrdcio szempontjd-
bol kulcsfontossdgii a tanulok
kozotti interakcio iranyitdsa, a

tananyag tartalma és a tanulds

modja kézotti kapcsolat. A tanu-
lasi nehézséggel kiizd6 tanulok
ugy juthatnak egyenlo esélyek-
hez az oktatdsban, ha sajdt osz-
talyuk tagjaiként részt vehetnek
az oktatdsi folyamatban, azaz
bizonyithatjak rdatermettségtiket.
Igy megvdltoztathatoak az elté-
10 didkjogokrol szolo hierarchi-
kus elképzelések, és minden di-
dk szdamdra biztosithato a tanu-

a rossz szakmai €s etikai iranyitas okozta til-
takozasok sulya alatt. Skritic (1991), Wang,
Reynolds és Walber (1998), és Ruiz és
Figueroa (1995) szerint a szakma egyetért ab-
ban, hogy a legtébb gyogypedagogiai, illetve
egyéb felzarkoztatd program kudarcot val-
lott, kiilondsen az enyhén hatranyos helyzet(i
tanulok esetében. Sajnos a specidlis pedago-
giai igény tanuldk integralasat célzo progra-
mokat tovabbra is sok tdmadas éri, ahelyett,
hogy a szegregaciobol fakadd problémak
(szocialis €s pszichologiai karok, faji elditéle-
tek, alacsony szinvonald oktatas) megoldasa-

ra koncentralnanak a szakemberek.

A szakman beliil hdrom kiilonb6z6 javas-
latot is kidolgoztak a jelen helyzet megrefor-
malésara. Az elso tervezet a jelenlegi rendszer keretein beliil, a jelenlegi politikai er6vi-
szonyok kozotti egyeztetést valasztva kivanta orvosolni a problémakat, tekintve, hogy az
iskolarendszerek nehezen adaptalddnak. A masik tervezet a specialis pedagdgiai igényti
tanulokrdl szo616 torvény osztalyozasi €s kiemelési rendszerének megsziintetését javasol-
ta, €s helyette a Regular Education Initiative-ot timogatta. Az iskolarendszer atstruktura-
lasa mellett foglalt allast. Igy nagyobb teret nyerhetne a kollaborativ tanulés, a tanari
team-ek miikodése, a jelenleg felzarkdztatd programban részt vevo tanuldk pedig az in-
tegralt oktatas keretein beliil kapnanak segitséget. A harmadik javaslat elvetette az el6z6
kettét, mondvan, igy nem valdsithaté meg az oktatashoz valo egyenld hozzaférés tarsa-
dalmi célja. Ezért Skrtic (1991) olyan intézményi és szakmai kultara 1étrehozasat java-
solta, amely az egytittmikodésen €s a probléma-megoldason alapszik (,,adhokracia”).
Skrtic szerint az iskola normarendszerében kdzponti szerepet kell kapnia az egytittmiiko-
désnek és az egységességnek, hiszen igy nyerhetne 1ij értelmet az iskolai kivalosag fogal-
ma. Az 1j definicid szerint, a kivalésag nem mas, mint az egylittmtikodésre vald képes-
ség és a kozos tanulasért vallalt felelosség. Mindennek természetesen alapfeltétele az ok-
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tatashoz vald egyenld hozzaférés. Csak ilyen feltételek mellett érhetd el, hogy az egyén
radébbenjen, a kozosség egyiittes tudasa tobb, mint az egyének teljesitményének az 6sz-
szege. Egy ilyen osztalykultiraban a tagok szocialis értelemben felel6sségteljesek, felké-
sziilnek a varatlan helyzetekre és tisztdban vannak a kolcsonds fliggés sziikségességével.
Ehhez pedig a tapasztalati tanuldson, az egytittmiikdésen alapuld probléma-megoldason
és az érintettek kozott zajlo elmélkedd diskurzuson at vezet az ut.

Barmelyik megkozelitést valasztjuk is a tanulasi nehézséggel kiizd6 tanuldok oktatasa-
ban, ez a tanulmany arra hivja fel a figyelmet, hogy a sikeres integracié szempontjabol
kulcsfontossagu a tanulok kozotti interakeid iranyitasa, a tananyag tartalma és a tanulas
modja kozotti kapesolat. A tanulasi nehézséggel kiizd6 tanuldk ugy juthatnak egyenld
esélyekhez az oktatasban, ha sajat osztalyuk tagjaiként részt vehetnek az oktatasi folya-
matban, azaz bizonyithatjak ratermettségiiket. Igy megvaltoztathatéak az eltérdé diakjo-
gokrdl sz616 hierarchikus elképzelések, és minden didk szamara biztosithatd a tanulasi
folyamatban valo részvétel. (1)
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