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Nem kivant gyerekek?

Migransok a magyar kozoktatdasban

A migrdns tanulok oktatdsdnak témdja Magyarorszdgon nagyon
tjnak mondhato, kevés ovatos elozmeényt leszdamitva eleddig nem
nagyon nytltak hozzd dtfogo igénnyel és feltdro-elemz6 szdandékkal.
A Feischmidt Margit és Nyiri Pdl dltal szerkesztett kotet ezért mindjdrt
nagy lépést - sét, mondhatni ugrdst - jelent. Az elozmények hidnydt
részben magyardzza, hogy a migrdcio révén hazdnkba érkezo
ktilféldiek szama még elenyészo, ezres nagysdgrendti, itt targyalt
tendencidit tekintve pedig 1ij jelenségnek szdamit.

nak, s a migransok tobbsége ma is els6sorban a kdrnyezd orszagokbol érkezd

magyar nemzetiségl személy, igy az oktatasban valé megjelenésiik is inkabb
csak jogi és finanszirozasi, semmint nyelvi és kulturalis problémat vetett fel. A mas orsza-
gokbol érkezo kiilfoldiek (vallalkozok, letelepedni szandékozo menedékkérdk) folbukka-
nasa Uj jelenség, s még ma is kiiszobérték alatt marad, aminek kdvetkeztében nem valtak
ismertté, lathatova a kapcsolodo folyamatok. A kotet egy kutatas kapcesan szinte rogton a
teljességet célozza meg: bemutatja a kordbbi helyzetet, a jogi szabalyozast, a jelenlegi ha-
zai helyzetet az érintettek €és a hazai szereplok szemével nézve, valamint jelzi a nemzet-
kozi tapasztalatokat. A cim azt az érzést kelti, hogy a hazai iskolakban tanul6 kiilfoldi or-
szagokbol szarmaz6 nem magyar anyanyelvii tanulokat talan nem tekintik kivanatosnak.
A kotet atolvasasa azonban inkabb azt az érzést alakitja ki az olvasdban, hogy a kiilfoldi
didkokat legtobben sem kivanatosnak, sem nem-kivanatosnak nem tekintik, egyszertien
nincs helyiik a hazai kdzoktatasi intézményekben és oktatasi gyakorlatban.

A kotet egy empirikus kutatas kapcsan két kérdést jar koriil nagy alapossaggal: hogyan
reagal a magyar kézoktatasi rendszer a migrans gyerekek megjelenésével kapcsolatos ki-
hivasra, illetve miként élik meg ezt a taldlkozast a migrans gyerekek és csaladok.

A kutatas modszere a kérdésfeltevésbdl adodoan interdiszciplinaris, s a szerzdi korben
is tobb diszciplina miiveldit talalhatjuk meg: van antropologus, szociologus, pedagdgus
is a szerzok kozott. A kotet elsd része a kutatds témdjaba vezet be egyszerre két oldalrdl:
egyfel6l az egyes migrans csoportok magyarorszagi megjelenésérol ad attekintést, mas-
feldl a kozoktatas ezzel kapcsolatos szabalyozasarol. Legbdvebb masodik része egy em-
pirikus kutatas kiilonb6z6 koézelitéseit mutatja be, az utolso rész pedig a nemzetkozi iro-
dalmat €s tapasztalatokat tekinti at. Az oktatas irant érdekldd6 olvasé szamara a sokréti
megkozelitésen belill feltehetdleg az oktatas szerepe a leginkabb érdekes, ezért a szerzok
ezt a szalat igyekeznek els6sorban kovetni.

A hazai oktatasi rendszer szdmos ismert probléma mellett a kindlkoz6 0j megkdozeli-
tésbol nézve sem problémamentes: az amugy is 1étezd és jol ismert miikddési zavarok je-
lentds része a migrans tanulok nézépontjabol ki¢lezédve jelenik meg. A kiilfoldi tanulok
helyzetébdl természetszeriileg fakadod nyelvi, kulturalis és tarsadalmi problémak kiegé-
sziilnek a kézoktatas hazai problémaival (példaul a tarsadalmi valdsag folyamataira adott
korlatozott és gyakran nem adekvat valasz, a pedagogusok szerepértelmezése, a differen-
cialt pedagogiai megkozelitések ismeretének hianya stb.). Neheziti a probléma kezelését,
hogy a kiilfoldi tanuldk esetében dnmagaban is sokszin(i és bonyolult jelenségrél van
sz6: a sok orszagbol érkezd, tobbféle kulturahoz tartozo kilfoldiek viszonya mas az or-
szaghoz, az integralodas kérdéséhez, s kiilonb6z6 a viszonyuk az iskolahoz is. A csala-
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dok helyzete jogi, egzisztencialis és tarsadalmi értelemben is instabil, gyakori a nem tel-
jes csalad, ezért a gyerek csaladon beliili helyzete gyakran kiilonosen nehéz.

Az oktatasiigy sokaig nem is foglalkozott a kérdéssel. A jogi szabalyozasban 2002-ben
tortént jelentds valtozas, amikor a kdzoktatasi torvény kiterjesztette a tankotelezettséget
a barmilyen tartézkodasi engedéllyel vagy tartézkodasra jogosité vizummal legalabb egy
éve Magyarorszagon €16, valamint a menekiiltstatuszt kérelmez6 kiskoruakra is — a ma-
gyar allampolgarokkal azonos feltételek mellett. Ez alapvetd valtozast hozott a korabbi
szabalyokhoz képest, amelyek szerint csak a letelepedett (bevandorolt), illetve menekiilt
gyerekek voltak iskolakdtelesek. A kiilfoldi gyerekek ideiglenes tartozkodasi engedéllyel
rendelkez6 tobbségét a kozoktatasi intézmények nem voltak kételesek fogadni, nem kap-
hattak utanuk allami tamogatast, viszont, ha fogadtak oket, tandijat szabhattak ki rajuk.
A tandij 0sszegét a torvény szerint az onkormanyzatnak kellett megszabnia, és meg kel-
lett felelnie az egy fore jutd normativa €s az Ggynevezett fenntartdi hozzajarulas ossze-
gének, azaz annak az Osszegnek, amelyet az iskola minden tankételes gyermek utan az
allamtol és az onkormanyzattdl egyiittesen kap. Ez évente tobbszazezer forintnak felel
meg. A tandijfizetés alol azok mentesiiltek, akiknek a hazajaval (illetve allampolgarsagot
ado orszagaval ) Magyarorszag erre vonatkozo szerzddést kotott. A valésagban — nem
reprezentativ kutatasi tapasztalatok szerint —
a hazai iskolak korabban fogadtak a kémye- A kRinaiak tanuldshoz valé vi-
206 orszagbol szarmazo, nem letelepedett ma-  szonya nagyon pozitiv: a ma-
gyar szarmazasu ¢€s anyanyelvii tanulokat is, gyar iskoldkat nem is mrljoi/e
s az Onkormanyzatok alltdk az ezzel jaro6 elég jonak, mivel gyenge a fegye-
tobbletkoltségeket. (VO. Imre Anna: ,Iskolak 1o, " délutdn nincs tanitds. kevos
a hatéron. Hatér-menti térségek és az okta- 1 7 1o 100 ok a overek sza-
tas’. Oktatéskutat6 Intézet, 1993) badidej;'e, sl oo bors 5 bt

A magyar oktataspolitikai diskurzusban ' soTilok b b 1l
bekovetkezett fordulat masfelol azzal fiigg hat SZ,M OR gyarran 07frepe ar
tatjak a gyereket. A kinaiak

0ssze, hogy megjelent a kiilf6ldi tanulok ok- ¢ b ! y
tatisanak iranyelve, amely a magyar oktatés- dltalaban magyar dltaldnos
politikaban elsd izben foglalkozik a kiilfoldi ~ iSRoldba jdratjdk a gyerekeket,
tanulokkal. A 2004. szeptember 1-t6] alkal-  wuidna, ha tehetik, nemzetkézi
mazandd iranyelv célkitlizései: interkul- iskoldba.

turalis nevelés megvalositasa, az interkul-
turdlis intézményi halézat kialakitasa, multikulturalis szemlélet kialakitdsa az iskolak-
ban, a magyarorszagi integracio erdsitése, ugyanakkor a tanuldk anyanyelvének és kul-
tarajanak fejlesztése, a tanuldk hatranyainak kompenzalasa. A program sulypontja a ma-
gyar mint idegen nyelv ,,nivocsoportos” oktatasa. Az oktatast a magyar nyelv és iroda-
lom tantargy orakeretének 5075 szazalékaban, de minimalisan heti két 6raban kell meg-
szervezni, amig ezt a tanuld nyelvtudasa sziikségessé teszi. A fennmarado6 idoben a gye-
rekek a magyar tanulokkal egyiitt tanulnak. A kiilfoldi tanulok osztalyba sorolasarol az
igazgatd sajat beldtasa szerint dont. A kiilfoldi allampolgarsagu tanuldk anyanyelvének
és kulturdjanak tanitasat a kozlemény lehetdségként emliti, de ennek megoldasara nem
tartalmaz Gtmutatast. Kérdés, hogy az iskolak vallaljak-e majd a ,,specialis pedagogiai
rendszer” kidolgozasaval €s megvalositasaval jaro feladatokat a csekély (48 ezer Ft) ki-
egészitd tamogatasért, amely kisszamu migrans tanuld esetén még a magyar nyelvet ide-
gen nyelvként oktatd tanar alkalmazasara sem tlinik elegendének.

A jogszabalyok megsziiletése e kérdésben mar attorésként értelmezhetd, a dontd azon-
ban a gyakorlat, az intézményi valdsag. A kutatok ezt a kérdést 6sszetett, nagyobbrészt
kvalitativ modszertant alkalmazo empirikus kutatas segitségével kozelitették meg, mely-
nek része volt egy kérdbives felmérés a legalabb négy, nem magyar anyanyelvi(i gyereket
oktaté iskolak korében (a kutatok 6sszesen 72 iskolaban 1211 migrans gyereket talaltak).

140




Iskolakultara 2006/5

Feischmidt Margit — Nyiri Pal (szerk.): Nem kivant gyerekek?

Telepiilési szempontbdl jellemzoen harom iskolacsoportot érintett a felmérés: a jelenség
sulypontjabdl addéddan is nagy szamu budapesti intézmény mellett vidéki, illetve mene-
kultszallok kozelében 1évo, menekiilt gyerekeket is fogado iskolakat. Tovabbi sajatos in-
tézményi kort jelentettek a kiilfoldi tanuldt fogadd, gyakran kiilfoldi bizonyitvanyt ado,
angol tannyelvi iskolék (szdmuk 20 folott van), a hazai nemzetiségi iskolak, vagy bizo-
nyos, nagyobb kiilfoldi népességgel rendelkez6 keriiletekben 1évo iskolak (VIII, X., XI.),
illetdleg egy kétnyelvii oktatast biztositd iskola.

A kozelebbi vizsgalddas kapcesan kideriil, hogy a kiilfoldi tanulok oktatasanak kérdése
csak a jogszabalyok szintjén kezelhet6 azonos logikaval, az iskolak mar tobbféle csoport-
tal és iskolazasi stratégiaval talalkoznak. A kiilfoldi csaldadok helyzetének kiilonbségei és
az iskoldhoz valo viszony kiilonb6z6 valtozatai két nagyon eltérd sajatossagokkal jelle-
mezhetd migrans csoport, a kinaiak és az afganok iskolazasi stratégidinak kézelebbi be-
mutatasa révén valnak érzékelhetdvé.

A kinaiak tobbségiikben vallalkozok, akik 10—15 ezres kozosséget alkotnak. Az itt €16
kinaiak iskolazottsaga magasabb a kinai atlagnal, és a mas orszagokba iranyulé migrans
hullamoknal is. Magyar kapcsolataik funkcionalisak, mobilitasuk nem magyarorszagi
mintdkon alapul, sikereiket egyfeldl a modernizalédo Kina piacgazdasagahoz, masfel6l
az angolszasz modernités sikermodelljeihez mérik. A felndttek és az idésebb gyerekek a
magyart nem is beszélik rendesen, a kisebb gyerekeket altalanos iskolas korig magyar
dajka gondjaira bizzak, igy azok kdnnyebben megtanulnak magyarul. A masik kivalasz-
tott és kozelebbrol is figyelemmel kisért migrans csoport az afganok menekiilteké. A ki-
valasztas indoka volt, hogy az afganok alkotjdk a nem eurdpai menekiiltek egyetlen
olyan, Magyarorszagon letelepedett csoportjat, amely csaladokbol all. Alacsonyabb isko-
lazottsdggal és tarsadalmi statusszal rendelkeznek, mint a kinaiak, a menekiiltlét nehe-
zebb utjat jarjak végig a menekiiltstatusztol, a befogadd allomasoktol és a kézosségi szal-
lasoktol a letelepedettnek mondhato allapotig. A Magyarorszagon €16 afgan csaladok 90
szazalékban Kabulbdl érkeztek, Magyarorszagon elsdsorban Csepelen telepedtek le, ke-
reskedelemmel, f6leg kiskereskedéssel foglalkoznak. Az afganok kérében az etnikai dif-
ferencialodas csekély mértékd, a csalad fegyelmez6 ereje ellenben erds, s nagymérték-
ben elkiiloniilnek a ndi és férfi szerepek. Az afganok korében az exogdmia nem megen-
gedett, szabadidejiiket is egymas tarsasagaban toltik, nem jellemz6é a magyarokkal valo
kapcsolattartas. A tarsadalmi integracid kérdése helyett inkabb a kultaravesztéstol valo
félelem narrativai jellemzoek.

A kisebbségi 1ét hagyomanyos dilemmait — asszimilacio, integracio, kulturalis elkiils-
niilés kérdéseit — a mai helyzet némileg feliilirta, ma az a kérdés, hogy sziikséges-e a
migransok esetében az integralodas, vagy megengedhetik maguknak, hogy ne akarjanak
integralodni (megengedik vagy tamogatjak is a gyerek tobbségi iskolabol valo kimarada-
sat). Mivel ma Magyarorszagon az alacsony bérek, a versenyszférabeli és az allamigaz-
gatasi elitkarrierek zartsaga kovetkeztében kevés a kiilfoldiek szamara is nyitott és von-
76 karrierlehet6ség, nem ritka, hogy egy ezt meghaladd stratégia, egy ugynevezett
»transznaciondlis logika” 1ép életbe, amely olyan mobilitasi stratégidkat alakit ki a
migransok korében, amelyek tullépnek mind a szarmazasi, mind a letelepedési orszag —
integracio/marginalizalodéas dichotémian alapuld, nemzetallam-kdzponti — kozoktatasi
logikajan. Az iskolazas stratégiai és ezzel szoros dsszefliggésben a siker narrativai is igen
kulonb6zoek a két kiemelt csoport esetében is. A kinaiak szdmara a magyar iskola csak
a nyelvtanulas szempontjabdl fontos, a tarsadalmi felemelkedés és tovabbjutas eszkoze
sokkal inkdbb az angol nyelvii iskola, amely utat nyit Anglia és az USA felé a tovabbta-
nulasban. A magyar iskola csak a magyar nyelv és egy bizonyitvany miatt kell, amivel
tovabb lehet 1épni, kovetkezésképpen a magyar oktatasi rendszert nem is ismerik eléggé.

Mindazonaltal a kinaiak tanulashoz vald viszonya nagyon pozitiv: a magyar iskolakat
nem is tartjak elég jonak, mivel gyenge a fegyelem, délutan nincs tanitas, kevés a hazi
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feladat, sok a gyerek szabadideje, ezzel ellentétben a kinai sziil6k gyakran korrepetaltat-
jak a gyereket. A kinaiak altalaban magyar altalanos iskolaba jaratjak a gyerekeket, uta-
na, ha tehetik, nemzetk6zi iskolaba. Ezekben az iskolakban az a jellemzd, hogy a felsébb
osztalyokban tobb a kinai didk. A migrans tanulok 80 szazaléka olyan iskolaba jar, ahol
valamilyen idegen nyelvi specializacio is miikddik. A kérddiv szerint az iskolavalasztas-
ban szerepet jatszo tényezok kozott a legfontosabbak a foldrajzi fekvés, az ismerds ajan-
lasa és az iskola légkore. Az afgan csaladok esetében a nemi szerepekre valo nevelés erds
korlat, példaul a fitik koran kezdenek segiteni a munkaban. Az afgan sziilok sem alkal-
maznak ,,beavatkozo stratégiat” a gyermek tanulasaval kapcsolatban, elégedettek a ma-
gyar iskolaval, ennek ellenére a gyereket nem engedik el iskolai kirandulasra. A magyar
iskolékat jobbnak tartjak, mint az otthonit, és kiilonben is, otthon a lanyok nem is jarhat-
tak volna iskolaba. Kizarolag magyar kozépiskolaba jaratjak a gyerekeiket, egyetemen
tovabbtanuld egyel6re nem keriilt ki koziilikk. Az afganok nem tamaszkodhatnak transz-
nacionalista halozatokra, az 6 szdmukra nagyobb jelent6sége van a helyi kulturalis toké-
nek, nagyobb a helyi etnikai szolidaritas szerepe. A kinaiak és az afganok tarsadalmi in-
tegralodasa egyenetlen és csekély mértéki.

A migrans tanulok oktatasaval kapcsolatban nem egységesebb a kép az oktatasi intéz-
mények oldalardl nézve sem. A magyarorszagi 6nkormanyzati iskolaknak nemhogy nin-
csenek kiilonboz6 megoldasi modjaik a kiillonbozo csoportok kezelésére, de nincsenek
fogodzoik egyetlen nem magyar anyanyelvii, differencialatlan gyerekcsoport ellatasara
sem, lényegi segitség nélkiil kell megkiizdenilik e sokrétli kihivassal. Az iskolak nem al-
kalmaznak a nem magyar anyanyelvi{i tanuldk szamara kidolgozott stratégiakat, megol-
dasmoédokat, leginkabb a lemaradd gyerekek felzarkdztatasa soran szerzett tapasztalata-
ikra tudnak tamaszkodni. Hogy mindezt hogyan teszik, az nagyon kiilénb6z6en, sok eset-
legesség ¢s személyfiiggd elem fliggvényében alakul.

A kiilfoldi gyerekek iskolai fogadtatasa is tobbféle. A gyereket tobbnyire felveszik, ha
a korzetbe tartozik, van letelepedési engedély és honositott bizonyitvany, s kiilondsen, ha
mar vannak alapjai a magyar nyelvvel kapcsolatban is. Van azonban, ahol kategorikusan
elutasitjak a felvételiiket, f6ként, ha nyilvanvaloan tobbletterhelést jelentenének a pedago-
gusoknak, azaz ha a gyerekek magasabb életkorban, nyelvtudas nélkiil érkeznek. A kiil-
foldi tanuldk osztalyba sorolasara nincs altalanosan elterjedt megoldas, ezt is az iskolave-
zetés donti el. Az osztalyba sorolés tekintetében az igazi gondot az iddsebb gyerekek
okozzak, kiilondsen, ha nem vagy nem eléggé tudnak magyarul. Az iskolak egy része a
gyerekeket ilyen esetben az életkoruknak megfeleld osztalyba sorolja, masik része a
nyelvtudast veszi az osztalyba soroldsnal alapul, ritkdbban mindentdl fiiggetleniil az elsd
osztalyba keriil a gyermek. Az iddsebb életkorban Magyarorszagra érkezok szdmara gond
a gyerekcsoportba valo beilleszkedés, massagukat talkorossaguk is fokozza. A tanulas-
szervezés szempontjabdl ugyanarra szamithatnak, mint a magyar gyerekek: a frontalis
orak mellett nyelvi felzarkoztatasban részesiilnek, ez azonban a legtdbb helyen csak kor-
repetalasbol és az orai segitségnyujtasbol all (ritkabban kiilondrak biztositasabol térités el-
lenében). Néhany intézményben kiilon nyelvéorakat szerveznek a déleldtti tanitasi rendbe
illesztve. A tanulmanyi, szaktargyi felzarkéztatas a nyelvi felzarkdztatashoz hasonlé moé-
don elsésorban korrepetalasra korlatozodik, csak mas hangsulyokkal, mint a magyar tanu-
16k esetében: a migrans tanuloknal az id6 nagy része a szoOmagyarazatokkal telik.

Az intézményes stratégidk hianyaban meghatarozé az egyes pedagogusok szerepe a
beilleszkedésben. A pedagdgusok meglehetdsen ovatosan bannak a nyilt megkiilonboz-
tetéssel, inkabb a pozitiv sztereotipidkat emlitik. A nagyfoku dvatossdg azonban a latens
bizalmatlansag 1égkorét teremti meg a kilfoldi tanuldkkal szemben, s tapasztalat szerint
a rejtett tanterv végso soron ellentmond a kézponti irdanyelveknek. A fobb pedagdgusi
narrativa-tipusokat elemzd tanulmany kiilonb6z6 beszédmddokat azonositott a kilfoldi
tanuldkat oktatd pedagdgusok beszédmodjaban — mindezek mas kovetkeztetésekkel és
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reakciokkal kapcsolddnak Gssze. Az elemzok harom tipust kiilonitenek el: az egyik a
problémak fel nem ismerésén alapul, s azok tagadasara vagy maszkirozasara torekszik,
egy masik a helyzetet idealizalva a kiilonb6z6 kulturak értékeit emeli ki, s a harmadik
egyfajta civilizacids folényhelyzetbe helyezkedve hatalmi beszédmddot érvényesit. Va-
l6jaban mindharom megkézelités problematikusnak tekinthet6: az elsd nem is teszi lehe-
tédvé, hogy a pedagogusok felmérjék sajat lehetdségeiket és feleldsségiiket, s ezzel Gssze-
figgésben valamilyen stratégiat kialakitsanak, a masodik és a harmadik pedig nem iga-
zan alkalmas arra, hogy a kulturak kozotti parbeszédet eldsegitse.

A konyv hazai tapasztalatokat feltard része tigy 0sszegzi a helyzetet, hogy a magyar koz-
oktatas nem tud mit kezdeni a mas orszagokbol érkezokkel és a mas kultirakkal, Magyaror-
szagon nincs végiggondolt stratégia a kiilfoldi gyerekek integralasara. Nem alakult ki egysé-
ges szemlélet- és bandsmod, ezért csak egyedi megoldasokkal lehet talalkozni. A pedagogus-
képzés els6sorban kulturalisan homogén gyerekcsoport oktatasara késziti fel a leend6 peda-
gogusokat, igy 6k sem nagyon tudnak mit kezdeni a helyzettel. Neheziti a helyzetet, hogy a
magyar iskolakban nincs a nevelésnek kiilonallo tere, feleldse, kerete, a szaktanarok lemon-
danak a nevelési feladatokrol. A kulturalis kiilonbség leginkabb a gyerekek interakcidiban je-
lenik meg, és rejtetten a gyerek-tanar interakcidkban. A két leginkabb jellemz6 reakcio a ta-
volsagtartas és a teljes asszimilacio batoritdsa. A {0 torekvés a konfliktusok kizarasa: a
migrans gyerekekkel kapcsolatos beilleszkedési nehézségekrdl a pedagdgusok a legtébbszor
nem vesznek tudomast, a gyerekek egymas kozti tigyének tekintik, és nem nagyon avatkoz-
nak bele. Osszefiigghet mindez azzal, hogy a magyar iskoldkbol altaldban hidnyzik a tarsa-
dalmi létre nevelés, a multikulturalizmus a kisebbségek tigyeként értelmezddik, s az allam-
polgari nevelés 1étezd gyakorlataban a konfliktusos kérdések ki vannak iktatva. Mindazonal-
tal a szerzok megitélése szerint értelmetlen elvarni az iskolatdl olyan feladat megoldasat,
amellyel maga a tarsadalom, illetve annak elitje sem nézett szembe még dszintén.

Bar nem konnyii egy szinte ismeretlennek veheto teriiletet egyszerre mélyen €s széles
horizonton feltarni, a kitet szerz6i lathatéan mindent megtettek ennek érdekében. Az am-
bicidzus vallalas alapos munka révén igen jo attekintést ad egy sziik szegmensrol. A ko-
tet a modszertan irant érdekl6dok szamara is hasznos olvasmanyul szolgélhat, egy szeré-
nyebb volumeni kérdodives felmérés mellett a kutatds a kvalitativ modszerek sokréti al-
kalmazasanak szamos lehetdségét és jo példajat vonultatja fel.

Feischmidt Margit — Nyiri Pal (2006, szerk.): Nem kivant
gyerekek? Migransok a magyar kozoktatasban. Budapest. Imre Anna
OKI

Még mindig jo palocok
Amikor olvasni kezdtem Kriston Vizi Jozsef 2004-ben megjelent konyuvet,
vendeégségben éreztem magam sajdt sziilofoldemen, Palocfoldon.

béliek szokasaira, hasznalati targyaira, életmodjara. Szemlélédik a vendég, s el-

donti, jol érzi-e magat a vendéglatoknal. A konyv szerzéje 1978-t61 végzett folklo-
risztikai gyjtést Eszak-Magyarorszagon ennek az anyagnak a valogatasabol all 5ssze a
kotet. Erzddik az irasain: vendégként szeretettel és csodalattal kovette figyelemmel Pa-
locorszag népét és vilagat. ,,Merem remélni, hogy a ma olvasdja talan a jovo(jé)re nézve
is lel majd benniik hasznalhat6t” — irja az el6szdban. Valdjaban tényleg elgondolkodtato,
hogy talal-e a ma embere — és ha igen, mit — ezekben az irasokban a maga szamara lé-

Vendégségben, hiszen ha valahova latogatoba megy az ember, racsodalkozik a hely-
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