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Korszeru iskolaépitési torekvések
Magyarorszagon

Egy 1965-1970 kozott lezajlott iskolaépitési kutatds
aktualitasa

A hatvanas évek mdsodik feleben lefolytatott elsé - és mdig egyetlen —
hazai komplex iskolaépitési kutatds 6sszefoglalo megdllapitdsai és
dlldsfoglaldsai nem taldlkoztak az oktatdspolitika akkori
irdnyitoinak egyetértésével. A kutatds épitészeti és pedagogiai
munkarészeinek osszefoglalojdt dttekintve azt kell megdllapitanunk,
hogy jollehet a kutatocsoport ajanldsainak nagy része ma is aktudlis,
szdmos javaslatuk mdig sem valosult meg.

Torténelmi, politikai és gazdasagi
elé6zmények

masodik vilaghaboru utan az jja-

épités osszefogast serkentd lelkese-

dését hamarosan kidbrandulas és
csalodottsag kovette. A baloldali eldreto-
rés nyoman kialakulé tarsadalmi-politikai
helyzetben leértékelodott a neveléstudo-
many ¢és vele egyiitt a pedagogus szakma.
Az 1950-es évek Rdkosi-féle diktaturaja a
neveléstudomany ,,masként gondolkodoéit”
sem kimélte. (Az iskolaépitési kutatasba
késdbb bekapcsolodo, €s annak pedagogi-
ai munkarészeit gondozo Kiss Arpdd is
megjarta a rendszer bortoneit, majd 1951—
1953 kozott koholt vadak alapjan interndl-
tak.) Az 1956-o0s forradalmat ismét meg-
torlas kovette, de a koOvetkezo évtized
meghozta a kemény diktattra elsé enyhii-
1€sét. Az 1960-as évek kdzepe mar az ,,uj
gazdasagi mechanizmus” el6készité ido-
szaka, ekkor nyilt meg a nyugat a magyar
kutatok el6tt. Igy valt lehetdvé harom fia-
tal épitész szamara — UNESCO 6sztondi-
jasként — a nyugati vilag iskolaépitési
eredményeinek tanulmanyozasa.

A magyar iskolaépitészetet is — mint
mindentitt a vilagon — a jelentds politikai,
gazdasagi, tarsadalmi és tudomanyos val-
tozasok hataroztdk meg. Témank szem-
pontjabol fontos a II. vilaghdboru utani
helyreallitas és tipizalas idészaka (1945-
1968). A haborus karok helyreallitasa, az

oktatas meginditasa, a kotelezé nyolcosz-
talyos altalanos iskolai oktatas bevezetése,
a kozépiskolai reform, majd az 1961. évi
3. torvény voltak a fobb mérfoldkovei
ezen idészak fejlédésének. (Németh,
1999) A habort utan a természetes népsza-
porulat 1953—1954-ben tetdzott, igy ennek
a populacionak a beiskolazasat az 1959-
1960-as tanévben kellett megoldani. Ezen
iddszak tomegesen jelentkezd iskolaépité-
si feladatait az orszag vezetése a kotelezd
tervezési és épitési eldirasok alapjan, ti-
pustervek kotelez6 alkalmazasaval oldotta
meg. Az igy felépiilt tipusépiiletekbe,
tipusberendezési és -felszerelési ,,csomag-
tervek” alapjan szallitottak a butort, beren-
dezést és eszkozallomanyt. A kdzponti cél-
kittizés az volt, hogy ahol 1ij iskolaépiiletet
kell épiteni, ott egy adott funkcionalis, fel-
szereltségi, épitészeti szinvonalat biztosit-
son a kormanyzat. Iskolaépitési gyakorla-
tunk e fejlédési szakaszaban a f6 cél a
mennyiségi igények kozpontilag meghata-
rozott, és — a lehetdségekhez képest — azo-
nos szinvonalu kielégitése volt.

Ebben a periédusban sem a telepitési
megoldasokban, sem a belsé kialakitas-
ban, a funkcionalis egységek szervezésé-
ben, sem pedig az épiiletszerkezeti megol-
dasokban nem lehetett 0j, jelentds fejlesz-
tési folyamatot elinditani. Azért nem, mert
a tervezést, a kivitelezést, az tizemeltetd és
kozponti hatdésagokat egyetlen siirgetd és
nyomaszto tarsadalmi igény sarkallta, ne-
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vezetesen, hogy minél révidebb id6 alatt,
minél tobb termet — tantermet — 1étrehozni,
amelyek a kozpontilag egységesitett szin-
vonalon, az orszag minden telepiilésén
biztositjak a tankoteles korba 1épd gyer-
mekek ,,letiltetését”. (Jeney, 1987)

Jollehet ennek a természetes és magatol
értetddd tarsadalmi igénynek a kielégité-
sére hatalmas er6feszitéseket tett az épité-
szeti tervezés, a kivitelezés és az épito-
anyag-ipar egyarant, mégsem sikeriilt a
célkitizések megvalositasa, mert az épiile-
tek funkcionalis tartalma nem tudott a fe-
szitd mennyiségi igénynek megfelelni —
emiatt valt sziikségessé a kétmiiszakos ok-
tatas bevezetése —, sem pedig a korszer(i
pedagogiai torekvéseknek nem biztositot-
tak megfeleld tér- és eszkozhatteret. Az or-
szag telepiiléseinek arculatdban pedig
nemkivanatos uniformizaldédast eredmé-
nyeztek ezek a kiviil-belill egyforma, nagy
tobbségiikben sivar, tulzottan leegyszeri-
sitett épiiletek, a zomiikben nyolc vagy ti-
zenhat tantermes, egy keskeny folyosordl
nyild, azonos méretii termekkel megépitett
tipus-iskolak.

Az 1960-as évek elején fiatal épitészek
egy csoportja a magyar iskolaépitészet
megujitasat tlizte a zaszlajara. A harmincas
éveikben jard, de mar gazdag szakmai ta-
pasztalattal rendelkez6 mérnokok, részben
sajat diakkori iskolaépiilet-térélményeik,
részben mar sajat gyermekeik iskolai ko-
riilményei, tovabba a kdzelmultban meg-
épiilt és mar az épitésiik idején szerkezeti-
leg és funkciondlisan elavult 6vodai-, €s
iskolaépiiletek lattan hataroztak el — el6-
szor egy szakmai mithelymunka keretében
— a korszertiibb iskolaépiilet-tipusok tanul-
manyozasat, elvi — tanulmanyterv szintii
kialakitasat. 1965-ben Jeney Lajos épi-
tészmérnok vezetésével palyazatot nyuj-
tottak be az Oktatasi Minisztériumhoz
,Korszerli iskolatipusok kialakitasa’ cim-
mel, de ott elutasitottak a kérésiiket. Ekkor
fordultak az épitésiigyi és varosfejlesztési
miniszterhez, aki felkarolta a kezdemé-
nyezésiiket, és fizette nemcsak az épité-
szeket, hanem az Oktatasi Minisztérium
delegalt szakértdit is. (A korra jellemzo el-
lentmondas, hogy a kutatas lezarulasa utan

a megrendeld Epitésiigyi és Varosfejlesz-
tési Minisztérium illetékes vezetoi az isko-
laépitési kutatast iranyitd épitésszel ala-
irattak egy nyilatkozatot, hogy a kutatas
végeredményérdl nem nyilatkozhat sem
szoban, sem irasban!)

Els6 1épésben Reischl Péter felmérte a
teljes hazai iskolaépiilet-allomanyt, majd a
minisztérium altal haromfelé osztott, 9000
dollar Osszegli Osztondijjal Jeney Lajos
nyolc honapon 4t a kontinentalis iskolaépi-
tészet fejlodési iranyait, Kiss Istvan és
Szrogh Gydrgy pedig hat honapig az Egye-
sllt Kiralysagban, az Amerikai Egyesiilt
Allamokban és Mexikdban az iskolaépiile-
tek tipusait tanulmanyozta.

Az 1j elképzelések szakmai
ideologiaja

Az 10j elképzeléseket megfogalmazo
szakértdi csoport allaspontjanak lényegét
jol Osszegzi az aldbbi idézet: ,,Ahhoz,
hogy hazai iskolaépitési tevékenységiink
fejlodését lemérhessiik, nyilvanvaldéan
Ossze kell vetni a nemzetk6zi *mezony’
ilyen iranyu tevékenységével. Meg kell ezt
tenni tobb szempontbdl, de legalabb is az
aldbbiakban Osszefoglaltak miatt feltétle-
niil. Meg kell vizsgélni a fejlédés irdnyat,
hogy vajon sajat fejlddésiink egybeesik-¢ a
legfejlettebb orszagok fejlesztési iranyai-
val, de meg kell vizsgalni azért is, hogy al-
taluk az elmult évtizedekben megvalosi-
tott sokféle iskolaval mi mar ne kisérletez-
ziink azon az alapon, hogy nélunk esetleg
olyanokat még nem épitettek, hanem bat-
ran lépjlink at kozbensd fejlesztési allapo-
tokat, és a legkorszertibbek altal megjelolt
utat kiséreljik meg kovetni hazai viszo-
nyainknak megfeleléen.” (Jeney és
mtsai, 1968)

Indoklasuk szerint: a kozépiiletek, ezek
kozott is elsé sorban a bolesddék, ovodak
és az iskolak erkolesi avuldsa ma, az ,,ipa-
ri forradalom” és a ,,tudomanyos forrada-
lom” koraban sokkal gyorsabb, mint eddig
valaha. (Az erkolcsi avulas fogalma azt fe-
jezi ki, hogy egy épiilet fizikai allapota
még kielégito, esetleg jo is, de ugyanakkor
rendeltetésének részben vagy egészben
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mar nem képes megfelelni, mert abban az
elvek — technologia, funkcié — nem valo-
sithatok meg. Az épiilet nem lehetdsége,
hanem akadalya a megvalositasnak: tartal-
milag elavult, korszertitlen). A ma épiild
iskolék fizikai élettartama 50-100 év. Ez-
zel szemben hamarosan eljutunk oda,
hogy a tudomanyos ismeretek tara, az
»emberi tudasanyag” 10 évente megkét-
szerezOdik, illetve a megtanult ismeret-
anyagok eléviilnek. Ez tehat a nem is
olyan tavoli jovoben bekdvetkezd erkolcesi
avulasnak a varhaté id6tartama. Ilyenfor-
man 5-10 szeres az a kiilonbség, amely az
erkolesi és fizikai avulas ritmusa kozott
varhatd. De a miszaki érvek mellett az is-
kolaépiiletek helyzete ebben az altalanos

amely a tarsadalomban jelentkezik, mégpe-
dig gy, hogy a tanulasi fok milyen mind-
ségli munkaerdt jelent, és milyen a tarsa-
dalmi megoszlasban az ilyenfajta szazalé-
kos megoszlas. Ehhez tarsul még a szapo-
rodas mennyiségi kérdései, az ezzel parhu-
zamosan futdé tudomanyos fejlédés kovet-
kezményeként jelentkezd gépesités-auto-
matizalds (technicizalodas) robbanasszer(i
terjedése (a szemléletben is) mennyire val-
toztatja meg az emberiség arculatdban a
technikai és human vonasok ardnyat.

Az irdk, mivészek, de tuddsok egy ré-
szének (az intuitiv, azaz *miivészi’ szinten
gondolkodd tudosok) félelme nem lob-
bantja-e fel az elgépesedés elleni allasfog-
lalas valamilyen langjat, hogy biztositsa az

képben a filozoéfiai és

ember uralmon ma-

pedagbgiai szem-
pontok megfontola-
saval még tovabb
élesithetd.

Az iskola késziti
eld a felnovekvo ge-
neraciokat a feln6tt
életre az el6z6 korok
tapasztalatainak, tu-
dasanak atadasaval.
Addig, ameddig az
atadésra szant isme-
ret-anyag hosszu
idon keresztiil alig
valtozott — ameddig

A ma éptilé iskoldk fizikai élet-
tartama 50-100 év. Ezzel szem-
ben hamarosan eljutunk oda,
hogy a tudomdnyos ismeretek
tdara, az ,emberi tuddsanyag” 10
évente megkétszerezodik, illetve
a megtanult ismeretanyagok
eléviilnek. Ez tehdt a nem is
olyan tdvoli j6voben bekovetke-
20 erkdlcsi avuldsnak a vdarhato
idotartama. Ilyenformdn 5-10-
szeres az a kiilénbség, amely az
erkélcsi és fizikai avulds ritmu-
sa kozott vdarhato.

radasat a gép, az
egyre tokéletesedd,
egyre veszélyesebb,
de wugyanakkor a
mennyiségi problé-
mak lekiizdéséhez
nélkiilozhetetlen tech-
nika felett. S ha ez az
atértékelt humanum
— mert az atértékelés
sem latszik elkertil-
hetének — az 10 és
masfajta bélyegét fe-
lilr6l iti ra a burja-
nozva terjedd civili-

a fejlédés titeme vi-
szonylag lassu volt —, a sajat koruk szinvo-
nalan jol megépitett iskolaépiiletek élettar-
tamuk végéig ,.kiszolgaltak” a pedagogiai
igényeket. A ’68-as tanulmany igy sorolja
a megvaltozott koriilményeket:

»Most a tudomanyos forradalom kihata-
sa a termelési viszonyokra; a tarsadalmi
munka megoszlasanak revizidja, esetleg
Ujra torténd felosztasa; a nevelés megvalto-
zott szerepe az Ujra felosztott tarsadalmi
munka vetiiletében, €s ezek konzekvencia-
inak levonasa az iskolai képzés mindségé-
re, szintjeire és modszereire, ezeknek val-
tozasaira. A tanulési id6 hosszusaga, a fo-
kozatok a tanulasi idon beliil (alap-k6zép-
fels6fok), az egyes fokozatok szazalékos
aranya, dsszhangban azzal a megoszlassal,

zaciora, akkor a jo-
vendd életforma vitelére elokészitd iskolat
is igy, ilyen komplexen kell magunk el6tt
latnunk. Erre gondolva kell dsszegyijteni
teenddinkhez minden faktort, hogy el tud-
juk kezdeni épiteni most az atmenetet, s
kovetkezd 1épcsdben az 0j szemléletd, 1j
arcu jovo iskolajat.” (Szrogh, Jeney,
Malecz és Olasz, 1968)

A fenti alapelvek szellemében mind a
kozelebbi, mind a tavolabbi jovore tekint-
ve szamba veszik a konkrétan megfogha-
td, az avulast befolyasold kvantitativ és
kvalitativ tényezdket is.

Mennyiségi tényezok
Az 6vodak, iskolak varhatéoan novekvo
férohely-igényei, melyek a 1étesitményen
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beliili zsufoltsdghoz vezetnek, nem vart
egészségligyi és pedagogiai hianyossagok-
kal jarnak. Ha az iskolaépiilet akar telepi-
tésénél, akar konstrukcidjanal fogva nem
novelhetd az optimalis igényszintre, akkor
korszeritlenné, avultta valik.

Mennyiségi valtozast jelenthet:

— a sziiletések szamanak emelkedése, il-
letve annak mar érzékelhetd tartos csokke-
nése (ismert az a megfigyelés, amely az 1j
lakotelepeken a sziiletési szazalék kezdeti
novekedését, késObb ennek visszaesését
rogziti;

— a tanulési id6 meghosszabbodasa, (a
tankotelezettség 18 éves korra torténd fel-
emelése);

— a tananyag tartalmainak bdviilése.

Az utébbi kapcsan utalhatunk az oktatas
mddszereinek valtozasara, helyigénnyel
jaré felszerelési gazdagodasara (nyelvi la-
bor, miitermek, kabinetek, mas szdval
szaktantermek és szertarak, mihelyek +
raktarak stb.). Ebben az esetben nem csak
mas tipusu teriiletigényrdl van szd, hanem
Uj térszerkezeti elvarasok is megjelennek.
Ennek nyoman felvetédik az igény, hogy
azok szervesen illeszkedjenek a meglévo
épiilet organizmusaba, illetve a kozmiha-
l6zat olyan mértékii fejlesztése sziikséges,
hogy alkalmas legyen az ezzel jar6 ener-
giatobblet igény felvételére.

Mindségi tényezok

A tervezet készitdi szerint a jobb élet, az
¢letmindség javitdsanak igénye az ember
természetes és allando vagya, egyben a ha-
ladas zaloga. Ez az igény a torténelem fo-
lyaman hol lassubb fejlddésben, hol gyors
valtozast hozo forradalomban nyilvanult
meg. Ennek belsé dinamikaja kikényszeri-
ti, hogy ne az elért eredmények babérjain
nyugodjunk, sét éppen ellenkezbleg, al-
landé valtozasra 6szt6ndz. Ennek a folya-
matnak a felgyorsulasa folytin ma mar
senki sem érezheti Ugy, hogy egy zart tu-
dasanyag atadasaval-atvételével egy em-
berdltdre elégségesen felvértezte magat. A
tudaskincs rohamosan boviil, masrészrol
gyorsan avul. Ezt csak dlland6 tanuldssal
lehet ellensulyozni. Igy az oktatas f6 célja
moddosul: nem megtanitani kell valakit egy

zart ismeret-anyagra, hanem az iskola el-
sOdleges feladata az, hogy tanulni tanitson
meg. Passzivbol aktiv magatartasba kell
atsegiteni, a statikus tudast valtsa fel a di-
namikus, az 0 helyzetekben is hasznalha-
t6 tudas. (Jeney, 1968)

Erre — persze kiilonb6z6 szinten — sziik-
sége lesz mindenkinek, ha az életben ,,all-
va” akar maradni. Ez az igény alapvetd
mindségi valtozast kdvetel az iskola arcu-
latanak megformalasaban is. Az ezzel kap-
csolatos rovidlatas, strucc-politika veszé-
lyes, ennek nyoman fajdalmas lesz az éb-
redés. Viszont aki felismeri a valtozasok
iranyat, és lépni is tud arrafelé, oriasi
elényre tehet szert a rovidlatokkal szem-
ben. Ezt a mindségi valtozast csak a reali-
tasok felmérése, az azokkal vald szembe-
nézés utan lehet hatékonyan véghezvinni.
Az OsszetevOk szama szinte végtelen, de
van egy nagy Osszefogd elv, amit alkal-
mazni lehet, st kell: a nevelésiigyi hattér
teljes valtozasa, amely 4j szemléletet, uta-
kat, tanitasi modszereket, nevelési forma-
kat, tanitasi segédeszkozoket, és mindezek
eléfeltételeként korszeri pedagogiai (6vo-
dai, iskolai) tereket kivan.

Az iskolafejlesztés megalapozasa, a
kutatasok fobb iranyai

A nagyszabasu iskolaépitési kutatas
egyrészr6l a hazai iskolaépilet-allomany
felmérésére, masrészr6l a harom
UNESCO o6sztondijas épitész beszamolo
jelentéseire alapozodott. Ennek fobb meg-
allapitasai igy Osszegezhetok:

Az Egyesiilt Allamokban folyé

iskolaépitések eredményei

A mai szemmel nézve is emlitésre mélto
iskolaépliletek — néhany kivald épitész ez
iranyd munkassaganak koszonhetéen — a
szazadfordulo utan sziilettek Amerikaban.
Az iskolaépitésben az épitészek és a neve-
léstudomany képviseldi konstruktiv egytitt-
mikodésének eredményei egyre szélesebb
tertileten mutatkoztak. Ennek fébb eredmé-
nyei az alabbiakban Gsszegezhetdek.

— Az iskola bels6 tereinek €s az oktato-
munka kiilonbozo feladataihoz funkciona-
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lisan illeszked6 tanitasi helyiségeknek a
formalasaban a 1égtér tagassaganak igénye
maximalisan érvényesiilt. Ennek soran az
elementary school-ok esetében figyelembe
vették a gyermek 1€ptékét, a high school-
oknal pedig azt, hogy a nagy tomegii isko-
laéptiletek individuumokra nehezedd, nyo-
maszto €rzését a tombokre vald bontassal
lehet elkertilni.

— Az amerikai iskolai térformalasban a
,Finger plan” (vagy ujjrendszer), a ,,Cam-
pus plan” (vagy szétszort tombos rend-
szer), a ,,Clusterplan” (vagy fiirt rendszer)
és a ,,Loft plan” (vagy csarnok rendszer)
rendszerek jelentették a legjellegzetesebb
elrendezési formakat. Ez utdbbiak a folyo-
sok csaknem teljes kikiiszobolését €s igen
nagy flexibilitast biztositanak.

— A flexibilitas mint elv tobb formaban
jelentkezik: ugyanezen tér t6bbcélil hasz-
nalatdban (adminisztrativ flexibilitas); el-
mozdithaté falak hasznalataban: itt a falak
gyors atépitésével kovethetd a valtozott
program térigénye; flexibilitas tetszés sze-
rint: harmonika-tolofalak segitségével a
naponta esetleg t6bbszor lehet a téraranyt
modositani, példaul a ,team-teaching
method”, vagyis a kiscsoportos foglalko-
zasok esetében; flexibilitas elektromos se-
gédeszk6zok révén: ezzel a moddszerrel
nagy létszam térbeli atcsoportositasa nél-
kiil lehet hanggal és képpel ellatott cso-
port-létszamot tetszélegesen novelni;

— Oszthat6 és dsszekapcsolhatd audito-
riumok rendszerének a fels6bb oktatasban
van kiemelt jelentosége. Itt a centralis el-
rendezéseknek még az az elényiik is meg-
van, hogy draga gépek, berendezések a
szektorok kozos kozpontjaban helyezhe-
tok el és igy tizemeltetésiik nagyon gazda-
s&gos. (Zador, 1984)

— Az 1j térszerkezeti elképzelések meg-
valdsitasa nyoman a funkcionalisan miiko-
dé elemi iskola tobb mint csupan osztaly-
termek egyszer(i sora. Benne elkiiloniilo
specialis helyiségeket lehet kialakitani a
miivészeti munka, a miihely, a zene, a haz-
tartasi ismeretek, tovabba az étkezés, gyl-
lekezés és testnevelés részére, vagy a bel-
s6 térelrendezés ujszerli elasztikus elren-
dezése biztosit helyet mindezeknek, nem

kiilon helyiségekben, hanem térkapcsolas-
sal, vagy tobbcélu felhasznalasra alkalmas
formaléassal. Az osztalytermek alapvetd
jellemzdje a kis 1étszamhoz képest — két
részre osztott — nagy tér. A ,,clean activi-
ties”, azaz ,tiszta tevékenység” (olvasas,
iras stb.) teriilete szOnyegezett, a ,, messy
activities”, azaz piszokkal jard tevékeny-
ség (agyagozas) teriilete moshatd burkola-
ta. A két tér 6sszekapcesoladik, példaul egy
nagyobb tér és egy csatlakozo kisebb 6bol
form4jaban, esetleg mozgathaté valaszfal
kiilonitheti el azokat.

A WC, a mosdd és a ruhatdr minden
osztaly tartozéka. Az osztalyoknak lehetd-
ség szerint mindeniitt van kiilsé fedett ta-
nitasi tertik is. A konyvar altaldanossagban
a kozpontban helyezkedik el, igen gyakran
a tanulok maguk vezetik.

A hall gyakran kozhasznt, az ott €16 la-
kossag altal is hasznalhatd, tobb céli he-
lyiség. Ugyanez jellemz6 az iskola sport-
1étesitményeire is. (Gazdasagossagi szem-
pontok!)

A kovetkez6 harom példa harom na-
gyon kiilonb6z6 elvet képvisel.

A loft plan”, azaz ,Csarnok iskola”
csaknem kizardlag feliilvilagitott. A koz-
ponti udvar kortil helyezkednek el a ter-
mek és a kiszolgald helyiségek. Ebben a
koncepcidban a praktikum és az otthonos-
sag allnak szemben egymassal.

A ,,campus plan” szétszort tombos rend-
szer. Az elrendezési terv kulon tombokre
osztva tartalmazza a kiilonb6zd funkcidja
tereket, és ezeket ugy csoportositottak,
hogy a gyakorlati és elméleti részek jol el-
kiiloniilnek. Ebben az iskolaban a ,,school
within school”, az ,,iskola az iskoldban”
elvet valdsitottak meg.

Tobb iskolaban a ,.team-teaching”-et, a
,Kiscsoportos foglakozasokat” fogadtak
el, és tették a tervezés alapjava. A flexibi-
litast ugy biztositjak, hogy a kiilonb6z6
nagysagrendii csoportok részére kiilonbo-
z0 nagysagu fix terek épiiltek. Kiilon ku-
pola alatt alakitottak ki a testnevelés részé-
re szolgald teret, egy-egy kiilon blokkot
képez a matematika és a tudomanyok
.kozpontja”, idegen nyelvek , kézpontja”,
a miivészeti kozpont és a konyvtar, vala-

132




Iskolakultara 2006/5

Szemle

mint az étkez6 és az adminisztracid. Egy-
egy ,,kozpontban” az iskolai foglalkoza-
sok kiilonbozé méretd tereit talaljuk, a 125
fos eldadoteremtdl a 8—10 {6s kiscsoportos
szemindriumi szobakig, illetve az egyéni
fulkékig. (Jeney és mtsai, 1968)

Iskolaépités Eurdpdaban

Az europai iskolaépitést a fejlettebb or-
szagok iskolaépitési tevékenységén ke-
resztlil vizsgalva megéllapithatd, hogy a
fejlodés kozos jellemzoi szerint Anglia €s
Hollandia, tovabba az NSZK és Svijc, va-
lamint Svédorszag és Finnorszag alkotnak
egy-egy csoportot. Eurépa fenti orszagai-
ban a II. vilaghabora 6ta 1ényegében azo-
nos pedagogiai-funkciondlis alapelvek
szerint szervezték, tervezték és épitették
az iskolakat.

A f6bb alapelvek:

— az osztalyegység formajaban, nagysa-
gaban feleljen meg a gyermek életkori sa-
jatossagainak;

— az 6vodas és als6 tagozatos osztaly-
egységekhez tartozik WC, garderobe és
kiscsoport-terem.

Az angol és holland iskolak jellemzoje
ezen kiviil, hogy az osztalyegységek alta-
laban egy koézpontosan elhelyezett tobbcé-
Ia ,,hall” k6ré szervezodnek.

— A gyermekek pihenéséhez szabad ok-
tatasi tereket; jatszo, zsibongo tereket, is-
kolakertet biztositanak.

Az iskolak tarsadalmi szerepét Uigy no-
velik, hogy a létesitmények a lakdkorzet
kozosségének is a rendelkezésére alljanak.
Ezért az iskolat a varos intézményeinek
szerves részeként illesztik be a varos szer-
kezeti, kozlekedési rendjébe.

Mindezeken tul érvényesiilnek még al-
talanosan megfogalmazhato elvek is:

— az iskola alakitson ki demokratikus vi-
szonyt tanitok/tanarok és gyermek, vala-
mint a sziilok kozott;

— fizikai és pszichés kornyezetként tu-
datosan szamoljon a gyermekre gyakorolt
hatasaval;

— neveljen 6nall6 gondolkodésra és in-
forméacidszerzésre;

— torekedjen az elsajatitott ismeretek
tobbsikt, komplex jellegének megvaldsi-

tasara, arra, hogy a gyermekek gondolata-
ikat és az érzéseiket is minél sokrétiibben
tudjak kifejezni (zene, tanc, szinjatszas,
kézmiivesség stb.);

— az iskola készitsen el a kozosségi
életre is;

— a nevelésben torekedjen a gondolko-
das és az érzelem egyensulyara.

A fenti pedagogiai és funkcionalis alap-
elvek, valamint oktatasi rendszerek az
alabbi funkcionalis egységeket eredmé-
nyezték: osztalytermi egység, szaktermi €s
mithely egység, tornatermi €s uszoda egy-
ség, kozosségi helyiségek egysége (t6bb-
céli kozosségi terem, iskolai és felndtt
konyvtar), valamint igazgatasi egység.
Ezek a funkciés egységek a legkiilonfeé-
1€ébb alaprajzi rendszert iskolakban keltek
életre. A legjellemzdbb alaprajzi rendsze-
rek: a pavilon, a forgészimmetrikus, a két-
fogatu, vagy oldalfolyosos, a kozépzsi-
bongos €s az aulas rendszer. Jellegzetesen
angol a ,hallos” iskola, melyre szép pél-
dak vannak Hollandidban is. Jellegzetesen
svéd és finn alaprajzi rendszer a két- és ha-
romtraktusos, a tobb traktusos €s a csarnok
rendszer. (Jeney, 1987)

Az iskolafejlesztéssel kapcsolatos
kutatomunka fobb eredménye

Az angolszasz és a kontinentalis iskola-
épitészet szamos — a szerteagazod kiilonbség
mellett a hatvanas évek masodik felében ér-
vényesiil6 — 0j k6z6s vondsa az volt, hogy a
legkivalobb iskolaépiilet-konstrukciok 6n-
magukban ,,tobbek, mint iskola”. Azokat a
tanitasi-tanulasi folyamatokon tul:

— a telepiilésen beliili j6 elhelyezkedé-
siikkel;

— praktikus és sokféle ,,egyéb” célra is
kivalé hasznalhato, igény szerint flexibili-
sen varialhaté belso tereikkel;

— jol felszerelt és praktikusan hasznal-
haté konyvtaraikkal;

— a korus- vagy kamarakoncertek rende-
zésére is kivaldan alkalmas aulaval, elo-
adoteremmel;

— szabadidds- és sportlétesitményeikkel
(szabalyos méretli tornatermeikkel, sport-
palyaikkal, uszodaikkal) stb.
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— a tanuldifjusag mellett a sziilok, s6t a
teleptilés, (nagyobb telepiilés esetében) a
varosrész lakossaga is szivesen és gyakran
igénybe veszi. [lyen modon ezen intézmé-
nyek kihasznltsaga, iizemeltetésének gaz-
dasagossagi mutatdi rendkiviil kedvezdek.

Az iskolaépités hazai fejlddésének lehe-
téségeit tanulmanyozva, az orszag telepi-
1éshalézatanak varhatd fejlodését (az egy-
re gyorsabb litem{i varosiasodast), vala-
mint a nemzetgazdasag teherbird képessé-
gét is figyelembe véve: a kutatasok azt bi-
zonyitottak, hogy a jovO Magyarorszaga-
nak iskolai intézményhalézatat — mind pe-
dagdgiai, mind telepitési, valamint m{isza-
ki — gazdasagossagi szempontbdl, korsze-
i nevelési kdzpontok formajaban kell fej-
leszteni.” (Jeney és mtsai, 1970)

giai kultara kolesonhatasaként 1étrehozott
és miik6do hazai nevelési kozpontok (ko-
zel 300 intézmény) igazoltak a fenti kon-
cepciot, mely szerint hazdnkban sem cél-
szerli az intézményrendszer fejlesztését
széttagolt mddon folytatni. Azért nem,
mert a hagyomanyosan széttagolt oktatasi,
nevelési, k6zosségi, valamint miivelddési,
tovabba sport- €s szabadido-1étesitmények
nem képesek kovetni a tarsadalmi igé-
nyekben — egyre gyorsuld titemben — be-
kovetkezd valtozasokat. Elég itt utalnunk
a demografiai hullamok okozta tarsadalmi
fesziltségekre, vagy a kultirhazak, illetve
mivelddési hazak latvanyos erkdlcsi avu-
lasi folyamatara.

Mindezek mellett a hagyomanyos szétta-
golt intézményrendszerben (6voda, altala-

nos iskola, miivel6dé-

A kutatasban az

alabbi személyek

vettek részt

A kutatés vezetdje:
Jeney Lajos (Buda-
pesti  Varosépitési
Tervezd Vallalat). A
kutatécsoport tagjai:
Ableda Gyula (M-
vel6dési Minisztéri-
um), Bajtai Istvdn
(Muvelodési Minisz-
térium), Bencédy Jo-

Csak a nevelési kozpontok képe-
sek felvenni az Osszes ma ismert
és a beldthato jovoben felmeriilo
tarsadalmi igényuvdltozdst, mert
példdul a kiilénbozo koroszidlyi
igények (6voda, dltaldnos és ko-
zépiskola) egyszertien dthatol-
hatnak a funkciondlis egységek-
be, és mindig annyit haszndl-
nak az adott korosztdlyi igény
kielégitésére, amennyit az adott
letszam megkovetel.

si haz, konyvtar, ifju-
sagi haz stb.) az intéz-
ményenkénti korsze-
1t fejlesztés (funkcio-
nalis, muaszaki-techni-
kai, személyi stb.)
mind a mai napig
meghaladja a magyar
gazdasag teherbiro
képességét, és szinte
teljesen értelmetlen is
(folosleges parhuza-
mossagok, kihaszna-

zsef (Mivel6dési Mi-
nisztérium), Ferge Sdndorné (Magyar Tu-
domanyos Akadémia), Kdlmadn Gydérgy
(Mivelddési Minisztérium), Kismarty-
Lechner Kamill (Budapesti Vérosépitési
Tervezo Vallalat), Kiss Arpad (Miivelddési
Minisztérium), Kiss Istvan (Kozépiiletter-
vez6 Vallalat), Mester Arpdd (Budapesti
Varosépitési Tervezd Vallalat), Petré Gyu-
la (Mivel6dési Minisztérium), Reischl Pé-
ter (Tervezésfejlesztési és Tipustervezd In-
tézet), Szrogh Gyorgy (Magyar Iparmivé-
szeti Foiskola), Sziics Istvan (Budapesti Va-
rosépitési Tervezo Vallalat).

Osszegzés

A kutatas lezarulasa 6ta — az elmult 35
évben — az épitészeti kultura és a pedago-

latlan terek, alacsony
hatékonysagt funkcionalas stb.).
Uzemeltetési és miikodtetési szempont-
bol a szétaprdzott, szétszort telepités rend-
kivil gazdasagtalan, nem is szdlva az eh-
hez a kiilonallashoz kapcsolddo egyéb ko-
rilményekrdél, mint példaul folosleges
kozmiivek, keritések és ezaltal szétapro-
zott és bekeritett zoldtertiletek stb.
Tartalmi, funkcionalis vonatkozasban
csak a nevelési kozpontok képesek felven-
ni az dsszes ma ismert s a belathato jovo-
ben felmeriil tarsadalmi igényvaltozast,
mert példaul a kiilonb6z6 korosztalyi igé-
nyek (6voda, altalanos és kozépiskola)
egyszeriien athatolhatnak a funkcionalis
egységekbe, és mindig annyit hasznalnak
az adott korosztalyi igény kielégitésére,
amennyit az adott létszam megkovetel.
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Tehat ez a kozintézmény Gsszevont tele-
pitéssel, integralt, egész napos mikddéssel
kielégiti — kielégitheti — a teleptilés, na-
gyobb telepiilés esetén a varosrész ifjusa-
ganak ¢€s felndtt lakossaganak oktatasi, ne-
velési, miivel6dési, kozosségi, valamint
sport- és szabadiddigényeit.

Jegyzet

(1) Az oktaté-neveld intézményekre vonatkozo koz-
egészségligyi, épitési és iizemeltetési elGirasok (szab-
vdnyok) gyfijteménye. Epitésiigyi és Varosfejlesztési
Minisztérium. (1994)
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