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A német pedagogiai historiografia

Amennyiben a neveléstérténet szerepét és historiogrdfidjdt vizsgdljuk,
megdllapithatjuk, hogy annak létrejotte és funkcioja a modern kor
t6rekvéseivel dsszhangban fogalmazodik meg. A Nietzsche dltal
elkiilénitett tipusokat nézve leginkdbb a monumentdlis, illetve antik-
vdrius torténetirds jellemzdinek érvényesiilését fedezhetjiik
fel benne.

ménye, nem Oncéld. Olyan tevékenység, amely sok szalon kapcsolodik egy fog-

lalkozasi csoport — a torténész céh, illetve a szakmai torténetet ird (a mi esetiink-
ben neveléstorténész) tarsadalmi (egyetemi, akadémiai, kultirpolitikai) érvényesiilésé-
nek praktikaihoz, jatszmaihoz, szorosan igazodik a befogadok, illetve hasznaldk (a lai-
kus olvasdk, a nevelést gyakorlo szakemberek, a szakmai ideoldgia-alkoto elit, illetve a
tagabb hatalmi-politikai elit) igényeihez, sokszor érdekeihez. A megkonstrualt torténe-
lem statusanak alapvetd jellemzoje az ideoldgiai fliggdség. A torténetiras minden valfaja
valamiért, valaki(k) kedvéért (érdekeikbdl, igényeikbdl, statusukbdl addéddan) jon l1étre a
torténészek konstrukcidjaként.

A torténetiras alapveto tipusait vizsgalva Hegel a torténetironak az abrazolas targya-
hoz (annak szelleméhez) fliz6d6 viszonya alapjan eredeti, reflektald, filozofiai torténet-
irasrol beszél. Nietzsche ,Unzeitgemésse Betrachtungen’ cimii miive masodik részében
(A torténelem hasznardl és kararol’) azt vizsgalja, hogy mi a torténelem (a torténelem-
r6l sz616 tudés) haszna az élet szamara. Fenti miivében ezen altalanos emberi igénytipu-
sok alapjan harom torténeti tudastipusokrol beszél: ,,Az €16 ember harom tekintetben
igényli a torténelmet: igényli, mint tevékeny és torekvo lény, mint megérzo és tiszteld
lény s mint szenvedo és szabadulasra szoruld 1ény. A viszonyulas e harmassaganak a tor-
ténelem tanulmanyozasi modjanak harmassaga felel meg: ha tetszik, monumentalis, an-
tikvarius és kritikai torténetirast kiillonboztetiink meg.” (Nietzsche, 1989, 37.)

A monumentalis torténetirds: a mult dicsdségét visszhangozza pozitiv 6szténzd szan-
dékkal. A tiszteletet és a megdrzést inkabb az antikvarius torténetirast szolgalja. A kriti-
kai torténetiras a mult afféle itéloszéke, kritikai vélemény a mult eseményeirdl. A meg-
fogalmazddo itélet nem kozvetleniil a multbdl, hanem az attol vald eltavolodasbdl ered.
A mult megismerése a jelen mikodésének megértését szolgalja.

Vizsgaljuk meg azokat a kortilményeket, amelyek a torténeti reflexi6 sajatos szakmai
(pedagogus mesterségek), illetve szaktudomanyi hatterét megteremtik. Ugyanis a neve-
Iéstorténetnek a neveléstudomanyon, illetve a tudomanyos pedagdgian beliili rendszerta-
ni helye, illetve annak fobb tartalmi kérdései kelld mélységben csak a modern nevelés,
illetve a neveléstudomany intézményesiilésének a 18. szazadtol kibontakozé komplex fo-
lyamataival dsszefliggésben értelmezhetdek.

ﬁ torténetiras — a megirt térténelem — hivatasszeriien végzett szellemi aktivitas ered-

A modern pedagogusszakmak és a szakértoi-szakmai tudas kialakulasa

A 18. szazadot megel6z6 évszazadokban a népesség nagy részét (mintegy 90 szazalé-
kat) magaba foglaldo homogén zart paraszti tarsadalomban €16k szamara a nevelés és az
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ismeretek atadasa még nem esett egybe az iskolaztatassal. Az iskolai, késébb allami ke-
retek kozott megvalosuld nevelés-oktatas csak fokozatosan 1ép majd a hagyomanyos csa-
ladi-k6zosségi nevelés helyébe és valik a modern kor 1 tarsadalmi mentalitaselemeinek,
antropologiai tartalmainak 6 kozvetité kozegéve.

Az ekkor kiteljesed6 valtozasok hatterében — természetesen szamos més tényezével egyiitt,
illetve kolcsonhatasban — egyrészt a felvildgosodas egyik vezetd ideoldgiai motivuma, az
egyenldség elve alapjan a mindenki szamara megszerezhetd a miveltség, illetve képzettség
igénye all. Ehhez kapcsoldodik tovabba az a — Rousseau munkassagaban kikristalyosodd — gon-
dolat, hogy az egyén boldogulasa — nem a sziiletési el6jogok altal determinalt 6rok torvény ha-
nem — az egyén altal egyéni tapasztalatok utjan megszerzett alkalmassag fliggvénye. Ez ebben
az id6ében mar elsdsorban az eredményes iskolai palyafutas ttjan szerezheté meg. Ebbol ado-
ddan sajat ,.képe” (képzettsége) formalasanak mindenki cselekvo részese lehet.

Ennek nyoman valik mind inkabb elfogadotta a gondolat, hogy a felnévekvé gyerme-
kek a miveltség megszerzéséhez vezetd utat nem képesek onalldan, illetve kizardlag a
csalad, a sziikebb informalis tarsadalmi kdrnyezet spontan segitségével megtenni, az j
tudas megszerzéséhez szakképzett segitdkre van sziikségiik. Az egyre szélesebb tarsadal-
mi csoportokra — a nép egészére — kiterjedd miiveltség elterjesztéséhez néptanitokra van
sziikség, akik a hatékony oktatas eszkozeivel, az ahhoz sziikséges szaktudassal is rendel-
keznek. Az egyre szélesebb korre kiterjedd miveltség megszerzése nem csupan az egyén,
hanem a kozosség szamara is fontos feladat.
A felvildgosodds eszméiben gyo-  Ezért err6l az allamnak kell gondoskodnia,

keredzo, mindenkire Ie;’terjedo” ekkor még a felvildgosult abszolutizmus
miiveltség biztositdsdra iranyulo alattvaloirl valo gondoskodas, késébb a
igény sajdtos modon transzfor- mpoenklre kiterjedd m'od.e.:rr‘} allami kozok-
malodik olyan ideologidvd, tatasi rePd§zerek lferfetel kozott. )
amely elsegiti majd az iskola vij A Kdzép-Eurépdban Poroszorszagban
. O, . agy Frigyes személyéhez, illetve az Oszt-
feladatkéreinek egymdstol isko-

lati . ) e "~ rak Birodalomban Mdria Terézia nevéhez
atipusaiban is elkiiloniilG (nep- kapcsolédd felvilagosult abszolutizmus els6

oktatds és felsobb oktatds) dud- szakaszaban, a fenti ,,fennkolt elvek,” ezek
lis rendszerének legitimdcidjdl.  hatterében 4ll6 mentalitaselemek transzfor-
maldodnak at az alattvalok hasznos allampol-
garokka nevelésének, és ennek érdekében a birodalom minden orszagaban ¢s tartoma-
nyaban egységes, allami oktatési rendszer kialakitasanak igényévé. Azonban a régio tar-
sadalomfejlodési sajatossagaibol fakadoan a lassan atalakuld struktirdkban még ott rej-
téznek a hagyomanyos rendi tarsadalom tovabbélo elemei is.

A felvilagosodas eszméiben gyokeredzd, mindenkire kiterjed6 miiveltség biztositasa-
ra iranyuld igény sajatos modon alakul at olyan ideologiava, amely eldsegiti majd az is-
kola 1j feladatkoreinek egymastdl iskolatipusaiban is elkiiloniilé (népoktatas €s felsdbb
oktatas) dualis rendszerének legitimaciojat. Ennek fobb — a valtozast megalapozo ideo-
logiai tartalmai — az alabbiakban 6sszegezhetok.

A korabban szinte kizardlag csaladi (sziil6i, illetve apai hataskorbe tartozd) nevelés
feladatait az allamnak kell atvennie, mert a sziilok egy része nem teljesiti kelld felelds-
séggel a hagyomanyosan a csaladra haruld nevelési-oktatasi, gyermekgondozasi kote-
lességeit. Ez leginkabb az alsobb néprétegekhez tartozd csaladokra jellemzd. A polga-
rok viszont képesek arra, hogy magas szinti miiveltséget nyujtsanak gyermekeiknek. Az
eltérd sziildi hozzaallasbol adddd problémak megoldasa a kiilonbozo keretek kozott ki-
alakitott allami gondoskodds. Az egyik esetben kényszerrel, a masik esetben a maga-
sabb szintli miveltséget garantald intézmények segitségével. A korabeli allasfoglalas
szerint a tejes ,,nép” nevelésének-oktatasanak optimalis feltételeit csak az egymastol el-
kuloniilé szervezeti keretben miikddo iskolak, illetve az eltérd igényekbdl adodoan, el-
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tér6 szervezeti keretek és modszertani megoldasok utjan kiképzett szakemberek segit-
ségével lehet megteremteni

A felsobb szintli miiveltség megszerzésére alkalmas rétegek szamara a magasan kép-
zett filologiai és rendszerezett elméleti tudassal rendelkezd egyetemen képzett tanarok
képzésére van sziikség. Az elmaradott ,,nép” egyszerii gyermekeinek felemeléséhez ala-
csonyabb szintii elemi szintli tudés is elegendd. Az alsdbb néprétegek helyzetébdl faka-
dé deficit legeredményesebben az indoktrinacio elemeit is hordozo neveléssel ellensu-
lyozhato. Ennek megvalositasahoz kozépfoku szakiskolaban képzett, gyakorlatias mes-
terségtudassal rendelkez6, feladatait j6 gyakorlati szakemberként ellatni képes tanitokra
van sziikség. (Tenorth, 1999, 441-442.)

Ezekkel az ideologiai megfontolasokkal is dsszhangban all a két szakmai professzid
intézményesiilése soran, a két szakmai csoport eltérd feladataibdl adédé modon és mér-
tékben differencialddo pedagdgiai szaktudas, amely a pedagdgusképzés elméleti és gya-
korlati tudastartalmaiban, illetve az egyetemeken 6nallo diszciplinaként kibontakozé el-
méleti pedagdgiaban is megjelenik. Ez az Eurdpa kiilonb6z6 régidiban némi idébeli el-
tolodassal — nagyjabol a 18. szazad végétdl a 19-20. szazad forduldjaig tarté — az eurd-
pai modernizacid részeként megvaldsulod, szamos tovabbi részelemet (mikro és struktu-
ralis valtozas bonyolult dinamik4jat magéaba foglald) atalakulési folyamat teremti meg a
modern dualis kézoktatasi rendszereket, a kiilonb6z6 pedagogus professziokat, tovabba
a pedagogiai tudas Uj tartalmait, illetve a pedagdgia tudomanyat is. Ez a t6bb — konkrét
és szimbolikus téri €s idédimenzidban lejatszodd folyamat — teremti meg a pedagogia
mind 6ntérvényilibb konkrét €s szimbolikus téri és idobeli vilagat, tevékenységtartalmait
(ritualéit és athagyomanyozasi formait) €s tudaselemeit.

Ennek a folyamatnak az egyik elemét alkotja az 0j szakma, illetve intézményrend-
szere igényei altal megkonstrualt Uj szaktudasa — a pedagdgiai mesterségtudas, amely-
nek egyik fontos részét képezi majd az altalunk vizsgalt neveléstorténet is. Miel6tt en-
nek részletes vizsgalatara ratérnénk, tekintsiik at vazlatosan ennek fobb formait, ame-
lyek egyarant tikkrozik a fentiekben vazolt ideoldgiai elemek, illetve intézményhalozat-
professzid-szaktudas kolcsonhatasaban megvalosuld intézményesiilési folyamatok di-
alektikajat.

A pedagogiai tudas archaikus formdja (tanitasmiivészet). A 18. szazadig az europai is-
kolak kiilonb6zd szintjein tevékenykedd szakemberek — a kiilonb6z6 felekezetek maga-
san képzett teoldgusainak, illetve a népiskoldak laikus mestereinek — szakmai tudasat a tu-
dasatorokités hagyomanyos kollektiv formai hataroztak meg. Széles korben €1 még eb-
ben az idében az 6si, egészen az dkorig visszanyulé hagyomanyos ,,pedagégusképzési”
elv: az alkalmas a tanitasra, aki az oktatand6 tananyagot alaposan ismeri, a tanitas ,,mod-
szere” is jol bejaratott, Gigy kell mindenkinek tanitani, ahogy 6t is tanitottak. Ez a korai
pedagogiai tudas, a tanitas miivészete, olyan ,.kunszt”, amely szamos rokon vonast mu-
tat a céhes mesterek tevékenységében megjelend, generaciok hosszu sora altal tokélete-
sitett mives mesterségtudassal. A teoldgusok-tanitok nevelési-oktatasi kunsztjai és prak-
tikai mogott az 6si mesterséget gyakorld szakembereknek egyik generaciorol a masikra
athagyomanyozott kiérlelt gyakorlati tapasztalatai allnak. (Mészdros, 1984, 203.) Ennek
differencialédasa alapozza majd meg a pedagogiai elméleti tudas egyik alaptipusat, a
praxisorientalt gyakorlati pedagogiat, amely a gyakorlati szakemberek (néptanitok €s is-
kolamesterek, az iskolaban tevékenykedd teoldgusok) mind jobban ,,reflektalt reflexioit”
Osszegzi majd. (Tenorth, 1999, 432.) Ezek a tudastartalmak 6sszegezddtek a korszak kii-
16nb6z6 gyakorlatias neveléstanaiban, illetve azoknak a 19. szdzadban tovabbfejlédd
egyéb tartalmaiban. Ezt a tudast a szazad kozepére-végére kialakulé dudlis iskolarend-
szer alsd szintjén tevékenykedd népiskolai tanitok viszik majd tovabb. Els6ésorban nekik
lesz sziikségiik arra a gyakorlati tudasra, amely a neveléssel foglalkozo tudés iskolames-
terek korabbi generacidi altal felhalmozott és a mindennapok soran kikristalyosodott

95




Németh Andras: A német pedagdgiai historiografia

gyakorlati bolcsesség eredményeit hagyomanyozza at. Ebbdl lesz majd a 19. szazad ma-
sodik felében mind differencialtabba valo népiskolai pedagogia, amely elsdsorban a gya-
korlo szakemberek reflektalt tudasat tartalmazza.

Egyetemi neveléstan — alkalmazott nevelésfilozofia (elméleti pedagdgia). Ennek hat-
terében a dudlis iskolarendszer masik szintjén tevékenykedo, egy mas jellegti és funkci-
oju reflexios szintet jelentd szakemberek, a kozépszint iskolak tanarai, illetve a modern
egyetem megsziiletésével ebbdl kivald egyetemi bolcsész tudast megjelenitd filoszok all-
nak. A k6zép- és felso szint mind er6teljesebb intézményesiilése teremti meg — a felsébb
iskolak tandraibol és a tanligyigazgatas szakembereibdl allo — kiilonbdzé tarsadalmi
elitcsoportok Osszetettebb miiveltségének biztositasa mellett a rendszerlegitimacios fel-
adatokat is bet6ltd szakértoi csoportot, az ,,ideologia-kidolgozdé reflexios elitet.” Szaktu-
dasukban egyre erdteljesebben érvényesiil majd a tudomanyosan (teoldgiai, majd filozé-
fiai szinten is) megalapozott szakmai reflexio. Ez a pedagogiai tudastipus lesz majd az
egyetemeken kiképzett szakértdi csoport szamara kidolgozott tudas, a magasabb reflexi-
60s szinten megfogalmazddo egyetemi neveléstan, elméleti pedagdgia, a nevelés gyakor-
lati filozofidja. (v6. Tenorth, 1999, 432-433.)

A 18. szazadban ennek a pedagogiai tudasnak megjelenik egy harmadik — empirikus-
experimentalis (megfigyeld-leird) diszciplina iranyaba haladé — formaja is, ez azonban
csak a 20. szazad elején erdsddik meg a kisérleti, illetve deskriptiv pedagogia megjele-
nésével. Amennyiben a népiskolai, illetve egyetemi neveléstanok kialakulasaval megje-
lend neveléstorténetet valamelyik tudastipushoz szeretnénk sorolni, az 6nlegitimacios
funkcidjabdl adéddan részben az elsd, de leginkabb a masodik tudascsoportba tagolhato.

A német neveléstorténeti historiografia kibontakozasa

A neveléstorténet — a korabban bemutatott intézményesiilési folyamatok természetes
és sziikségszerl velejarojaként — a 19. szazadban valik a kibontakozo pedagdgus mester-
ség és ezzel parhuzamosan intézményesiilé pedagogusképzes hivatalos tantargyava. Ez a
tantargy és az ezzel 9sszefliggésben kibontakozo ,,szakirodalom” alakitja ki azt a hivata-
los k&nont, amelyben idealla nemesedd személyiségek, az eurdpai nevelés torténetének
héroszai szerepelnek, akik mind a mai napig tematizaljak a neveléstorténet diskurzusait.
Ez a megsziiletd 01j professzid torténeti dimenzioit kijel616 neveléstorténeti kanon valik
majd a kiképzendd tanerdk szakmai legitimaciojanak fontos eszk6zévé. A pedagdgiai
szempontok szerint rendezett rangsorok elsddleges célja a hagyomanyok apolasa.

Amennyiben a neveléstorténet 6nallosodasanak német elézményeit vizsgaljuk, megél-
lapithatjuk, hogy a 18. szazad kdzepén jelennek meg az elsd, a nevelés jelenségeivel is
rendszerezetten foglalkozé munkak. Ennek hatterében egyrészt a német — elsésorban po-
rosz — felvilagosult abszolutizmus allami térekvései allnak, melyek hatdsara eloszor a
,»felsdbb” iskolak, majd az elemi oktatas rendszere is kialakul. Masrészt ezeket a folya-
matokat befolyasoljak a nyilvanos és vilagi oktatassal kapcsolatban Eur6pa-szerte kibon-
takozo reformtorekvések is. Az 1750-es évek kdzepén megjelend elsd német iskolatorté-
netek legtobbszor az iskoldztatissal valamilyen kapcsolatban allé rendezetlen anyagok
halmazat jelentették csupan. Ebbe a csoportba sorolhatd Ludvicis 1708 és 1714 kdzott
négy kotetben kiadott ,Historia scholarum’ ciml munkéja, valamint Biedermann Acta
scholaristica folyoirata, amelynek nyolc szdma iskolai dokumentumokat és torténeti jel-
legii szovegeket tartalmazott. Ennek folytatasa lesz az 1748-ban két részben szintén Lip-
csében megjelend Nova Acta Scholastica, illetve az 1752-ben Halléban kiadott Altes und
Neues Schulsachen nyolc szdma.

Ezeket a munkak még erdteljes teoldgiai orientaciot mutattak. Az egyes korszakok leg-
fobb szakaszhatarat a reformacio jelentette, és a protestans orientacionak megfeleléen a
helyes és helytelen vallasossag szakaszait kiilonitette el. Ezt a szemléletmodot legjobban
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Christian Schottgens 1717-ben kiadott mive, a ,De statu scholarum ante Reforma-
tionem’ jellemezte, de hasonld szemléletli Isaac Burckhardt 1715-ben megjelené munka-
ja is, amely a német iskolak fejlodését Nagy Kdroly koratol a 16. szazad végéig tekintet-
te at. Az elsé jelent6s német nyelvli neveléstorténeti munka Friedrich Ernst Ruhkopf
,Geschichte des Schul- und Erziehungswesens in Deutschland’ cimii, 1794-ben megjele-
nd konyve szintén elfogadja ezt a szemléletmoédot. Emellett azonban méar pedagogiai
szempontok érvényesitésére is torekedett, kozéppontba allitva az iskolak és az egyete-
mek fejlddésének sajatos kontinuitasat. Elsoként gylijti 6ssze a korabbi korok pedagogi-
ai vonatkozasii munkait. Bemutatja a lutheri német iskolareform jelent6s képviseldinek
munkassagat, hivatkozva Melanchton, Justus Jonas és Friedrich Myconius, tovabba a
délnémet Schnepf és Blarer miiveire. Emlitést tesz tovabba Neander 1580-ban megjele-
n6 munkajara, illetve Ratke és kovetdinek irasaira is. Mar Ruhkopf megfogalmazza an-
nak igényét, hogy az intézménytorténeten tallépve a pedagogia egyéb torténeti vonatko-
zasaira is nagyobb figyelmet kellene forditani. Ebbdl a szempontbdl jelentds — a kor
egyik népszerli neveléstani munkajat megalkotdo K. H. C. Schwarz tanitvanya — a fuldai
gimnazium tanara, Friedrich Erdmann Petri altal kezdeményezett, 1805-ban kiadott Ma-
gazin der paddagogischen Literatur-Geschichte. Petri munkéjaban jelenik meg a ,,pedagé-
giai irodalom torténete” és a ,,nevelés torténete” fogalom. Ehhez W.F. Lehne 1799-ban
megjelend ,Handbuch der Pddagogik’ cimii kézikonyvének meghatarozasat veszi alapul,
amely szerint: a pedagdgiai irodalom torténete ,,magaba foglalja mindazt, amit a nevelés-
rol irtak, a nevelés torténete pedig mindaz, amit annak érdekében tettek vala”. (Lehne,
1799, 20.) Felfogasa szerint a pedagogiai irodalom megalapozasaban jelentds szerepet
jatszott Martin Schmeizel (,Der rechtschaffene Academicus’ 1738), M.J.A. Fabrich
(,Abriss einer allgemeinen Historie der Gelehrsamkeit’ 1752—1754), Michael Hissmann
(;Anleitung zur Kenntniss der auserlesenen Literatur in allen Theile der philosophie’
1788). Ugy latja, hogy ezekben a munkakban mar olyan elképzelések és koncepciok fo-
galmazodnak meg, amelyeknek fontos pedagdgiai vonatkozasaik is vannak. Ebbdl a
szempontbol jelentés munkanak tekinti az 1799-ben Nordlingenben 1étrehozott Allge-
meine Bibliothek fiir das Schul- und Erziehungswesen in Deutschland cimli kezdemé-
nyezést is. Petri szerint ezek a munkak is bemutatjak a kiilonb6z6 korszakok nevelés €s
oktatasi formait egészen Mozes és a profétak koratdl kezdédden. Az altala bevezetett kri-
tikai torténelmi nevelés fogalomban Kant hatasa érzodik. Petri felfogasa szerint a neve-
1és elmélete, a pedagdgia szamara elengedhetetlen a torténeti megalapozottsag. Ehhez
tartozik a nagy elddok, a kiilonb6zo korokban tevékenykedo, jelentds, maradando tekin-
téllyel rendelkezd pedagogiai gondolkodok bemutatasa. Petri szerint a pedagogia elmé-
letét megalapozd legjelentdsebb személyek koz¢€ tartozik Platon €s Rousseau. Ugy véli,
hogy 6k azok, akik az ember igazi nevelését, illetve az ember természetébdl eredd valo-
di embernevelést leginkabb megalapozzak. Jollehet a kor népszerli pedagodgiai szerzoi,
Niemeyer és Politz nem alkotnak 6nallé neveléstorténeti munkakat, azonban miiveikben
mar szerepelnek a késobbi neveléstorténeti munkak altal kanonizalt pedagogiai klasszi-
kusok. (Oelkers, 1989, 463—465.)

1813-ban jelent meg Friedrich Heinrich Christian Schwarz mive, amely megalapozza
a korszak szemléletét. Ebben mar feltlinik az a tablo, amely felvonultatja a nevelés torté-
netének minden jelent6s személyiségét. A munkaban a nevelés az emberiség torténeté-
nek, pontosabban a kulttra torténetének részeként jelenik meg, A kultira — véli Schwarz
— a nevelés idedlja altal értelmezhetd. A nevelésideal értelmezése teszi lehetdvé a régi és
Uj kozotti azon meredek szakadékok athidaldsat, amelyek nincsenek tekintettel a folya-
matossagra. A torténelem az emberiség pedagdgiai kontinuitasat is jelenti. ,,Wir kénnen
nicht erziehen, wenn uns nicht schon ein Urbild gegeben ist, und wenn wir nicht zugle-
ich hoffen, indem wir dasselbe in dem Kinde wirklich werden lassen, etwas besseres in
der Welt herbey zu flihren, als sie jetzt hat. Auch ist diese Vereinigung im Historischen
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begriindet. Aus dem dunklen Altherthume scheinen bildende Vélkerstimme hervor,
welche die anderen Volker Ihre Cultur verdanken.Von ihnen gehen gleichsam die
Colonie der Bildung aus (oft mit eigentlichen Colonisten), in deren Besitze sie frither
waren, und deshalb sie immer bey den nachfolgenden Genarationen als die weiseren gel-
ten.” (Schwarz, 1813, Bd.1 S.11.)

Az éltala felvazolt fejlodési folyamat vertikalis fazisokat, periddusokat kiilonit el, nem
foglalkozik az egyes témak, csoportok, problémakorok horizontalis jelenségeivel. Az em-
beriség neveléstorténetének szakaszai a kultura antikvitas eldtti kezdeteitol at vezetnek a
korai és klasszikus gorog antikvitas koran at az Gjabb keresztény miiveltség koraig, amely
Uj er6t ad a kulturanak. Az dkor kulturdk szerint kiilonithetok el, igy keriilnek egymas mel-

LA jelenkori pedagogia tobb
irdnyzatdnak teljes joggal felro-
hatjuk, hogy azok feldldozzdk
az ifjusdagot a haszonelviiség-
nek. Ezzel szemben — a pedago-
gia principiuma cimszavdban -
megfogalmazodik, mdsik alap-
elvkent, a nagykoriisdag elérése.
Ez nem teszi lehetévé sem a fel-
osztdst, sem a historizdldst, ha-
nem ehelyett filozéfiai referenci-
dkat keres. Ezeket elsésorban
Braubach 1841-ben irt
Fundamentallehre der
Pdidagogik’ cimii idealista mun-
kdjdban taldlja meg. Ennek ha-
tdasdra Hergang enciklopédidja
a pedagaogidt a torténelemre ala-
pozza, hangstilyozva azt, hogy
a pedagogia szamdra a legta-
nulsdgosabb sajdit térténetének
tanulmdnyozdsa. Ez a felfogds
Cramer és mds szerzok mellett
Karl von Raumer 1842-ben irt
,Geschichte der Pddagogik’ cimii
munkdjdban is megfigyelheto.

1€ a zsido, a gorog és romai nevelés korai kor-
szakai. Az Evangéliummal a Krisztus elotti
id6szaktdl alapvetéen kiilonbozo 1) fejlodési
szakasz veszi kezdetét. Ebbe a folyamatba a
kereszténység hoz majd ,,uj er6t”, az igaz val-
las ebben a korban keriil a kultira kézéppont-
jaba. A nevelést athatjak a kereszténység uni-
verzélis alapelvei, a valodi Isten-szeretet és
az altalanos érvény(i emberszeretet.

A korszak tovabbi mértékadd neveléstor-
téneti munkajanak szerzdje Karl Schmidt
(,Geschichte der Pidagogik dargestellt in
weltgeschichtlicher Entwicklung und im
organischen Zusammenhange mit dem Cul-
turleben der Volke’. 2. vielf. Verm und verb.
Auflage hrsg. W. Lange Bd.1: ,Die
Geschichte der Padagogik in der
vorchristlichen Zeit’. Cothen 1868. Bd.2.:
Die Geschichte der Pddagogik von Christus
bis zur Reformation. Céthen 1869. Bd.3.:
,Die Geschichte der Pddagogik von Luther
bis Pestalozzi’. Coéthen 1869. Bd.4: ,Die
Geschichte der Padagogik von Pestalozzi bis
zur Gegenwart’. Cothen 1867. Ennek elsd
négy kotetes kiadasa 1860 és 1862 kozott je-
lent meg.

Miutan Schmidt 1864-ben meghalt, a mun-
ka kovetkezo kiadasait mar Wichard Lange
készitette. Schmidt munkéjaban, miként Sch-
warz esetében is, a neveléstorténet az embe-
riség fejlodéstorténetével all 6sszefliggésben,

¢és annak altalanos fejlodési szakaszait koveti nyomon. Felfogésa szerint ennek megalapo-
zéasara nem torténeti, hanem keresztény dogmatikai alapon van sziikség: ,,Die Idee des
Gottmenschen ist der Mittelpunkt der Weltgeschichte: auch der Geschichte der Pada-
gogik”. (Schmitt, 1868, 9.) Ennek megfelelden két alapvetd korszak, a Krisztus elétti, il-
letve a Krisztus utani idészak kiilonithet6 el egymastol. A Krisztus utani iddszak tovabbi
két alapvetd korszakra, a reformacio elétti és az azt kovetd idoszakra oszlik. A reformacio
ugyanis vilagtorténeti fordulatot eredményez: ,,Die Erziehung umfasst von nun ab alle
Stande und sterbt, jede Individualitdt auf dem Wege der Entwicklung den ihr von Gott
gegebenen Anlagen gemiss ihrem ewigen Ziele entgegenzufiihren”. (Schmidt, 1868, 34.)
Képességeinek harmonikus kibontakoztatasara torekedve az ember célja, hogy megte-
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remtse azok harmonidjat az emberiséggel, a természettel és Istennel. Ez az egység hozza
létre az igazan organikus nevelést.

A torténelem maga is hozzajarul ehhez, az ,,organikus nevelés” ebbdl bontakozik ki,
csak egy fajta igazi forma létezik, amelynek nem lehet semmilyen més formaja. Azon-
ban a 19. szazad kozepén megjelend nevelés-, illetve pedagdgiatorténetek egyre diffe-
rencialtabban vizsgaljak ezeket a kérdéseket, igy ez az alapvetd ,,egység” mind kevéssé
valik értelmezhetdvé. Friedrich Cramer 1843-ben megjelend munkéja, a ,Geschichte
der Erziehung und des Unterrichts in den Niederlanden wiahrend des Mittelalters’, vala-
mint H. Heppes 1858-ban kiadott ,Geschichte des deutschen Volkswesens’, tovabba H.
Ludwig 1853—-1857 kozott irt ,Grundsétzen und Lehren vorziiglicher Padagogiker’ cimi
miive nem csupan jelentds kiilonbségeket, hanem mind tobb, 6ssze nem egyeztethetd
elemet is tartalmaz. Ezek a munkak egyre jobban a pedagdégusképzés gyakorlati igénye-
inek szolgalataba allitjak az egyes torténeti korszakokat, a nemzeti nevelés intézménye-
inek torténetét, a kiillonbdzo torténelmi korok példamutaté személyiségeit. Ezzel kezde-
tét veszi a pedagdgiai torténetiras sajatos, napjainkig tovabbéld formajanak kialakulasa.
(Oelkers, 1989, 468.)

A 19. szazad soran bontakozik ki az empirikus forrasokra alapozodé pozitivista peda-
gbgia-torténetiras gyakorlata. Ennek emblematikus alkotasa az 1886-ban Karl Kehrbach
altal elinditott sorozat, a ,Monumenta Germanica Paedagogica’. Kehrbach elképzelése
szerint a ,Monumenta’ kiadasat egy hianylista elkészitésével kell kezdeni, amelynek
alapjan nem csupan a rendelkezésre allo forrasokat kell 6sszegyijteni, hanem azokhoz
szisztematikus kutato-, forraskritikai tevékenységet kell hozzakapcsolni. Ehhez a kezde-
ményezéshez kotddik az 1890-ben alapitott szakmai egyesiilet, a Gesellschaft fiir
deutsche Erziehungs- und Schulgeschichte, amelynek 1891 és 1910 kozott megjelend
»kozleményei”, majd 1910-1938 koz6tt megjelend 6nalld folyoirata, a Zeitschrift fiir
Geschichte der Erziehung und des Unterrichts biztositott szakmai forumot a neveléstor-
ténet kutatdinak, és alapozta meg a szakszerii kutatdmunka modszertani és elméleti hat-
terét. A kezdeményezés nyoman 1938-ig a sorozat 62 kdotete jelent meg. A sorozatot az
1960-as évekt6l az NDK neveléstorténészei vitték tovabb a Kommission fiir deutsche
Erziehungs- und Schulgeschichte der Deutschen Akademie der Wissenschaften in Berlin
keretében. Az altaluk kiadott, ,Fortschrittliche Traditionen der biirgerlichen Padagogik
und problemgeschichtliche Untersuchungen’ cimii sorozatot Robert Alt és Gerda Mun-
dorf szerkesztette.

A ,Monumenta’ kotetei nem utalnak egységes torténelemszemléletre, inkabb kiillonbo-
70 forrasok feltarasara és azok értelmezésére torekednek. A sorozat nem kdrvonalaz egy-
séges ,,pedagogiatorténetet” sem, joval inkabb egy nemzeti-nyelvi keretek altal behata-
rolt és szelektalt forrasgylijteménynek tekinthetd. Hasonld vonasok jellemzik az ezzel
parhuzamosan kibontakozé toérténeti munkakat is. 1883-ban jelent meg Karl Adolf Sch-
mid ,Geschichte der Erziehung’ cim{i munk4janak elsé kotete, amelynek még 1902-ben
megjelend 6todik kotete sem zarta le a sorozatot. A szerzé6 Wiirtembergben tevékenyke-
dett gimnaziumi igazgatdként, majd testnevelési feliigyeloként. 1859 és 1878 kozott
Christian Palmer és Friedrich Wildermuth tarsasagaban szerkesztette az ,Encyclopédie
fiir das gesamte Erziehungs- und Unterrichtswesen’ cimii szakmai kiadvanyt.

A tobb évtizeden at késziild kézikonyv hatterében egy folyamatosan valtozo forrasba-
zis és elméleti hattér huzodik meg, a H. Spencer és W. Wundt nyoméan kibontakozo evo-
lucids kultara-elmélettdl a vilagtorténelem romantikus koncepcidjan at egy keresztény
szemléleten tilmutatd nevelésfelfogast korvonalaz. Miként azt Paul Barth megfogal-
mazza: ,,a nevelés a tarsadalom atorokitése” (Barth, 1925, 6.), amely maximahoz a neve-
1és torténetének is alkalmazkodnia kell. Ez a torekvés olyan konstrukciok kialakitasat
eredményezte, amelyeket nem tamasztottak ala a rendelkezésre allo forrasok. Empirikus
szempontbol alacsony szinvonalon allnak, egyediil az iskolai szabalyzatok, illetve az is-
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kolai tantargyak didaktikaja kényszeriti ki azokat a differencialt megkozelitéseket, ame-
lyek nem férnek Ossze az olyan magasroptl kifejezésekkel, mint nemzet, tarsadalom
vagy vilag. A kutatas soran még ott sem jelenik meg az empirikus megkozelités, ahol az
evolucios elméletrdl vagy szociologiarol van szo, igy ennek szemlélete a neveléstorténet
egyetlen variansanal sem kovethetd nyomon. Hogyan is lehetett volna ezeket a varianso-
kat megalkotni akkor, amikor az azokra vonatkoztathatd kovetkeztetések nem voltak
meghatarozhatok sem a rendelkezésre all6 torténeti forrasokbodl, sem a bioldgiai szocio-
logia, sem a pszichologiai alapokon allé kultaraelmélet megallapitasai alapjan.

Karl Gottlob Hergang 1852-ben megjelend ,Praktische Real-Encyklopéddie’ cimii
munkdjanak masodik kotetében szerepel a ,,jelenkor pedagodgiaja” cimszo is. A problé-
maval, hogy mit is kell a jelenkor pedagogidjan érteni, mar mas szerzok is foglalkoztak
(példaul Cramer, 1838), azonban 1848-ig inkdabb a nemzeti és a nyilvanos funkcioit
hangsulyozzak, és arra nem adnak valaszt, hogy mit is jelent a pedagogusképzés tantar-
gya. Ebbol adodoan Hergang maga is hianyosan definialja a jelenkor pedagogiajat. Eb-
ben harom megszokott sajatossagot emlit, amelyek — nem a kutatas terén vagy a gyakor-
latban, hanem a pedagodgian beliil — igényelnek reformot: ,, T6bb figyelem az iskolai ke-
retek kozott, és kevesebb a hazi nevelésre, (...) tobb az értelmi képzésre és kevesebb a
fesztelenségre (...) tobb a metodikai megoldasra és kevesebb az egyéni sajatossagokra”.
(Hergang, 1852 Bd. 1. 359.)

»A jelenkori pedagdgia tobb iranyzatanak teljes joggal felrohatjuk, hogy azok felal-
dozzak az ifjusagot a haszonelviiségnek.” (Hergang, 1852, 431.) Ezzel szemben — a pe-
dagdgia principiuma cimszavaban — megfogalmazodik, masik alapelvként, a nagykoru-
sag elérése. Ez nem teszi lehetévé sem a felosztast, sem a historizalast, hanem ehelyett
filozofiai referenciakat keres. Ezeket elsosorban Braubach 1841-ben irt ,Fundamen-
tallehre der Pddagogik’ cimii idealista munkajaban talalja meg. Ennek hatasara Hergang
enciklopédiaja a pedagdgiat a torténelemre alapozza, hangstlyozva azt, hogy a pedago-
gia szamara a legtanulsagosabb sajat torténetének tanulmanyozasa. Ez a felfogas Cramer
€s mas szerzOk mellett Karl von Raumer 1842-ben irt ,Geschichte der Pddagogik’ cimii
munkdjaban is megfigyelhet6.

Raumer mtive, a szerz6 egyetemi munkassagabol adoddan, a korabbi historiografiai
kutatasokhoz viszonyitva két iranyban is tovabblépett. Az egyik a korszakolas, a masik
az egyes korszakok egymashoz vald viszonya. A reneszansz és a reformacid korat a mii-
velodéstorténet vizvalasztdjanak tekintette. Felfogasa szerint a modern pedagogia a
klasszikus tanulmanyok ujboli felvirdgzasaval, vagyis a reneszansz korral kezdddott.
Raumer egy masik fontos megszorité szempontot is megfogalmaz: ,,A pedagdgia torté-
netének egyrészt figyelembe kell vennie azokat a miivelddési idealokat, amelyeken ke-
resztiil egy nép uralkodni képes az egyes fejlddési szakaszok kovetkezményei felett, to-
vabba azt a mddot, ahogy a pedagdgia az egyes korszakokban a felnévekvé nemzedéke-
ket a miivelodési idealok szellemében nevelni képes, azt, hogy ez az ideal miként telje-
sedik ki az ifju generaciokban. Ez a miivelddési idedl kivald emberekben testesiil meg,
ezért Ok gyakoroljdk a legnagyobb befolyast a pedagdgiara, még akkor is, ha 6k maguk
nem is pedagdgusok.” (Raumer, 1842, VI.)

A tulajdonképpeni modern, tehat személyes pedagdgia a ,,kitling emberek” miiveibol
és tevékenységébol bontakozik ki. Ezek a személyek a filozofia és irodalomtorténet ko-
difikacigjatol fuggd mindségi rangsorba allithatok. A korai reneszansz, a modern peda-
gbgia kezdeti iddszaka harom névvel, Dante, Petrarca és Boccaccio nevével jellemezhe-
td. A klasszikus miveltség néhany humanista és azok akadémidja révén valdsul meg,
ahol a miiveltség idealja megtestesiil. Ezt kdveti a reformécid és annak pedagdgiai ellen-
ereje, a jezsuita nevelés, Luthertol Bacon halalaig.

Raumer szerint egy adott korszak miivel6dési idealja az ezt reprezentalo kivald sze-
mélyekben €s az arra alapozddé gyakorlatban testesiil meg, amit szintén ezek a szemé-
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lyek testesitenek meg. Ez nem tekinthetd kodifikalt pedagogianak, hanem csupan
olyan nyelvi kontinuitast jelent, ami garancia arra, hogy a miivelddés idealjai minden
egyes korszakban megfogalmazddhassanak. Ennek autentikus kifejezddése a szemé-
lyekben testesiil meg, ezek 6sszegyijtésébol all 6ssze az a pedagodgia, amely eleve le-
mond az elmélet szelekcidjardl. Ez a stratégia meglehet6sen kockazatos, mert ameny-
nyiben az is befolyast gyakorolhat a pedagdgiara, aki maga nem pedagdgus, akkor le-
hetetlen ezeket a személyeket behatarolni. Azonban az mindig behatarolt. Ettdl kezdve
Bacon és Montaigne még inkabb pedagogus. Kopernikusz és Newton nem az, jollehet
a mivelddéstorténetet feltehetdleg sokkal jobban befolyasoltak mint Johann Wessel,
Rudolf Agricola vagy Johannes Reuchlin, akiknek a munkéssagat Raumer részletesen
bemutatta €s értékelte.

A pedagoégiai klasszikusok megkonstrudlasahoz a személyiségek kivalasztasanak sa-
jatos formaja alakult ki. Ebben nem kronoldgiai sorrend, hanem egy sajatos hierarchia
felallitasa érvényesiilt. J6l jelzi ezt Johann Baptist Heindl 1858 és 1859 kozott irt mun-
kaja, a ,Galerie berlihmter Pddagogen’, amely /1. Maximilian bajor kirallyal kezdddott,
és Karl August Zschillével, a szasz kiralyi minisztérium kancellariai tandcsnokanak ne-
vével zarult. A 349 nevet tartalmazd listarol Christian Palmer és Karl Gottlieb Peter-
mann neve kdzott nem szerepelt Pestalozzi, miként Frobel nevével sem talalkozhattunk
a listan. Diesterweg neve csak két rovid oldalt kapott, mig Pestalozzi ellenlabasa, a zii-
richi reformer Ignatius Thomas Scherr munkassagaval 20 oldalas 6sszegzés foglalko-
zik. Heindl munkéja tehat pragmatikus gytlijtemény, amelyben nem allitott fel pedago-
giai tekintély-rangsort.

Természetesen ebben az iddszakban is 1étezett a hivatalos pedagdgiatorténet rangsora.
JOl reprezentdlja ezt Gustav Adolf Lindner 1884-ben Bécsben kiadott munkdja, az
,Encyklpddisches Handbuch der Erzeihungskunde’, amely Wilhelm Rein ,Enzyk-
lopadiad’-janak is modelljéiil szolgal majd. Lindner 401 cimszavabol 74 olyan személyi-
séggel foglalkozik, akik rangjuknak megfeleléen kapnak hosszabb-rovidebb méltatast.
Szinte mindegyik név torténeti, a kortarsak koziil egyediil Julius Ferry szerepelt. Koz-
ponti szerephez 6t személy jutott, Comenius, Frobel, Herbart, Pestalozzi és Rousseau.
Kozilik harom — Comenius, Frobel €s Pestalozzi — munkassagat és hatasat kiilon térkép-
vazlaton is bemutatta a szerz4. Ezzel szemben Schleiermacher a masodrangu személyek
kozott kapott csak helyet, és a 19. szazad olyan kiemelkedd iskolareformere, mint Got-
tlieb Zerrenner nevét éppen csak megemlitették. Ebben egy vilagos hierarchia bontako-
zik ki, amelyben a jelentds személyek elkiiloniilnek a kevésbé neves pedagdgusoktol.
Ezek elfoglaljak a kozéprészt is, mig a peremen helyet foglalé személyek mindig az adott
aktualis helyzetnek megfelelden keriiltek kivalasztasra. (Oelkers, 1999, 472.)

Ez a megkozelités lehetdvé teszi a jol megtanulhaté dogmatika kialakitasat, amely-
nek keretében a pedagogia definidlja sajat személyiségeinek korét, amely személyek
egyben definialjak a pedagogia torténetét is. Ugy tlinik, hogy példaul Comenius, Fro-
bel, Herbart, Pestalozzi munkassagara vald utalas nélkiil a pedagogia nem értelmezhe-
td tobbé. Ez a kodifikalas védelmet jelentetett megkérddjelezésiikkel szemben, am
sziikség esetén lehetdvé tette adott személyek elmozditasat is. Ez az eldny lesz egyben
a rendszer hatranya is, hiszen igy a torténetiras rogzitette az egyes személyek kivalasz-
tasat és hierarchiajat.

A pedagdgia vonatkozasaban a historiografia Droysen altal kidolgozott fogalmat a ge-
netikus torténetirds ismeretelméleti megalapozasaként, amely a kialakulét és a kibonta-
kozot allitja a tapasztalatok kdzéppontjaba, 1861-ben Karl Volkmar Stoy vezette be. Stoy
ennek négy kutatasi teriiletét kiiloniti el: a pedagdgiai dietetika torténete (a nevelés fizi-
oldgiai kornyezetét), a didaktika torténete, a hodegetika torténete, végiil a gyakorlati pe-
dagdgia torténete. (Stoy, 1868)
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A pedagégia klasszikusainak szerepe

A korabbi fejezetben felvazolt fejlodésrajz nyoman megallapithatjuk, hogy a 19. sza-
zad végére felépiil az a német — illetve annak recepciods irdnyait tekintve kdzép-eurdpai —
szimbolikus ,,pedagodgiai emlékm{”, amelyik felsorolja és meghatarozott rangsorba ren-
dezi a pedagdgia klasszikusait. A kdvetkezdkben e pedagdgiai ,,szoborcsoport” legfonto-
sabb alakjainak, a pedagodgiai klasszikusainak a neveléstorténetben bet6ltott szerepét te-
kintjuk at részletesebben.

Winkler a szépirodalmi klasszikusok szerepét vizsgalva megallapitja, hogy ez a foga-
lom az irodalom vonatkozéasaban is els6sorban valamely kor tarsadalmi gyakorlatanak
tematizalasara, illetve jellemzésére szolgal. A klasszikusok jelentdsége igy leginkabb
Max Weber szocioldgiai idealtipusahoz hasonlithato. Kiszabadulva a véletlenek és a mu-
landosag biivkorebdl az ,,idealizalas egy sajatos formajat” kinaljak egy adott tarsadalom
szamara. Igy a klasszikus a szocialis praktikak diskurzusaival 6sszefliggésben kettos el-
lentmondast is kifejez. Egyrészt az egyete-
messég ¢s a kiilondsség, masrészt a tekintély
és vitathatosag ellentétét testesiti meg, mely
teriileteket 6sszekapcsolva normativ rendez6
erore tesz szert. Jollehet elérhetetlen példa-

LA pedagogia térténetének egy-
részt figyelembe kell vennie azo-
kat a miivelbdeési idedlokat,

amelyeken keresztiil egy nép
uralkodni képes az egyes fejlode-
si szakaszok kovetkezményei fe-
lett, tovabbd azt a modot, ahogy
a pedagogia az egyes korsza-
kokban a felnoévekvs nemzede-
keket a miivelddesi idedlok szel-
lemében nevelni képes, azt, hogy
ez az idedl miként teljesedik ki
az ifju generdciokban. Ez a mii-
velodesi idedl kivdlo emberek-
ben testestil meg, ezért ok gyako-
roljdk a legnagyobb befolydst a
pedagogidra, még akkor is, ha
ok maguk nem is pedagogusok.”

képet mutat be, ugyanakkor konkrét cselek-
vésekkel is kapcsolatban all, igy az erkdlcsi
példakép sajatos mindségét hozza létre,
amellyel a befogadd sajat onreflexidja utjan
kertil kapcsolatba. (Winkler, 1994, 156.)

A pedagodgia klasszikusaival kapcsolatban
els6ként a toposz retorikai vonatkozasait
sziikséges megemliteni. A klasszikus figura
megalkotasanak hatterében nem episztemo-
légiai szempontok allnak, nem tartalmakrol,
azok szerzdirdl, azaz a szovegek részletes
tartalmairdl szol. A klasszikus alapvetd funk-
cidja a pedagdgiai diskurzus megalkotasaban
és fegyelmezo keretek kozott tartasaban rej-
lik. Mindez a neveléstudomanyos diszciplina
és a pedagogiai professzid hataran allo for-

maban valésul meg.

A pedagdgiai diskurzus a klasszikus figurajan keresztiil bontakozik majd ki, azonban
elssorban a jelenre vonatkozo6 diagnosztika formajaban hat, mintegy érzékeltetve a pe-
dagdgia és tarsadalmi-torténeti kdrnyezete kozotti kiillonbséget. A klasszikus emellett a
pedagdgiai kornyezet elemzésének és értelmezésének, tovabba a pedagodgiai 6nazonos-
sag kialakitdsanak is fontos segédeszkoze.

A klasszikus bemutatja tovabba az adott korban 1étezd nevelési-oktatasi gyakorlat el-
lentmondasait is. Ezaltal egy adott korra érvényes diagndzist fogalmaz meg, illetve az ah-
hoz kapcsolddo szakmai kritika aktualis viselkedésformajat is megjeleniti. Emellett egy
adott foglalkozasi csoport szamara moralis kotelezettségeket is eldir. Személyével mint-
egy fegyelmezi az adott szakmai csoportot, és érzelmi ereje altal pedagogiai jellegli on-
reflexiora készteti annak tagjait. A pedagogia eredeti gondolkoddinak elméletei tartalmi
elemeik altal is hatnak, mintegy megjelenitik a pedagdgiai reflexiok torténeti folyama-
tossagat is. (Winkler, 1994, 157-159.)

A pedagogia klasszikusai a pedagdgia id6tallo ,,klasszikus” elemeit hivatottak megtes-
tesiteni. Ezen szerzok szerepe, miként a személytiiket kijel6lo lista megalkotasa is, saja-
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tos konszenzusteremtd er6t jelent. Azok orientacidja elsdsorban a cimzetteknek, a kiilon-
boz6 pedagdgus-csoportoknak szo6l, miként maga a professzid, valamint a szaktudoma-
nyos diszciplina, illetve a nevelés elmélete és gyakorlata is. Ezekben a szerzokben, illet-
ve azok munkassagaban szamos, a szakma képviseldi szamara fontos teljesitményelem
olt testet. Hagyomanyokat teremtenek, pedagdgiai problémakat vetnek fel, sikeres gya-
korlati megoldasokat mutatnak be, ugyanakkor fegyelmezd erejiik befolyasolja a szakma
tagjainak gondolkodasat. Kérdések, valaszok, modszerek olyan kdtelezo kanonjat jeleni-
tik meg, amelyek oly modon rendszerezik, illetve standardizaljak a pedagdgia elméleté-
nek és gyakorlatanak szakmai kommunikaciojat, hogy kdzben azt nyitotta és inspiraléva
is formaljak. Nem ritkan a tényleges torténeti eseményekt6l mintegy fliggetlenné valva,
inkabb mitoszként, illetve legendaként, semmint torténeti tényként hatnak. A klassziku-
sok altal megtestesitett eredetiség erejével hatd témak, problémafelvetések, modellek
nem csupan a pedagogia gyakorlatat, hanem annak elméletét is befolyasoljak. Inspirald
hatasuk nem csupan sajat korukban, hanem egészen napjainkig érvényesiil.

Osszegezve: a klasszikusok olyan 4ltalanos érvényii pedagogiai feladatokat reprezen-
talnak, illetve szimbolizalnak, amelyekkel minden kornak ujra és ujra meg kell birk6z-
nia. Olyan ujra visszatérd elméleti problémakat vetnek fel, amelyek mindig ujabb hipo-
tézis felvetéseket, feladatkijeloléseket, és ezek megoldasara ujabb kutatdsokat inspiral-
nak. Ezaltal mintegy dokumentaljak azt a probléma- és feladatkészletet, amelybol az
egyes korok pedagdgiai gyakorlata és elméleti kutatasa témakat merithet. Ez olyan kész-
let, amely — legalabbis a modern korban — nem avult el, még akkor sem, ha a feladatok
néha paradox jellegliek, a megoldasok pedig iddlegesek csupan.

A pedagdgiai klasszikusok elsddleges feladata az identifikacid, amely az ujkortdl
kezdve, attél az id6szaktdl nyeri el kiillonds jelentéségét, midta a nevelés nem természe-
tes funkci6, hanem megoldand¢ feladat. Az Gjkor teremti meg azokat a generaciok ko-
z06tti viszonyban realizalodo tarsadalom-antropologiai feltételeket, amelyek nyoman a
nevelés két polusa — az individuum oldalardl a szubjektumma valas folyamata, a tarsada-
lom feldl pedig a tarsadalmiva valas legitim folyamata — konfrontalodik egymassal. A pe-
dagdgia Iényegében egy adott tarsadalom torténeti és szocidlis szempontjai alapjan fel-
dolgozza ennek a két oldalnak a fesziiltségekkel teljes viszonyait. A neveléstudomany a
kiilonb6z6 konkrét pedagdgiak keretében kibontakozo nevelési viszonyok rendjére ref-
lektal, azok Osszefliggéseit vizsgalja és kutatja. (Tenorth, 2003, 12—13.)

A német neveléstorténet kritikai vonulata

huszas éveiben valik egyeduralkoddva, de hegemoniajat egészen a szazad kdzepéig meg-
Orzi. A szazadfordulo tajan az ezen a teriileten is széles korben érvényesiilo pozitivista
szemléletmod ellenpolusaként jott létre, azt hangsulyozva, hogy a torténeti tények jelle-
ge, azok egyedisége, egyszerisége kérdésessé teszi a természettudomanyok modszertani
repertodrjanak alkalmazhatésagat. Modszertani megalapozasaban az Ujkantianus iskola
délnémet 4ga (Windelband €s Rickerf), valamint a német pedagdgia és pedagdgiatorténet
fejlodését is jelentds mértékben befolyasold Dilthey hatdsa a legszamottevobb.

Rickert szerint a térténetironak minden egyedi jelenséget bizonyos abszolut transzcen-
dens értékekhez kell viszonyitania. (Lederer, 1969, 96.) Wilhelm Dilthey pedig a termé-
szettudomanyoktol 1ényeges jegyeikben kiilonb6z6 szellemtudomanyok 6nalld, rendsze-
res mddszertani alapjainak kidolgozéasara vallalkozik. Ennek kiindulépontja szerint az
emberi vildggal foglalkozd szellemtudomanyos kutatist az ember és alkotdsainak torté-
neti szemléletére kell alapozni. Az emberi vilag szellemi jelenségeinek kiilonbozo intéz-
ményekben ,,objektivalodo” részteriiletei (csalad, polgari tarsadalom, allam, jog, miivé-
szetek, vallas és filozofia) valamely nemzet bizonyos korban megnyilvanulé sajatos jel-
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lemének 6sszetevdi is egyben. Ebbdl addddan az ember torténelmi vilaganak és intézmé-
nyeinek megismerése az érzékelés egy szubjektiv aktusa, a megértés — értelmezés, ma-
gyarazat, interpretacio — segitségével lehetséges.

Miutan a torténelem valdsagos folyamataban az élet a maga totalitasaban jelenik meg,
lehetdség nyilik annak tudomanyos igényl kutatdsara is. Az ezt felvallaléo ugynevezett
szellemtudomanyos kutatdbmunka az élet targyiasult formainak, sajatos struktardinak, il-
letve azok Osszefiiggéseinek elemzésére iranyul. A szellemtudomanyok a torténeti
strukturak teljes rendszerként torténd leirasara térekednek, kimutatva az azokat megha-
tarozo értékrendeket és vilagnézeteket. Ezek Osszehasonlitasa folytan tipoldgiailag is
rendezhetik a kiilonbdzd kultararendszerek vagy korszakok vilagnézeteit, melyek meg-
mutatjak az emberi szellem bizonyos alapvonalait. A szellemtudomanyok kizarélag ar-
ra torekednek, hogy eszméket, miialkotdsokat, politikai cselekvési formakat és a gazda-
sagi tevékenységet hozzakapcsoljak az alapvetd strukturakhoz, és ezeket 6sszehasonlit-
sak. (Iggers, 1988, 216-218.)

A szellemtudomanyos iranyzat eszmetorténeti kutatasainak jelentds szerepe van a
kilonboz szovegek, tanok, események, tények stb. értelmezésével, magyarazataval és
megértésével foglalkozé modern hermeneutika vizsgalati modszerének megalapozasa-
ban. Ennek kiindulépontja szerint az el6zetes megértés nem vonatkoztathat6 el a vizs-
galt dologtol. Ezért a torténelmi jelenségek vizsgalatat is a hermeneutikai korokben va-
16 gondolkodas jellemzi. Ebb6l adéddan a tudomanyos elemzd szamara sem létezik
elofeltevésmentes kiinduldépont, hiszen a kérdezd is mindig meghatarozott, konkrét, a
vilagban 6nmagat megtapasztalé ember, aki magaban hordozza megértése torténeti ho-
rizontjat. A torténelemtudomany szdmara ez azt jelenti, hogy a torténeti események je-
lentése sohasem egyértelmi, hanem az a torténész értelmezési horizontjaval (eldzetes
megértésével) valtozik. Ezért a térténetiras minden korszak szamara uj feladatot jelent.
(Anzenbacher, 1993, 159.)

Dilhtey torténetfilozofiai alapvetése nagy hatassal volt a szazad elsd évtizedeinek né-
met tudomanyos gondolkodasara. Erre alapozza koncepcidjat a szellemtorténeti alapo-
kon nyugvo torténetiras részletes kidolgozdja, Ernst Troeltsch, de hatasa megfigyelhetd
példaul a megértd szociologia megteremtdje, az egy személyben szociologus, kdzgaz-
dasz és torténetird Max Weber munkassaga kapcsan is. Jollehet — Diltheyhez és Ri-
ckerthez hasonléan — Weber sem fogadja el a tarsadalom és térténelem egyetemes érvé-
nyt, objektiv térvényszerliségeinek 1étét, hangsulyozza, hogy a torténelem kutatdjanak
szabadon, minden eldzetes értékelés nélkiil, kizardlag az okozati dsszefliggések alapjan
kell elemzéseit megalkotnia.

A német neveléstudomany e nagy hagyomanyokkal rendelkez6 részdiszciplingjanak
atértékelése az 1960-as években vette kezdetét. A neveléstorténeti kutatdsokat korabban
szintén — a miivel6dés €s nevelés fogalmat vizsgalddasaik kozéppontjaba allito, onlegiti-
macios feladatokat ellato — tradicionalis torténeti-rendszerezd, eszmetorténeti megkoze-
lités dominanciaja jellemezte. Az eszmetorténeti megkozelités tovabbi jellemzdje a
hermeneutikai, illetve fenomenoldgiai modszerek alkalmazésa, ebbdl adéddan elsddlege-
sen ,,szovegek” — példaul torvények, programok, elméleti munkék, gyakorlati reflexiok,
elbeszélések, onéletrajzok — vizsgalata. (Béhme — Tenorth, 1990) A hatvanas években el-
kezd6do folyamat eredményeként az elmult évtizedekben a neveléstorténet vilagszerte
rendkiviil jelentés fejlodést konyvelhet el.

Ennek folytan a tudomanyag olyan, t¢émaiban és azok megkdozelitésében egyarant gaz-
dag interdiszciplinaris kutatési teriiletté alakult at, amely szinvonalas nemzetkozi folyo-
iratokkal (legjelent6sebb a Belgiumban megjelend Paedagogica Historica), atfogd kuta-
tasi eredményeket felvonultatd élénk nemzetkozi kongresszusi élettel (legfontosabb fo-
ruma az évente valtozd helyszinen megrendezésre keriil6 ISCHE, az International Stand-
ing Conference for the History of Education — Nemzetkozi Neveléstorténeti Allandd
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Konferencia), tovabba a nemzeti tudomanyos iskolak eredményeit bemutatd szinvonalas
konyvsorozatokkal és a legvaltozatosabb témakat feldolgozé monografidkkal van jelen a
tudomanyos kozéletben.

Ennek a fejlédési folyamatnak a legfébb jellemzoit a német neveléstorténész, Heinz-
Elmar Tenorth a kdzelmultban magyar nyelven is megjelent tanulmanyaban az alabbi
okokra vezeti vissza: ,,Ugy latom — és ez egyben tovabbi fejtegetésem vezérfonala — a né-
met pedagdgiai historiografia annak kdszonheti nagyarany fejlodését, hogy az Gj kuta-
tasokban k6zos szemléletmddra épiild motivumok és ahhoz tarsuld kovetkezetes straté-
gia kidolgozasara kertilt sor. Meglatasom szerint ez a k6z6s vonas leginkabb abban ra-
gadhat6o meg, hogy a pedagdgia torténetirasa — még ha kezdetben nem is egészen 6nszan-
tabdl, jorészt a kibontakozo vitak kényszerének hatasara — végiil eljutott addig a pontig,
hogy a kutatomunka tudatossa tétele érdekében, a modszertani szempontok figyelembe-
vételével kidolgozott historiografiat hozott létre. Szakitott a kordbbi — a nemzeti miive-
16dés és oktatasi rendszerek hagyomanyaiban mélyen gyokeredzd — oktatassal és neve-
Iéssel kapcsolatos onlegitimacios torekvésekkel. Ezeket a mindenkori pedagodgiai elit
tematizalta és hagyomanyozta at az 0ijabb szakmai generacidknak. Németorszagban kii-
16ndsen nagy hagyomanyai vannak ezeknek az onlegitiméacios torekvéseknek, példaul a
gimndzium ideoldgidjaval osszefliggésben a felsobb iskoldkkal kapcsolatos torténetiras-
ban. A 19. szdzad eleje 6ta a pedagogusképzésben hasznalatos ,,pedagdgiatorténetek”
szamos tovabbi példakat szolgaltatnak erre a szakmai onlegitimacios térekvésre. Ezek el-
sodleges funkcidja a pedagogiai feladattudat legitimacidjanak megteremtése, tovabba a
szakma, illetve annak mindenkori intézményeinek erkolcsi értékeinek és elvarasainak at-
szadrmaztatasa volt. A mésodik allitdssom arra vonatkozik, hogy az 0j pedagdgiatorténetre
alapvetden jellemz0 a tudatos szembefordulas a pedagégia miiveldi, illetve a nekik tulaj-
donitott gondolatok hagyomanyos 6nabrazolasaval. Ez azaltal valik a pedagdgiai histori-
ografia gyokeres megtjulasanak hajtderejévé, hogy olyan sajatos alapelvvé és stratégia-
va is formalodott, amely a pedagogia-, az oktatas-, illetve neveléstorténet-irasban a mod-
szertani megalapozas €s az elméletalkotds egyértelmiivé valo folyamataiban is megnyil-
vanult.” (Tenorth, 1997, 112—113.)

A nevelés-iskolaztatas tarsadalomtorténeti vizsgalatanak erdosodése

Ezek a torekvések Osszhangban allnak — a torténelemtudomany tarsadalomtorténeti
szemléletmddjanak megerésddésével parhuzamosan — a neveléstorténetben a hetvenes
évektdl kezdddden szdmos mas orszagban is megfigyelhetd tendenciakkal. Ekkor mar
mind tobb neveléstorténeti munkara jellemzd az igény a nevelés és oktatas jelenségeinek
az egyes korok tarsadalmi valosagaba agyazottan, komplex modon torténd megkozelité-
sére. A neveléstorténet is mind inkabb tallépett az olyan hagyomanyos témakon, mint
példaul a kozoktatas és a felsdoktatas intézményrendszerének torténete, az oktataspoliti-
ka és az oktatasi reformtorekvések, a jelentds elméletalkotok nevelésfilozofiai, illetve ne-
velési koncepcidinak torténete. A kutatok mind nagyobb szamban foglalkoznak a min-
dennapok apré mozzanataira reflektalo, az egyéni €letutak mikrotorténései felé fordulo,
tovabba a gyermek és ifjukor, valamint a csalad, illetve a felndttek vilaganak valtozasa-
ival 6sszefliggd témakkal. (1)

Ezek a kutatdsok mar nem kizarélag az atlagos vagy a ,,normal koriilmények kozott”
felnovekvo gyermekek vilagaval, hanem példaul a kisebbségi, a kirekesztett, hatranyos
helyzetli tdrsadalmi csoportok nevelésének torténeti vonatkozasaival is foglalkoznak.
Emellett mind inkdbb kiszélesedett a hagyomanyos témakkal — példaul a mivel6dés-,
illetve nevelésiigy tarsadalmi intézményrendszerével — foglalkozo kutatasok horizontja
is. (2) A kozelmultban szamos figyelemremélto, Gj megkozelitést alkalmazo, mind val-
tozatosabb és gazdagabb mddszertani eszkoztarral dolgozd (leird, eszmetorténeti és
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szamszerisitett statisztikai sorozatadatokra alapozodo, torténeti szociologiai, 6sszeha-
sonlitd és onelemzo /ideografikus) kutatassal talalkozhatunk. Ezek a munkék nem csu-
pan az iskolaztatas, illetve a kozoktatas kiilonb6z6 korszakaira, hanem a szakképzés és
a szocialis gondoskodas, a gyogypedagogia, a felnbttoktatas fejlodésére is kiterjednek
mar. (3) Szamos, az iskolatigy tarsadalmi 6sszefuiggéseit vizsgald regionalis, helytorté-
neti, illetve 0sszehasonlité tanulmany sziiletett. Ezek példaul foglalkoznak az iras-olva-
sas elterjedésével, annak az irodalmi miiveltség kibontakozasaban betsltott szerepével,
tovabba az egyes korok iskolaztatasanak a mivelddési esélyekre és a tarsadalmi réteg-
helyzetre gyakorolt hatasaival is. (4) Egyre tobb nézdpontbol kozelitik meg a nevelés

Az elmuilt idoszakban a nevelés-
torténeti kutatds szdamos, eddig
nem kelloképpen méltatott for-
rdsra, igy példdul a képek vizs-

gdlatdra is kiterjesztette a figyel-

mét. Ez a térekvés arra az elmé-
leti megfontoldsra épiil, hogy az
egyes korszakok képi dbrdzold-
sai az adott kor torténelmi-tdar-
sadalmi tapasztalatainak sajd-
tos kifejezodéseiként lehetové te-
szik a mélyebb betekintést az
egyes korok emberének minden-
napi életébe. A mozgoképek pél-
ddul a modern kor folyamato-
san és gyorsan vdltoz6 valosd-
gdnak nyomon kévetéséhez
nytjtanak jo lehetdséget. A torte-
nészek a képeket kordabban fo-
ként az dltaluk elmondottak il-
lusztrdldsdra, szemléltetésére
haszndltdk. A német neveléstor-
téneti kutatds szdmdra a képe-
ket Mollenhauer fedezte fel tijra
és emelte ki a feledés homdilyd-
bol, 1980-ban kezdodo és hald-
laig folytatott kutatdsai sovdn.

kilonboz6 intézményeit, a kézoktatasi rend-
szertdl az egyes iskolai osztalyokig, az vo-
datol a neveldotthonig bezardlag, sot a kuta-
tasok mindinkabb kiterjednek a csalad és az
iskola torténeti kapcsolataira is. (5)

Egyre intenzivebbé valt tovabba a nem in-
tézményes nevelés torténelmi 6sszefiiggései-
nek feltarasara vallalkoz6 kutatdmunka is.
Témai kiterjednek példaul a kiilonbozo élet-
kori csoportok, igy a kortarscsoport szerepé-
nek vizsgalatara, a palyavalasztds nemek
szerinti alakulasara, a muiveltségnek, illetve
képzettségnek az énképre gyakorolt hatasa-
ra, tovabba az egyéni €s a kollektiv életpa-
lyak megtervezésében megfigyelhetd torté-
neti Osszefliggésekre is. Egyre jobban az ér-
deklddés homlokterébe keriilnek az iskolaz-
tatas tarsadalmi Osszetevdinek torténeti di-
menzidi. Annak nemek, illetve felekezeti ho-
vatartozas szerinti alakuldsa, a politikai és
gazdasagi hattértényez6k nemzeti, illetve
egyes korszakokra jellemzd sajatossagai.
(Tenorth, 1998, 3-5.)

A neveléstorténet tartalmi gazdagodasat
jelzi a csalad- és gyermekkor-torténeti kuta-
tasok megjelenése, majd azoknak a hetvenes
évekt6l mind nagyobb tartalmi sok-
szinlisége. (6) Ennek egyik — nemzetkozi ku-
tatocsoport altal megvalositott — figyelemre-
méltd eredménye a csalad fejlodését az dkor-
tél napjainkig bemutatd, 1986-ban megjelent

négy kotetes francia csaladtorténeti monografia (,Histoire de la famille”). Megkdozelités-
modjanak egyik Gj eleme a hagyomanyos Eurdpa-kdzpontusag meghaladdsa. A munka
részletesen bemutatja a japan, a kinai, az indiai, afrikai és az arab térség kiilonb6z6 kul-
tarainak jellegzetes csaladmodelljeit is. A gazdasagtorténeti és torténeti demografiai
modszerekkel dolgozd kutatasok mellett a csaladok életmodjat vizsgalo torténeti munkak
kitérnek a csaladokban €16 gyermekek szdmara, helyzetére, a gyermeknevelés gazdasagi
vonzataira is.

A nyolcvanas években szdmos jabb gyermekkor-torténeti munka mellett a vizsgalo-
das mindinkabb kiterjedt az ifjikor térténeti folyamatainak vizsgalatara is. Ezzel kapcso-
latban talan a legjelent6sebb kezdeményezés a francia és olasz kutatok k6zos munkaja
eredményeként 1994-ben olasz (,Storia dei Giovani’), majd 1996-ban francia nyelven is
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kiadott két kotetes ifjukor-torténeti monografia (,Histoire des jeunes en occident’). A
gyermekkor torténeti szempontjai iranti érdeklddés nyitott utat a sokat vitatott pszi-
chohistériai szemléletmodnak is, amely a Iélek torténetiségének vizsgalataval sokszor
meghokkentd, &m a neveléstorténet szempontjabol szamos figyelemremélto kovetkezte-
tést fogalmaz meg. (7)

A fenti szemléletvaltas nyoman a nyolcvanas évek kdzepén keriilt sor a német, majd

— a neveléstudomany tudomanyos tartalmainak ¢s kutatasi modszereinek, a diszcipli-
na fejlédésének tudomanyos szempontjait a tudomanyos mindsités megszerzése érdeké-
ben alkotott munkak (doktori disszertaciok €s habilitacids dolgozatok) elemzése alapjan
vizsgaljak (8);

— a neveléstudomany egyetemi intézményes, személyi, infrastrukturalis feltételeinek
alakulasat hasonlitjak 0ssze a tobbi egyetemi tudomanyos diszciplina helyzetével (9);

— az egyetemek altal kinalt neveléstudomanyos tantargyak tartalmi alakulasat és bels6
differencialodasat elemzik (10);

— a frankfurti, majd a berlini egyetemen (Jiirgen Schriewer és H.-Elmar Tenorth) ki-
bontakozd nagyobb lélegzetli 6sszehasonlitd pedagdgiai kutatasok a nemzetkozi kol-
csonhatasok és recepcids folyamatok figyelembevételével vizsgaljadk a neveléstudomany
és a pedagogus szakmai professzid kapcsolatat, a tudomany bels6, tartalmi differencialo-
dasanak folyamatait, szervezeti kereteinek, infrastruktirajanak, személyi feltételeinek
alakulasat (11);

— a hetvenes évek végétol a német neveléstudomany-torténeti kutatasok gazdag ered-
ményeit — a napjainkban mar kézel harminc kotetet szamldlé — 6nallé koényvsorozat
(,Beitrdge zur Theorie und Geschichte der Erziehungswissenschaft’, Weinheim, Deuts-
cher Studien Verlag) foglalja ossze.

A német neveléstorténet-iras és a posztmodern

A tarsadalomtudomany posztmodern szemléletének szellemiségében — 6nmagat sok-
féle nézdpontot egymas mellett vizsgalo, interdiszciplinaris-interkulturalis tudomany-
ként értelmezve — bontakozott ki a makro- és mikrotorténeti megkozelitésmodot a tob-
bi embertudomany tudomanyos nézdpontjaval 6ssze6tvozo torténelmi antropologia. A
torténelmi antropolégia posztmodern tudomanyként torténd 6nértelmezésének 1étjogo-
sultsagat tobb szerzd is megfogalmazza. Az osztrak Dresser 1ényegét abban latja, hogy
a ,lehetdségek antropoldgidjaként” olyan tudoményos szemléletmodot testesit meg,
amelynek érdeklédése minden kultira torténeti 6sszefiiggéseire kiterjed €s ezek vizsga-
lata soran elsdsorban hermeneutikai modszerek alkalmazasara térekszik. Szkeptikus to-
vabba azokkal a torténelmi modellekkel szemben, amelyek egyiranyq, idealis végpont
felé tartd célok, az adott tértol és idotdl fiiggetleniil érvényes univerzalis érvényességli
kategoridk megfogalmazasara térekednek. Ebbdl addddan a torténelmi antropoldgia
mindig egymas melletti térténeteket fogalmaz meg, és programjara jellemz6 ,,radikalis
historizmus” szellemiségében (Lenzen) egyrészt az ember elemi tapasztalati élményei-
nek (gyermekkor, szexualitas, halal, nem stb.), masrészt a torténelem ¢€s a tobbi tudo-
many évtizedek hosszll soran felhalmozott tudasanak historizalasara torekszik. Ennek
érdekében a makrotorténeti tarsadalmi strukturakat és folyamatokat vizsgald szemlélet-
modjat 6sszedtvozi a hétkdznapok torténetének szemléletmaddjaval. (Dresser, 1996, 224
-226.)

A kozelmultban megjelend német térténelmi antropologiai kézikonyv szerkesztdje,
Christoph Wulf azt hangstlyozza, hogy az 1) diszciplina alapvetd jellemzdje az
interkulturalis nézépont, melynek jegyében mind az embertudomanyok Eurdpa-centri-
kus szemléletmodjaval, mind pedig a torténelem hagyomanyos megkdozelitési formai-
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val szakitva elsdsorban a jelen és a j6vO nyitott problémainak megvalaszolasara torek-
szik. (Wulf, 1997, 14.)

Ezzel 6sszhangban a torténelmi antropoldgia egyre erételjesebb hazai recepcidjara
utald, Sebk Marcell szerkesztésében megjelend hazai munka is hangsulyozza, hogy an-
nak jelentésége a komplex kultara- és torténelemszemléletben rejlik. Ebbdl fakadéan a
kultarat és annak megnyilvanulasi formait nem csupan normak, szimbdolumok rendszere-
ként, hanem tarsadalmi tapasztalatok, cselekvések kdzegeként, kiilonbdzo tarsadalmi vi-
szonyok és gyakorlat kifejezddéseként értelmezi. Ennek érdekében a kultira megértésé-
hez 1 tarsadalmi csoportok és kdzosségi megnyilvanulasok (gyermekkor, csalad, devi-
ans csoportok, karnevali tinnepek ritudléi stb.), tovabba 1j forrasok (példaul onéletleira-
sok, naplok, inkvizicios és egyhdzlatogatasi jegyzokonyvek) bevondsara torekszik. Ezzel
Osszefliggésben egyértelmiivé valt, hogy az 0j szemléletli torténetirds miiveléséhez az
antropologia mellett mas tudomanyok (muvészettorténet, irodalomtorténet, régészet,
orvostorténet stb.) eredményeinek felhasznaldsara is sziikség van. (Sebdk, 2000, 8-9.)

Az elmult idészakban neveléstorténeti kutatas szamos, eddig nem kelloképpen mélta-
tott forrasra, igy példaul a képek vizsgalatara is kiterjesztette a figyelmét. Ez a térekvés
arra az elméleti megfontolasra épiil, hogy az egyes korszakok képi abrdzolésai az adott
kor torténelmi-tarsadalmi tapasztalatainak sajatos kifejezodéseiként lehetové teszik a
mélyebb betekintést az egyes korok emberének mindennapi életébe. A mozgoképek pél-
daul a modern kor folyamatosan és gyorsan valtozo valdsaganak nyomon kovetéséhez
nyUjtanak jo lehetdséget. A torténészek a képeket korabban foként az altaluk elmondot-
tak illusztralasara, szemléltetésére hasznaltak. A német neveléstorténeti kutatas szamara
a képeket Mollenhauer fedezte fel Gjra és emelte ki a feledés homalyabol, 1980-ban kez-
doédo és halalaig folytatott kutatdsai soran.

A neveléstorténet képekkel kapcsolatos jabb vizsgalatai azonban nem csupan a ,,ma-
gas kultara” képeire korlatozoédnak, hanem mindenféle képanyagra tekintettel vannak: az
iskolai faliképekre, a templomi szentképekre, a felvilagosito szandéku abrazolasokra ép-
pen ugy, mint a fotokra, a kiilonbozo jelvényekre, emblémakra, gyermekrajzokra és ka-
rikaturakra. Természetesen a forrdsanyag bovitésével egyenes aranyban novekednek az
ezek interpretalasaval kapcsolatos metodikai problémak is. (Tenorth, 1998, 11.)

Az ezzel kapcsolatos kutatéasi horizont boviilését jol jelzi mar az 1995 szeptemberében
Potsdamban tartott Bilder als Quellen der Erziehungsgeschichte (A képek mint nevelés-
torténeti forrasok) elnevezésii konferencia is, amelynek soran a kiilonb6z6 képanyagok
felhasznaldsaval kapcsolatos metodikai problémak is el6keriiltek. (Lasd részletesen Sch-
mitt — Link —Tosch, 1997) A téma el6térbe kertilését jol jelzi tovabba az is, hogy 1998-
ban az International Standing Conference for the History of Education (ISCHE) konfe-
rencia ,,Imagine, all the education...” The Visual in the Making of the Educational space
through History cimet kapta, és a képeket vonta be a figyelem kézéppontjaba. (Lasd rész-
letesen Depaepe — Henkens, 2000)
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