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A matematika-tanulas tarsadalmi
meghatarozottsaga

Sziikséges-e, hogy a kisebbségi oktatdst végz0 iskoldban a szokdsos
miivészeti és mds hasonlo tantdrgyak mellett a matematika tantdrgy
is tartalmazzon sajdtos, kisebbségi tartalmakat? Nem kellene-e a
kisebbségi gyerekek érdeklodeésehez, eloképzettségehez, igényeihez
Jjobban alkalmazkodo, a tébbségitol eltéré matematika tantervet
alkalmazni?

ségieknek? A tantargy-pedagdgiai kutatdsok segithetik az oktataspolitikai don-

tés meghozatalat. A matematika tantargy-pedagdgiaja (elsésorban angol nyelv-
teriileten) olyan matematika tananyagot alakitott ki és olyan modszertant is, amely épit
a tanulok eltéré nemzeti, etnikai hagyomanyaira, valamint olyant is, amely ezeket a ha-
gyomanyokat nem veszi figyelembe. (1) A két irdnyzat koziil az elsé az etnomatematikai
kutatasok eredményeire épitd, a multikulturalis pedagdgia elveit alkalmaz6é matemati-
katanitas. A masodik irdnyzat a standard, masképpen a nyugati matematika tananyag
megtanitasat tiizi ki célul, ehhez rendelve a tanulast segité modszertani megoldasokat,
példaul a szamitogépek alkalmazasat, a csoportmunkat, a projektpedagogidban kialaki-
tott modszereket. Mindkét stratégia eredményes matematikatanulast tesz lehetévé. A
dontés a két lehetdség kozott politikai, oktataspolitikai természetdi, az érintett csoportok
¢és a tobbségi tarsadalom vitajaban alakul ki, és orszagonként, koronként valtozik, hogy
melyik megoldast preferdlja végiil az oktataspolitika. A pedagogiai kutatasok azaltal se-
githetnek e dontések meghozatalaban, hogy feltarjak, mi torténik azokban az iskolak-
ban, ahol kiilonb6z6 kultaraju, tarsadalmi helyzetli diakok tanulnak egyiitt, és melyek
azok a tanulasi sajatossagok, amelyek ebben a helyzetben fellépnek. E kutatasokba ki-
van betekintést adni irasunk.

A matematikatanulas tarsadalmi kérnyezete all e kutatdk érdeklddésének kozéppontja-
ban. A problémak vizsgalata szoros kapcsolatban van a matematikatanitas megujitasaval,
a kompetencia-kdzponta oktatassal, a PISA mérés eredményeinek a matematikatanitasra
gyakorolt hatdsaval, a matematikatanitas kognitiv tényezoinek és a matematikatanarok
tanitasrol vallott nézeteinek kutatdsaval, azonban ezekre az dsszefliggésekre most nem
térhetiink ki.

A kutatasok eredményeibdl azt a hétkdznapi tapasztalatainkkal 6sszhangban all6 tényt
mar most kiemeljiik, hogy a kisebbségi tanuldk helyzete az iskoldkban nehezebb, mint
tobbségi tarsaiké, a tanaraiknak tobb, és foképpen tobbféle feladatuk van, mint a tobbsé-
gi iskolak tandrainak, és ehhez kevés segitséget kapnak.

M 4s matematika tananyagra van-e sziikségiik a cigany tanuldknak, mint a tobb-

Kutatasi elézmények: a matematikatanulas szociolégidja

Az 1990-es évek elejére 6nalld kutatasi irannya szervezodott a matematikatanulas
vizsgalatanak egy Uj iranyzata, a matematikatanulds szociologidja. Ez a tudomanyos
részteriilet két, onmagaban is interdiszciplinaris tudomany hataran helyezkedik el, a ma-
tematika tantargy-pedagogidja és az oktatasszocioldgia hataran. A matematikatanulas
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kornyezeti tényezdi allnak a vizsgalatok kdzéppontjaban, a matematikatanulas tarsadal-
mi és kulturalis meghatarozottsagat tarjak fel az e teriileten folyd kutatasok. Eddig négy
nagy nemzetkozi konferenciat szerveztek a matematikatanulas tarsadalmi osszefligge-
seirdl. (2) E konferencidk alapgondolata: a matematikatanulas a szocializacios folyamat
része, és e folyamatnak sziikségszerti velejardi a konfliktusok. (Bishop, 1998) A kutata-
sok arra irdnyulnak, hogy a konfliktusok természetét minél pontosabban feltarjak.

A tarsadalmi kiilonbségek hatdsa a statisztikai adatok tiikrében

A matematikatanulas tarsadalmi 6sszefliggéseit igazoljak a nagymintés tanuloi teljesit-
ménymérések. Az alacsonyabb tarsadalmi statusz, a kirekesztettség és a szegénység rosz-
szabb tanulmanyi eredményekkel jar egytitt. Sokan megkérddjelezik e mérések érvényes-
ségét, arra hivatkozva, hogy a tanulméanyi tesztek, hasonloan az intelligencia tesztekhez,
nem a tanuldk valddi tudasat, hanem a tesztkito1to jartassagat mérik, hogy a tesztek szo-
rosan kapcsolddnak egy-egy réteg kultirajahoz, ezért a kiilonbozo tarsadalmi csoportok-
hoz tartozé tanuldk teljesitményének Osszehasonlitasara nem alkalmasak. (Cole, 1999)
Az egyre finomodd mérési technikak egyre pontosabb méréseket tesznek lehet6vé, és
ugyanakkor megmutatjdk a mérések érvé-
nyességének hatdrait is. Az adatok beszerz¢-
sének tovabbi elméleti és gyakorlati kérdése-
ire visszatériink irasunknak abban a részé-
ben, ahol a kisebbséghez tartozas problémait
vetjik fol. Ezeknek a korlatozé tényezdknek
a figyelembevételével mar megbizhat6 infor-
maciokat kaphatunk a tanuldk teljesitményé-

Az egyre szélesebb korben folyo
etnomatematikai kutatdsok fel-
ldrtdk, hogy nagyon tdvoli, a
nyugati kultirdatol elzdrtan élo
kozosségeknek is mély matemas-
tikai ismereteik vannak, amelye-

ket azonban a bizonyité mate-
matikdhoz szokott nyugati em-
bereknek nem konnyii észreven-
nitik. A sokféle lehetséges mate-
matika a matematikatanitds
szdamdra is alternativ lehetdsége-
ket kindil.

rol, amelyek nélkiilozhetetlenek, ha a hatra-
nyos helyzetli tanuldk iskolai hatranyait
csokkenteni akarjuk.

A mérési adatokat alatamasztjak azok a
tovabbi statisztikai adatok, amelyek az isko-
lai eredményességet egyéb mutatdkkal mé-
rik. Tekintsiik eloszor a lemorzsolddasi ada-

tokat: az iskolabdl kimaradas €s a tanulok
csaladjanak tarsadalmi statusza kozott szoros kapcsolat van. A tovabbtanulasi adatok
ugyanezt az 6sszefliggést tiikrozik: a jobb helyzetben 1évo csaladok gyermekei nagyobb
valdszintiséggel keriilnek be a gimnaziumokba, majd a fels6oktatasba, mint kevésbé sze-
rencsés tarsaik. A magyar adatokat megtalalhatjuk tobbek kozott Nagy Péter Tibor cik-
kében. (2004) Nemzetkozi tekintetben a leggazdagabb adatmennyiség az Egyesiilt Alla-
mokban gyilt 6ssze. Az ottani torvények lehetévé, sot kotelezové teszik, statisztikai vizs-
galatok céljabdl, a tanuldk etnikai csoportokba sorolasat. (3) A késobbi életpalya, a kar-
rier elemzése hasonld kovetkeztetéseket tesz lehetévé, bar az adatok valamivel bonyolul-
tabb Osszefliggést mutatnak. Mindannyian ismertink példakat arra, hogy igen nehéz ko-
rillmények koziil indulé fiatalokbdl a tudomanyos élet kivalosagai valnak, azonban a sta-
tisztikai elemzések egyértelmiien kimutatjak a hatranyos helyzet negativ hatasat a tudo-
manyos karrierre. E jelenség angol szakkifejezésének magyar tiikorforditasat megtalal-
hatjuk a magyar szakirodalomban is: az alulreprezentalt tarsadalmi csoportokrdl van szo.
Az USA-ban példaul az amerikai 6slakosok tudomanyos sikereket elért, rangos pozi-
ciokat betoltd képviseldi mozgalmat inditottak annak érdekében, hogy 6k, az 6slakosok,
torténetesen az indidnok, a teljes lakossaghoz viszonyitott szamaranyuknak megfelel6en
legyenek képviselve a tudomanyos intézetek kutatoi kozott is. (4)
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Kiégés vizsgdlatok

A matematika szakos tanarképzés a matematikatanulas sikerességének tarsadalmi
meghatarozottsagara, és ennek kovetkezményeire nem késziti fol a leend6 tanarokat. Va-
l6szintileg a tobbi tantargy esetében is ugyanez a helyzet. Kivételt csak a magyar nyelv
¢s irodalom tantargy, valamint az idegen nyelvek tanitdsa jelent. E targyak mddszertani
kutatasaiban elemzik, hogyan hat a gyerekek eltérd csaladi hattere a tanulasi folyamatra,
hogyan befolyasoljak a kulturalis €s nyelvi kiilonbségek a tanulas eredményeségét. Az itt
Osszegyilt eredmények egy része kdzvetleniil alkalmazhato lenne a matematikatanitas-
ban is, mivel a matematikatanitas szociologiaja tertiletén végzett kutatasok kiemelik a ta-
nulok nyelvi kompetenciajanak fontossagat a matematika tanuldsaban is. A matematika
tanarok altalaban nem rendelkeznek elég gazdag modszertani készlettel a felmeriild
problémak megoldasahoz és nem rendelkeznek elegendd ismerettel ahhoz, hogy az elért
eredményeiket €s kudarcaikat a tanitasi koriilményekhez viszonyitva értékelni tudjak. Er-
re a jelenségre a kiégés vizsgalatok hivjak fel a figyelmiinket. A pedagogusok kiégését a
kutatok egy része pszichologiai tényezokkel magyarazza, masok a tarsadalmi okokat
elemzik. A szocioldgiai megkozelités a pedagdgusok kiégését azzal magyarazza, hogy a
tarsadalom és az iskola kozotti fesziiltséget érzik a pedagogusok, de ezek feldolgozasa-
hoz nem kapnak segitséget, és koziiliik éppen a legérzékenyebbek elmenekiilnek a palya-
rol, vagy elfasultan, reményvesztetten dolgoznak tovabb. A nagy oktatasszociologiai en-
ciklopédia t6bb vonatkozasat is targyalja a kérdésnek. (Saha, 1997)

Uj irdanyzatok az empirikus matematikatanitdsi kutatdsokban

A matematikatanitas szocioldgiaja a tarsadalmi hatasokat az iskola mindennapi életé-
ben, a tanitasi orak torténésein keresztiil vizsgalja. Ez a kutatasi irany épit a matematika-
tanulas pszichologiai kiindulasti megkozelitésére, de attdl 1ényeges vonatkozasokban el
is tér. A hagyomanyos kutatasok az 6rak megfigyelését, elemzését akkor kezdik el, ami-
kor a tanteremben mar kialakult a tanulashoz sziikséges rend, és minden késobbi rendza-
varast egyben a kutatast is zavar6 tényezoként értelmeznek. A tarsadalmi hatdsokat vizs-
gald kutatasok kdzéppontjaban éppen azok a folyamatok allnak, amig 1étrejon a tanulas-
ra alkalmas kornyezet, és minden olyan érai eseményt, ami a tanulasi folyamatot megza-
varja, a hattérben zajlé folyamatok jelzéseként értelmeznek.

A matematikatanulas szocioldgiaja alapkutatas, nem kinal és nem is feltétleniil keres
megoldasokat a feltart problémakra, hanem 6sszegytijti, elemzi azokat. Arra keres va-
laszt, hogy a problémakat miért nem sikeriil, vagy nem sikeriilhet helyben megoldani.
Elemzéseiben tdmaszkodik a matematika és a matematikatanitas igen kiilonb6z06 rész- és
hatarteriiletein elért eredményekre, azokat gyakran kutatasi elézményeknek tekinti. A
kapcsolat azért is szoros, mert azoknak a kutatoknak a jelentds hanyada, akik ma a ma-
tematikatanulas tarsadalmi osszefliggéseit vizsgaljak, korabban éppen ezeken a matema-
tikatanitasi részteriileteken dolgoztak.

A matematikatanulas filozofigja, a matematikatorténet, az etnomatematika, a matemati-
katanulas mint a demokraciara nevelés eszkoze — a leggyakrabban emlegetett el6zmények,
amelyeket most, a terjedelmi korlatokra tekintettel, igen roviden, szinte csak jelzésszerlien
bemutatunk.

A matematikatorténet jelenti hagyomanyosan a hidat a matematika és a tarsadalomtu-
domanyok kozott, kiilondsen a matematikatorténetnek azon aga, amely nem a kronologi-
kus leirast, a prioritasi kérdések eldontését, hanem a problématorténeti vizsgalatokat ti-
zi ki célul. (Fauvel-Maanen, 2003)

A matematikatanitas filozo6fidja a ,,Miért tanitunk matematikat?”, ,,Milyen matemati-
két tanitsunk?” kérdésekre keresi valaszt, de nem csak a matematika tarsadalmi sziiksé-
gességébdl vagy a fejlodés-Iélektani torvényszerliségekbdl indul ki, hanem azokbdl a
matematika alapjaira vonatkozé kutatasokbol is, amelyek gyokeresen megvaltoztattak a
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matematika természetérol vallott tudomanyos nézeteket. (Lakatos, 1998; Ernest, 1991)
Szemben a 19. szazad kozepéig elfogadott nézettel, miszerint a matematika igazsagai ab-
szolut igazsagok, a matematikusok visszatértek a klasszikus gorog allasponthoz: a mate-
matika a ha-akkor allitdsok tudomanya, a matematikai allitasok feltételesek, az allitasok
a megkovetelt feltételek, a sziikséges axidomak elfogadasa esetében igazak. (Davis-Her-
sh, 1984; Hersh, 2000) Az ezen iranyzatot képviseld kutatdk szerint a fenti elv elfogada-
sa nemcsak azzal a kovetkezménnyel jarna, hogy a tanitott tananyag 6sszhangban allna
a mai matematika 20. szazad els6 felében kialakult és a matematikusok altal elfogadott
alapelveivel, hanem meg is konnyitené a tanulast és a tanitast, mivel ma még nagyon ne-
héz kertilére kényszeriilnek a tanuldk. 10 éves koruk koriil, Spinoza (5) elveit kdvetve,
megtanuljak, hogy a matematika igazsagai megkérddjelezhetetlenek €s egyértelmiiek.
Majd azok a didkok, akik eljutnak a tudomanyegyetemekre, megtanuljak, hogy tobbféle
axiomarendszer létezhet ugyanarra a matematikai részteriiletre, és vannak olyan allita-
sok, amelyek az egyik rendszerben tételek, mig a masik rendszerben ugyanennek az al-
litasnak a tagadasa a tétel, és ez nem valami kiilonleges, egyedi eset, hanem a matemati-
ka Iényegi tulajdonsaga. A matematikatanarok tobbsége ezt a keriild utat kdveti, mig a
matematikatanités filozofiai kérdéseivel foglalkozo kutatok a természetesebb, egyenes
vonall utat javasoljak. A mar korabban is emlitett szerzok és a t6bbi, a Matematikatani-
tas Filozofidja, angol roviditéssel a POME munkacsoportban dolgozo kutatdk kiilondsen
a gyengébben motivalt tanulok szamara tartjak fontosnak a matematika és a matematika-
tanitas alapkérdéseinek atgondolasat. Véleményiik szerint a matematikai bizonyitasok
ebben az 10j felfogasban nem a legjobb tanuldknak vald, kiilonlegesen nehéz feladatok,
hanem a hétkoznapi életben megszokott érvelési technikak alkalmazasat igényld termé-
szetes munkaformak.

Az etnomatematika a matematika ¢és a néprajz hatarteriiletén alakult ki. A nemrég el-
hunyt Zaslavsky (1973) ,Afrika szamol’ cimii konyvének megjelenése 6ta angol nyelvte-
rlileten atfogd néprajzi mii mar nemigen jelenik meg a vizsgalt k6zosség matematikai
kulturajanak bemutatasa nélkiil. Az egyre szélesebb korben folyd etnomatematikai kuta-
tasok feltartak, hogy nagyon tavoli, a nyugati kultaratol elzartan €16 kozosségeknek is
mély matematikai ismereteik vannak, amelyeket azonban a bizonyité matematikahoz
szokott nyugati embereknek nem konnyii észrevenniiik. A sokféle lehetséges matemati-
ka a matematikatanitas szamara is alternativ lehetéségeket kinal. Vannak, akik harcosan
kiallnak amellett, hogy a tanuldknak a sajat nemzeti hagyomanyaikbdl eredé matemati-
kat kell tanitani, masok ezt elutasitjak, mert fontosabbnak tartjak, hogy minden didk mar
kicsi koratol kezdve az érvényestilés jobb lehetdségét kinald nyugati matematikat tanul-
ja. Az irds bevezetdjében mar utaltunk erre az ellentétre. Abban azonban a matematika-
didaktikusok tobbsége egyetért, hogy a kiilonboz6 népek mély matematikai tartalmat
hordozé jatékai, kézmiives alkotasai e vitatol fliggetleniil jol alkalmazhatoak kiegészitd,
motivacids elemként minden gyerek matematikatanulasat segithetik. Az ismeretszerzés
megkonnyitésén tul a tananyag etnomatematikai elemei egymas jobb megértését is szol-
galjak. (D’ Ambrosio, 1998)

A nyugati matematika a gorog varosallamokban, a demokracia kialakulasaval egy id6-
ben sziiletett. A politikai vita és a matematikai érvelés szabalyai kélcsonhatasban alakultak
ki. A matematikat e sajatossagai teszik kiilongsen alkalmassa arra, hogy a tanuldkat egy-
mas megbecsiilésére, a racionalis érvelésen alapuld vitdkra neveljiik. (Skovsmose, 1994)

Ezek az elemzések azt hangsulyozzak, hogy a matematika tanitasaban lehet és kell ke-
resni azokat az elemeket, amelyek kozelebb hozzak a matematikat a tanulokhoz. A ma-
tematikatanulds kornyezet- és kultirafliggd sajatossagainak kiemelése tette lehetové,
hogy a matematikatanuldst a multikulturalis nevelés szempontjabdl is elemezzék. (Bar-
well és Kaiser, 2005)
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Tarsadalmi kiilonbségek a tanteremben

Kulturdlis kiilonbségek

A gyerekek kozotti tarsadalmi kiilonbségek a tantermekben leggyakrabban a kulturalis
kuilonbségek formajaban jelentkeznek, és ennek egyik megjelenési médja a nyelvi kiilonb-
ség. A matematikatanitas szocioldgiai kérdéseire iranyuld kutatdsok egyik nagy témaja a
hianyos nyelvismeret(i tanuldk tanuldsanak problémai. (6) Nyelvészeti szempontbdl nin-
csenek éles hatarok akozott, amikor a tanuldk anyanyelve és az oktatas nyelve eltér egy-
mastdl, illetve amikor a tanuldk és a tanarok ugyanannak a nyelvnek eltérd valtozatat be-
sz¢élik. A matematikatanitds szempontjabol a kiilonbséget elsdsorban az jelenti, hogy
mennyire tlinik fel a probléma a tandrok szamara. Ha a csaldd €s az iskola nyelve azonos,
a matematika tanarok altalaban nem tulajdonitanak jelentdséget a nyelvi problémaknak.

A nyelvismeret és a kulturalis kiilonbség k6zott nem egyértelmii a kapcsolat: a nyelvi
kiilénbségek mogott mindig talalhatd kisebb-nagyobb kulturalis kiilonbség is, mig a kul-
turalis kiilonbség nem feltétleniil jelentkezik a tobbségitol eltérd nyelvhasznalatban. En-
nek ellenére a kutatasok a nyelvi kiilonbséggel foglalkoznak. Ennek hatterében témank
szempontjabol fontos rejtett motivum 4ll: a tarsadalmi diszkrimindcid kérdése. A tanuldk
nyelvi problémait latszdlag értéksemlegesen, elditéletmentesen lehet kezelni. Amennyi-
ben a tanteremben mas-mas anyanyelvii tanuldk iilnek, akkor e helyzetet nyilvanvaldan
kezelni kell, ha a kiilonbség nem ennyire egyértelmti, akkor konnyebb elharitani a fog-
lalkozast a kommunikéciés problémakkal. Kovetkezményképpen az azonos anyanyelvii,
de eltérd tarsadalmi, kulturalis hatter(i tanulok iskolai helyzetérdl, gondjaikrol, kudarca-
iknak hatterérdl keveset lehet tudni.

Nyelvi formdban jelentkezd kulturdlis kiilonbségek

A kutatasok kiilf61don igen kiterjedtek, nagyon sok koziiliik modszertani jellegii, fej-
leszto kisérlet. A legtobb vizsgalat az angol oktatasi nyelvii intézményekhez valé alkal-
mazkodas nehézségeit és a megoldas lehetdségét tarja fol. Gazdag valogatas olvashat6 az
interneten a MathForum amerikai webportalon. (7) frasunkban most nem angol nyelv-
teriileten, hanem egy Spanyolorszagban végzett vizsgalatbdl idéziink:

Kérdez6: Es mi a helyzet a matematikaval? Nehezen megy?

Joel: Igen, de ez nem az én hibam.

Kérdez6: Hogy érted ezt?

Joel: Karibi vagyok.

Kérdezé: Es ... 2 Mit akarsz ezzel mondani?

Joel: Nem vagyok katalan, nem vagyok spanyol. Amikor a tanarok beszélgetnek velem, azt hiszik,
spanyol vagyok, mert hasonldan beszélek, mint 6k. De hat lathatja, én néger vagyok!

Kérdez6: Santo Domingo-ban nem spanyolul beszéltek?

Joel: De igen, de az egy masik spanyol nyelv. Vannak k6zos szavaink, de ennyi az egész!

Kérdez6: Hm. Nézziik, mi torténik a matek 6rakon!

Joel: A tanar nagyon kedves nd, igazan. Amikor ram néz, abbahagyja a katalant, és spanyolul kezd
beszélni. Néha nagyon furcsa dolgokat mond, de ezt egyaltalan nem veszi észre. Higgyen nekem, én
egyszerlien képtelen vagyok odafigyelni.

Az interju Barcelonaban késziilt, egy nagyszabasu vizsgalat keretében, ahol bevandor-
16 sziilok gyermekeinek iskolai kudarcait vizsgaltak. Az interjik és az 6ramegfigyelések
alapjan megallapitottak, hogy a nyelvi problémak igen erés emocionalis toltést hordoz-
nak. Joel gy érezte, hogy matematikatanulési kudarcainak oka a szdrmazasaban rejlik,
¢és ezzel felmentette magat a feleldsség alol, dldozatnak tekintette magat. (Gorgorio és
Planas, 2001)

Feltételezziik, hogy Magyarorszagon is hasonld problémakkal keriilnek szembe a ki-
sebbségi tanulok, kiilondsen a cigany/roma tanuldk, de a magyar oktatasi hagyomanyok
kovetkeztében 6k nem tudjak, nem is akarjak megfogalmazni gondjaikat. E hipotézisiink
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mindkét oldalat megerdsitették empirikus vizsgalataink: a falusi kisiskoldkban végzett
megfigyeléseink azt mutattak, hogy a gyerekek nem értik a tanari magyarazatot, gyakran
annak matematikai tartalmahoz el sem jutnak, mivel a hétkéznapi nyelvhasznalatban
olyan nagy eltérések vannak, amelyek akadalyai a kommunikacionak, de ezek az akada-
lyok rejtettek. A vizsgalatokat a Kdrpdti Andrea vezette Roma Informatikai Program ke-
retében végeztik. (Kdrpdti és Molnar, 2004)

Kik tartoznak a kisebbségbe?

Az eddig emlitett problémak hatterében ott htizodik a kérdés: Kik tartoznak a kisebb-
ségbe? A kérdésre a szociologia allaspontja szerint nincs egzakt valasz. Nem arrdl van
sz0, hogy ne volnanak alkalmas médszereink, amelyekkel eldonthetnénk, hogy egy adott
személy beletartozik-e valamilyen kisebbségi kategoridba, hanem az az oka a probléma
megoldatlansaganak, hogy maga a fogalom bizonytalan hatarvonaly, a szituaciotdl fiigg,
hogy valaki az adott kisebbséghez tartozik, vagy sem. (Laddnyi és Szelényi, 2001) S6t,
vannak olyan nézetek is, amely szerint maga az etnikai kisebbség olyan, elméletileg
konstrudlt és politikailag lejaratott fogalom, amelynek hasznalatat akar mellézni is lehet-
ne a tarsadalomtudomanyi kutatasokban. (Brubaker, 2001)

A mindennapi pedagogiai gyakorlatban a Bibo-i nézet segitheti a pedagdgusokat: ha
egy gyereket hatranyos helyzetbe hoz sajat
Az interjitk és az oramegfigyele- identitasvallalasa vagy a kornyezet 6nkényes

sek alapjdan megdllapitottdk, besorolasa valamely kisebbségbe, akkor se-

hogy a nyelvi problémdk igen gitségre szorul, és ezta segitséget az 1sk91é—
erés emociondlis tltést hordoz- P& meg kell kapnia, més esetekben pedig a
p . tanuldkra kell bizni annak eldontését, hogy

nak. joel 1igy érezte, hogy mate-

tikat ldsi bud nak az adott szitudcidban hogyan hatarozzak
manratanuldst Ruaarcaina meg sajat identitasukat.

oka a SZdrm“Zdeba@ rejlik, e:5 A pedagogiai kutatasokban igen valtoza-

ezzel felmentette magdt a felelos- (o a kép.
ség alol, dldozatnak tekintette Az USA-ban a kutatok egyrészt tdmasz-
magdit. kodhatnak azokra a statisztikdkra, amelyek-

ben a pedagdgusok kotelezo érvénnyel meg-
jelolik a tanuldk szarmazasat, igaz elég kovetkezetlennek 1atszo szempontrendszer alap-
jan. Az USA szovetségi statisztikai hivatala altal kiadott kategoriak: amerikai indian vagy
alaszkai Oslakos; azsiai, vagy a Csendes-ocedniai szigetekrol szarmazik; fekete, de nem
spanyol szarmazasu; spanyol szarmazasu; fehér, de nem spanyol szarmazasu.

Eurdpai hagyomanyaink alapjan mind az egyes kategdriak meghatarozasa, mind pedig
az a tény, hogy nincs Egyéb, Nincs adat vagy hasonld jellegili besorolasi lehetdség, na-
gyon furcsanak tiinik.

Masrészt, ha a kutatok a tarsadalmi-gazdasagi eredeti hatranyokra koncentralnak, ak-
nek igénybe: a kdzoktatasban az allamilag tdmogatott €tkeztetést, a felsdoktatasban pe-
dig a kedvezményes tanulmanyi hiteleket. Igy a kulturalis-gazdasagi tényezok iskolai
eredményességet befolyasold hatdsardl sok adat all az érdeklodok rendelkezésére.

Az ellentétes végletet Franciaorszag jelenti, ahol a tanulok szarmazasa az iskoléban ta-
butéma, igy sem az etnikai, sem a gazdasagi jellegli hatranyokkal kiilon nem foglalkoz-
nak. (Bajomi, 1997)

A magyar helyzet ingadozik a két véglet kozott. A tanuldk szarmazasanak, példaul ko-
rabban az X-es tanuloknak a nyilvantartasa rossz emlékeket idéz fol, igy a segitd szan-
déku nyilvantartas is lehet bantd és ha nem az érintettek, hanem a tanarok dontése alap-
jan torténik, akkor ellentétes a szabad identitasvalasztas elvével. Voltak évek, amikor ko-
telezd volt a tanuldk cigany szarmazasat feltiintetni az iskolai dokumentumokban, ma vi-
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szont tilos ezt megtenni. A tanuldk csaladi hatterére ma Magyarorszagon a kisebbségi
népismeretet, ezen belill a cigany kisebbségi népismeretet oktatd iskolak statisztikai ada-
taibol kovetkeztethetiink, bar természetesen ezeknek az adatoknak a megbizhatdsaga is
kétséges. (Forray és Hegediis, 2001)

Rovid 6sszegzés

A csaladok tarsadalmi-gazdasagi koriilményei befolyasoljak a tanulok iskolai teljesit-
ményét. A hatranyos helyzetl csaladok gyermekei hatranyban vannak az iskolaban is. A
szilok altalaban kisebb jelentdséget tulajdonitanak a tanulmanyi eredményeknek, nem
tudnak segiteni az iskolai feladatok teljesitésében gyermekeiknek, nem alakitanak ki he-
lyes tanulési szokasokat — ezek kozismert tények, de kérdés, hogy mindezt joggal varja-
e el az iskola a csaladoktdl.

A matematikatanitas szocioldgiai vizsgalatai arra mutatnak ra, hogy a tanulok hatra-
nyai nemcsak a tanulashoz valo altalanos viszony révén, hanem kozvetleniil, a matema-
tika orakon keresztiil is hatnak. A didkok tanulasi problémait és kudarcait jelentds rész-
ben megmagyarazzak a feloldatlan kulturalis konfliktusok. Ezeknek egyik megnyilvanu-
lasi forméja a nyelvi kommunikécid zavara. A tanarok és a tanulok kozotti kommuniké-
cids zavarok olyan mértékben nehezitik a tanulést, hogy nem sziikséges a tanuldsi nehéz-
ségek hatterében képességbeli eltéréseket feltételezniink. A gyakorlé pedagdgusok ezt
ugy fogalmazzak meg, hogy a hatranyos helyzetli tanulok ugyanazokat a hibakat kovetik
el, ugyanazokat az osszefiiggéseket értik meg nehezen, mint a tobbségiek. A kutatasok
megerdsitették a tanari tapasztalatokat, Ujat a megoldédsok tekintetében jelentenek. A ta-
narok a csaladoktdl varjak el a kozeledést az iskola értékvilagahoz, a sziilok feladatanak
tekintik a tanulok motivalasat a tanulasra. A kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy a pe-
dagdgusok sokat tehetnének a tanulds eredményessége érdekében. Igen fontos a tanitasi
orak kommunikacios zavarainak csokkentése, ami szemléleti és mddszertani valtoztata-
sokat tesz sziikségessé, amikor a pedagdgusoknak tobb tdmogatasra volna sziikségiik. A
tamogatas egy részét a tandrképzés, tanartovabbképzés adhatnd, amennyiben alaposab-
ban felkészitené a tanarokat a varhato konfliktusokra és azok megoldésara, a masik ré-
sz¢t a kisebbségi oktataspolitika adhatna, amely a kisebbségi oktatas tobbletfeladataihoz
tobbleteszkdzoket rendelne.

Jegyzet

(1) Az etnomatematikara épitd kisebbségi matematikatanitas leggyakrabban hivatkozott weblapja:
http://www.rpi.edu/%7Eeglash/isgem.dir/isgem.2.htm. A kisebbségi tanulokat a standard matematika révén ta-
mogatd egyik mozgalom: SUMMA, Strengthening Underrepresented Minority Mathematics Achievement,
http://www.maa.org/summa/archive/summa_wl.htm

(2) Az els6 konferencia a matematikatanulas szocioldgiajardl, The First Mathematics Education and Society
Conference (MEAS1), 1998-ban Angliaban, Nottinghamban volt, weblapja: http://www.nottingham.ac.uk/c-
sme/meas/measproc.html. A masodik, The Second Mathematics Education and Society Conference (MES2)
2000-ben, Portugalidban, Algrave varosban volt, weblapja: http://correio.cc.fc.ul.pt/~jflm/mes2/mes2.html. A
harmadik konferencia, The Third International Conference on Mathematics Education and Society (MES3)
2002-ben Helsingor-ban, Daniaban volt, weblapja: http://www.congress-consult.com/mes3. A negyedik konfe-
renciat, The fourth international meeting of the Mathematics Education and Society group, 2005-ben Ausztra-
liaban rendezték, weblapja: http://www.griffith.edu.au/text/conference/mes2005/

(3) A Nevelésiigyi Statisztika Nemzeti Kozpontja (USA), A Nation Report Card, a Nemzeti Jelentés, az USA
egyetlen reprezentativ és folyamatos mérése a tanulok tudasardl kiilobozd tantargyi teriileteken. Az 1969 ota
végzik a méréseket — eltérd gyakorisaggal — olvasasbol, matematikabol, természettudomanyokbol, az USA tor-
ténetébdl, polgari jogokbol, foldrajzbdl és mitvészetekbol. http://nces.ed.gov/nationsreportcard.

(4) SUMMA, részletek (1) jegyzet

(5) Spinozatol szarmazik az a sokat idézett mondas, hogy a vildgon semmi sem biztos, csak az, hogy a harom-
szog szogeinek osszege 180 fok, és hogy 2*2 egyenld négy. A modern matematika megsziiletéséhez éppen an-
nak felfedezése vezetett el, hogy a haromszogek szogdsszege a geometria axidmarendszerének megvalasztasa-
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tol fligg. Az euklideszi (az iskolaban tanult) és a hiperbolikus, vagyis a Bolyai-Lobacsevszkij geometria axio-
marendszere egyarant kielégiti a matematikai elméletekkel szemben tamasztott kovetelményeket, tehat a két
rendszer kozotti valasztast matematikai érvekkel nem tamaszthajuk ala.

(6) Azzal az extrém, bar a gyakorlatban el6forduld helyzettel nem foglalkoznak a kutatasok, hogy mit jelent,
ha a tanuldk egyaltalan nem ismerik az oktatas nyelvét.

(7) Limited English Proficiency Students and Mathematics, An Annotated Bibliography by Kristen Lockwood,
http://mathforum.org/~sarah/Discussion.Sessions/biblio.bilingual.html
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