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A Magyar-Kinai Keét Tanitasi Nyelvi
Altalanos Iskola elso tanéve

A Magyar-Kinai Két Tanitdsi Nyelvii Altaldnos Iskola miikddésének
elso tanévi tapasztalatait elemzo tanulmdny elsésorban az
interkulturdlis és a tannyelvpedagogiai aspektusra tér ki. E témdk azért
érdemelnek figyelmet, mert a magyar kozoktatdasban nincs elozménye
a kinai célnyelv alkalmazdsdanak, a migrdcioval dsszefiiggo pedagogiai
Sfeladatok elldtdsdnak, a magyar mint idegen nyelv tanitdasnak a
magyar és tannyelv informadlis célnyelvi kezelésének.

nyek és a felmerilt problémak jelzik, hogy még vannak nyitott koncepcionalis

kérdések, sziikségesek ujabb stratégiai dontések, konszolidalasra szorul a szaba-
lyozasi kornyezet, s hogy mindenekeldtt meg kell érteni a pedagogiai folyamatot épito,
kisérd torvényszeriiségeket. )

A Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvli Altalanos Iskola a 2004/2005. tanévben kezdte
meg a mitkodését. Az elsé honapok az ,,iskolava valassal”, azaz az iskola nem csak admi-
nisztrativ, hanem valdsagos megsziiletésével teltek el. Mivel a munka sok tekintetben ha-
gyomany ¢s el6zmény nélkiili, ezért ma még nem lehet elég vildgosan latni, hogy a nehéz-
ségek és az elért eredmények mennyire esetiek, egyediek, véletlenek, s mennyiben fakad-
nak az iskola alapvetd sajatossagaibol, azaz mennyire térvényszertiek. A mésodik és a to-
vabbi tanévek lesznek a vizvalasztok, s adnak majd valaszt a mar felmeriilt és majd még
a késobbiekben felmeriil6 kérdésekre. Egyelére még nincs, de nem is lehet valasz a kdvet-
kezokre: integralodik-e az intézmény a magyar intézményhalozatba, s ha igen, akkor mi-
ként? Mennyire fordul a multikulturalizmus és az interkulturalis nevelés iranyaba, s meny-
nyire lesz szegregalt ,.kinai iskola”? Hogyan ¢€piil ki a tanitasi nyelvek rendszere? Milyen
(pedagogiai) arat kell fizetni a tannyelvi kompromisszumokért? Nehézségek esetén a pe-
dagogusok (nem kiilonben az iskolalétesitok! €s a fenntartd!) jellemzden a korabbi, meg-
szokott eljarasaikhoz fordulnak-e tamaszért €s jellemzden intuitiv és szituativ (taktikai)
dontéseket hoznak-e, vagy lesz hosszu tavi pedagdgiai stratégia és a magyar és nem ma-
gyar allampolgar tanulok k6zos nevelése-oktatasa terén valddi innovacio jon-e 1étre?

ﬁ z iskolai pedagdgiai program implementacidjanak elsé szakaszaban elért eredmé-

Az iskola létesitésének kozvetlen oktataspolitikai és szervezési elozményei

Az Oktatasi Minisztérium altal gy(ijtott statisztikai adatok szerint a kiilfoldi gyermekek,
tanulok szama a magyar kozoktatasban a 2003/2004. tanévben 12 573 6 volt. Ez a magyar
iskolaskortiak nem egészen 1 szazaléka. Ovodaba jartak 1538-an (ISCED 1), ez a kiilfoldi-
ek 12 szazaléka. Altalanos iskolaba 4761-en (ISCED 2), ez a kiilfsldiek 38 szazaléka. A tob-
biek (43 szazalék) érettségit add kozépiskoldba jarnak, foként gimnaziumba. Az Oktatési
Minisztérium 1995 6ta gytjti a kiilfoldi tanulok 1€tszamara €s szdrmazasi orszagara vonat-
kozé informacidkat a szokasos tanév eleji statisztikai adatlapon. Akkor mintegy 5000 f6
volt, tobbségiik a kdrnyezd orszagokbol érkezett. Az elmult években azonban ndvekszik az
un. egyéb orszagbeli gyermekek, tanulok szama és aranya az 6sszes migrans gyermek, tanu-
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16 k6z6tt, s ma mar eléri a 36 szazalékot. Az Gsszes kiilfoldi tanuld Iétszaman beliil, példa-
ul, az 1995/1996. tanévben az altalanos iskolaba jaro kiilfoldiek 38 szazaléka volt ugyneve-
zett egyéb orszagbeli, a 2003/2004. tanévben mar 44 szazalék.

Kina gazdasagi fellendiilése, illetve az egész un. tavol-keleti régié gazdasagi potencial-
janak novekedése, nem utolsdsorban e térség hazankkal vald jo kapcsolatai miatt nagy
szamban érkeznek hozzank onfoglalkoztatdok, munkavallalok, koztiik csaladosok. 2003
szeptemberében 514 kinai tanuldénak adtak ki didkigazolvanyt Budapesten. E tanuldk
tobbsége magyar tannyelvii 6nkormanyzati iskolaba jart. Medgyessy Péter miniszterelndk
2003. augusztus 27-29-én Kinaban tett hivatalos latogatasa soran tajékoztatta a kinai fe-
let arr6l, hogy Magyarorszag és Kina kolcsonds érdekeit szem eldtt tartva, a kinai féllel
egytttmitkodve magyar-kinai iskolat kivan 1étrehozni, amelynek elhelyezésér6l a magyar
allam gondoskodna. Az iskola létesitése mérfoldkonek szamit a Kinai Népkoztarsasaghoz
fiz6d6 kapcsolatok alakitasa terén, 1étrejétte nyoman szamos hosszu tavh gazdasagi, tar-
sadalmi elénnyel szamol mindkét fél. 2003 oktdberében az Oktatasi Minisztérium koordi-
nalasaval megkezdddott a fejlesztd munka, amelynek eredményeként olyan multikul-
turalis iskolakoncepciok keriiltek kidolgozasra, amelyek a két tannyelviiség keretei kzott
biztositjdk a magyar €s nem magyar allampolgar tanulok k6zos nevelését-oktatasat. Ehhez
a pedagdgiai alapokat egyrészt az a tobb évtizedes tapasztalat jelentette, amellyel Magyar-
orszag mintegy 200 iskolaja rendelkezik a két tanitasi nyelvii oktatas terén, masrészt a
szandék, amely erdsiteni kivanja a kézoktatasban a multikulturalis pedagogiai szemléletet
és interkulturalis oktatast. A dontést egy kérddives felmérés konnyitette meg, amelyet az
Oktatasi Minisztérium végeztetett a kinai diaszpora korében. A 98 valaszold csalad tul-
nyomd tobbsége (73,3 szazalék) azt jelezte, hogy akkor vinné gyermekét at az 1j ,,kinai”
iskolaba, ha kinai, magyar s mas orszagbeliek egyiitt jarnanak oda, s tanulni lehetne az
angol nyelvet. Ez érthet elvaras, hiszen szamukra elonyds, ha a gyermek tanulhatja anya-
nyelvét, az orszag nyelvét, amelyben él, s tanulhatja az angol nyelvet, amely a nemzetko-
zi kapcsolatokban, kommunikacidban az egyik leginkabb preferalt nyelv. A lehet6 legtobb
szempontot figyelembe véve harom, alternativ pedagégiai koncepcio késziilt. Mindegyik
célja az volt, hogy rugalmas, a kinai €s a magyar didkok szdmara egyarant vonzé pedago-
giai programot tegyen lehet6vé, olyant, amelyben van remény mas, tin. harmadik orszag-
beli tanuldk integralasara is, s amely tobbé-kevésbé kozelit a migrans munkavallalok
gyermekeinek oktatasarol szol6 77/486/EGK iranyelvben megfogalmazottakhoz. Amikor
az Oktatasi Minisztérium hozzafogott az iskola konkrét megszervezéséhez, akkor mar
hatarozottan magyar-kinai két tanitasi nyelvi iskola létesitése mellett dontdtt. Megkezdo-
dott az épiilet felkutatasa is, amely otthont tudna adni az 4j iskolanak. Az adott lehetdsé-
gek kozott a legalkalmasabb épiiletnek a XV. ker. Kavicsos koz 2—4. alatt talalhaté Nyom-
daipari Szakmunkasképz6 Iskola épiilete mutatkozott, amely a Fvarosi Onkormanyzat
tulajdonat képezte. A Fovaros a kezdetektdl fogva partner volt egy olyan konstrukeio ki-
munkalasaban, amely lehetévé teszi az iskola 2004 szeptemberi megnyitasat. A targyala-
sok 2004 aprilisaban eredményt hoztak: megallapodas sziiletett arrdl, hogy a Févaros az
épiiletet 50 évre ingyenesen haszndlatba adja az iskola fenntart6janak. A hatralévé iddben
vissza kellett telepiteni a Nyomdaipari Szakmunkésképzd Iskolat kordbbi székhelyére,
ahol egyébként bizonyos részlegei folyamatosan mikaodtek, at kellett alakitani az éptiletet
kisiskolasok fogadasara, be kellett szerezni az 1j iskolahoz sziikséges szakhatosagi igazo-
lasokat, meg kellett teremteni az egyéb adminisztracios feltételeket, a mikodtetés koriil-
ményeit. Ezzel parhuzamosan, 2004. év elejétol folyt az iskola konkrét pedagogiai alapja-
inak lerakésa, a tantestiilet toborzasa, az iskola kiilfoldi (kinai) tAmogatasardl szol6 egyez-
tetés €s az Oktatasi Minisztérium intézményének, az OMSZI Intézményfenntarté Kht.
mint fenntartonak a kivalasztasa. Megallapodas sziiletett arr6l, hogy noha az iskola élve-
zi a Kinai Népkoztarsasag tamogatasat, a magyar térvényekre tekintettel, a magyar tanter-
vek szerint késziil a neveld-oktaté munkara. Az iskolalétesités hirének elterjedése élénk
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visszhangot talalt a kinai k6z6sség korében. Tobb, a magyar és a hazai kinai sajtoban nap-
vilagot latott felhivas hatasara 2004. aprilisaban 146 gyermek sziilei jelezték érdeklddésii-
ket az iskola irant. (1. tabldzat) A magyar vagy vegyes allampolgarsagu tanulok aranya 12
szazalékot mutatott, harmadik orszagbeli tanulé nem volt kozottiik.

1. tabldzat. Az iskoldba felvételt kérdék szama és megoszldsa

Evfolyam Magyar Kinai dllampolgar Tanulo vegyes Osszes elézetes
dllampolgar tanulok dllampolgdrsdgu Jelentkezd (f6)
tanulok csaladbol
1. 6 46 6 58
2. 0 23 1 24
3. 1 13 1 15
4. 3 11 0 14
S. 0 10 0 10
6. 1 8 0 9
7. 0 11 0 11
8. 0 4 1 5
Osszes 11 128 7 146

Forras: az iskola pedagdgiai programja

Az intenziv és 6sszehangolt munka eredményeként az iskola tényleges alapitasara ji-
niusban sor kertilt. E viszonylag kés6i datum miatt az eldzetesen jelentkez6 146 gyermek
egy részét mar mashova beirattak, €s nem hoztak at ebbe az iskolaba, s nem lehetett fo-
gadni fels6 tagozatos tanuldkat sem. Julius 4-én, Vigh Péter igazgat6é megtartotta az elsd
sziiloi értekezletet az iskola 1-4. évfolyamanak. A harom els6 osztalyba Osszesen 50 ta-
nuld, a masodikba 13 tanulo, a harmadikba 15 tanuld iratkozott be és egy 7 f6s negyedik
osztaly is indult. A 2004/2005. tanév szeptemberében az iskola 12 magyar és 8 kinai ne-
veldje valamint 87 tanitvanya birtokba vette az épiiletet, s megindult a munka. A tanulok
délelott tanultak, délutan napkozi foglalkozason vettek részt. Képességfejleszto foglalko-
zésokra is sor kertilt, gyogypedagogus kozremiikodésével.

Az iskola célja

A Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola megkezdte a munkat az 1-4. év-
folyamra jovahagyott pedagogiai program alapjan. Magatol értetédd volt, hogy az alapi-
tashoz sziikséges dokumentumok koziil, a ,,virtualis” iskola szdméara 2004 tavaszan elké-
sziilt pedagogiai programot az elsé tanévben at kellett tekinteni, hogy a felmend rendszer
benépesiilését mar a gyakorlati tapasztalatok alapjan, a nevelGtestiilettel egyiitt kellett
megtervezni, ki kell egésziteni a helyi tantervet a belépd felsé tagozattal. Mindez nem
hozhatott koncepcionalisan jat, hiszen — a pedagdgiai program 2005 méajusi mddosita-
saig — csak néhany honap telt el. Lehetség volt azonban arra, hogy e korrekcidos munka
soran bekeriiljenek a dokumentumba az iskola valdsagos kortilményei €s feltételei, s
hogy a dokumentum a tényleges tanitasi-tanulési gyakorlat alapjan szdljon az intézmény
pedagdgiai hatasrendszerének sajatossagairol, megerdsitsen, vagy éppen ellenkezdleg,
gyengitsen pedagogiai hangsulyokat. Ertelemszerti, hogy az elsé tanévben mddositott, il-
letve a fels6 tagozattal kiegészitett pedagogiai program az eredeti, els6 pedagogiai prog-
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ramban kit(iz6tt célokon nem valtoztatott, vagyis tovabbra is fenntartotta, hogy az iskola
a magyar kodzoktatas keretei kozott biztositsa a kovetkezoket:

— A magyar mint idegen nyelv és Magyarorszag-ismeret tanuldsa, Magyarorszag mint
befogado orszag értékeinek megismerése és elfogadasa érdekében, a migrans tanuldok
majdani sikeres gazdasagi-tarsadalmi integraciojaért.

— Az anyanyelv és civilizacid tanulasa mind a magyar, mind a kinai tanuldk esetében
az identitas épitése €s apolasa, a hazahoz, illetve a szarmazasi orszaghoz vald kotddés
megtartasa érdekében.

— A magyar ¢€s a kinai tanulok kozos nevelése-oktatasa a multikulturalizmus és peda-
gbgiai pluralizmus értékei mentén.

— Mas orszagokbol szdrmazé tanulok multikulturalis oktatasa, anyanyelviik és kultu-
rajuk elfogadasa mellett.

— Olyan iskolak segitése, ahol kiilfoldi tanulok vannak (pedagdgiai program 11. oldal).

Az iskola pedagdgiai alapelvei

Az els6 pedagdgiai programban megfogalmazott Multikulturalizmus, Integracio, va-
lamint Adaptivitds és komprehenzivitas pedagogiai alapelvekhez az 0j valtozatban a
Differencialas, individualizalt fejlesztés elve tarsult. E kiegészitésre azért volt sziikség,
mert nyilvanvalova valt, hogy a kiil6nbdz6 anyanyelvii, a magyar nyelvet kiilonb6z6 fo-
kon besz€16 és kiilonbozo kulturalis hattérrel rendelkez6 tanulokkal személyre szabot-
tan, a kiilonleges bandsmadd szem el6tt tartasaval kell foglalkozni. A négy alapelv igy az
iskola pedagdgiai programja szerint a kovetkez6 lett (pedagdgiai program 12. oldal).

Multikulturdlis pedagdgia

Az iskola értékként épiti be a nevelés és oktatas mezdjébe a kulturalis, nyelvi sokféle-
séget, s eszkozeivel ezek egyenjoglisagat, hierarchia nélkiili elfogadasat szolgalja. Noha
a magyar mellett a kinai tannyelvet valasztotta, mégis hangsulyozni kivanja, hogy nem
csak nyitva all, de varja is a kiilonbozé anyanyelvd, kultaraja és allampolgarsagt tanu-
lokat. Az iskola olyan nevelési kdrnyezetet kivan teremteni, ahol a gyermekek szabadon
megélhetik identitasukat, megtanuljak megérteni és elfogadni masokét. Természetesen
mindez a magyar és nem magyar tanulok kozos nevelését-oktatasat jelenti, egymas nyel-
vének ¢€s kultarajanak kozos tanulasat. Az iskola célja, hogy a multikulturalizmus értékét
és eloényeit minden tanulénak megmutassa.

Integrdcio

Egy Magyarorszagon miik6dd, a magyar kozoktatas részét képezo, a magyar jogsza-
balyoknak megfeleld iskola esetében fontos elvi kérdés, hogy miként viszonyuljon a ta-
nulok szarmazasi orszagahoz, kulturajahoz és miként a befogado orszagéhoz. Az integ-
racid alapelve azt jelenti, hogy fontos a kiilfoldi tanulok megismerkedése Magyarorszag-
gal, mint befogad6 orszaggal, annak nyelvével és kultirajaval, hogy pozitiv személykdo-
zi kapcsolatokat tudjanak kialakitani magyar kortarsaikkal. Ertéknek tartja, hogy a kiil-
foldiek megorzik identitasukat, hogy ismerik és elfogadjak szarmazasukat, ragaszkodnak
hazajukhoz, multjukhoz, hagyomanyaikhoz. A kiilfoldi tanuldk egészséges személyiség-
fejlédéséhez és szocializaciojahoz sziikséges, hogy €16 kapcsolatokat alakitsanak ki ma-
gyar kortarsaikkal, hogy minél tobb személy- és csoportkozi kapesolatra tegyenek szert
a tarsadalmi szegregécio, marginalizacio elkeriilésére.

Adaptivitds — komprehenzivitds

Az iskola nemzetk6zi abban az értelemben, hogy ndvendékei kdzott sok a kiilfoldi ta-
nul6. Ezért szamol azzal, hogy a tanév soran barmikor érkezhetnek Gjabb gyermekek, és
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esetleges tavozasuk idépontja sem ismert mindig elére. Az adaptivitas azért keriilt az
alapelvek kozé, mert egy ilyen iskolanak tisztaban kell lennie azzal, hogy a migrans 1ét-
bdl fakaddan a tanuldknak kiilonbozéek a tanulasi el6zményeik, kiillonboznek a tanulasi
szokasaik. Sokszin{i a tanuldk, csaladok jovoképe, a tavlati elképzelések, masok lehetnek
az életmodelljeik, mint amit Magyarorszadgon eddig az iskolak tandrai megszoktak. A pe-
dagogiai adaptivitas a személyiség elfogadasat jelenti, a komprehenziv iskola pedig a pe-
dagdgiai alkalmazkodas, a kiilonleges banasmdd tere, ahol heterogén Osszetételdi cso-
portban kooperativ tanulas zajlik. Sajatos koriilmény, hogy mikozben a kiilfoldi tanuldok
és tanarok egy része esetleg elhagyja az iskolat, addig a magyar tanulok és tanarok allan-
dé tagjai maradnak a gyermekk6zosségnek és a tantestiiletnek. Az érzelmi kotddésre és
szakitasra mind a kiilfoldi, mind a magyar gyermekeknek fel kell késziilniiik. Ez nehéz
tanulasi folyamat; &m eredményeként a tanulok szocidlis kompetencidja arnyaltan fejlo-
dik, megtanulnak az élet kritikus szakaszaiban érzelmileg intelligens valaszokat adni.

Differencidlds, individualizalt fejlesztés

Ebben az iskolaban a magyar kézoktatasban megszokott sokféleség mellett mas nyel-
vi és kulturdlis kiilonb6zdség is van. A gyermekek csak statisztikailag oszthatok példaul
magyar vagy kinai anyanyelviiekre; valojaban azonban van olyan kinai gyermek, akivel
napk6zben magyar babby-sitter foglalkozik, s csak este vagy hétvégén megy vissza a
csaladjahoz, igy kinaiul alig tud. Masok néhany napos Magyarorszagra érkezés utan
azonnal ebbe az iskolaba keriilnek, 6k viszont magyarul nem tudnak egyaltalan. A neve-
1és terén is sajatos problémak jelentkeznek a migracids trauman atesett, nyelvileg fruszt-
ralt tanuloknal. Nem ritka a nehéz szocialis koriilmények kozott €16 gyermek. Vannak el-
hanyagoltak, hiszen a sziilok a megélhetés biztositasaval vannak elfoglalva. Egyes csala-
dokat az iizlet teljesen lefoglal, masok a két orszagba szétszakadva élnek, sokaknak bi-
zonytalan a holnapjuk, nem tudjak még, hogy melyik orszagban telepednek le majd vé-
giil. Mind a magyar, mind a kiilf6ldi gyermekeket szamtalan és kiilonb6z6 kulturalis ha-
tas éri, annak minden ellentmondésaval. Mindezekbdl fakad az a pedagogiai kovetel-
mény, hogy az egyéni bandsmddot egészen az individualizacioig kell megvaldsitani.

Az iskola szabalyozasi kornyezete

A Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola a kinai nyelvet valasztotta cél-
nyelvnek, s igy, mint két tanitasi nyelvili intézmény a 26/1997. (VII. 10.) MKM rendelet
a két tanitasi nyelvii iskolai oktatas iranyelvérdl alapjan szervezi meg a munkat, s igénye-
li a kiegészitd koltségvetési tdmogatast. A magyarorszagi jogi szabalyozasi kornyezetet
figyelembe véve ez azt jelenti, hogy a kétnyelvi oktatasi koncepcid kialakitasanal a ki-
nai nyelvet idegen nyelvként kell bevezetni a tantargyi rendszerbe, s bizonyos tantargya-
kat, a tanulmanyi id6 legalabb 35 szazalékaban, de nem t6bb mint 50 szdzalékaban kina-
iul kell tanitani. A magyar-idegen nyelvli intézmények szamara késziilt 26/1997. (VII.
10.) MKM rendelet egyes passzusai azonban nehezen adaptéalhatoak a Magyar-Kinai Két
Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskolara, s vannak olyan iskolai koriilmények, amire viszont a
rendelet nem ad valaszt. Példaul, az elsd tanévben tobb olyan kisgyermek volt, akinél
nem lehetett a magyar nyelvet bazisnyelvnek tekinteni. Mivel kinai anyanyelviiek voltak,
szamukra a magyar volt az idegen nyelv, igy ez kellett legyen a nevelés-oktatas célnyel-
ve. Masrészrél miutan jellemz6 (s6t az iskolakoncepciobdl egyenesen kovetkezik), hogy
a kinai nyelv nagyon sok tanulénak anyanyelve, ezért a pedagogiai feladatok egy része
sokban hasonlit a nemzetiségi oktatashoz. Mégsem lehet ezen az alapon sem felfogni,
sem ellatni a nevelési-oktatasi feladatot, kiilonosen nem lehet erre tekintettel kiegészitd
tamogatast igényelni (1asd 32/1997. MKM rendelet, a Nemzeti, etnikai kisebbségi iskolai
oktatas iranyelvérdl), mivel sem mint kiilfoldi allampolgarok, sem mint kinai anyanyel-
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viiek nem esnek a kisebbségi térvény hatalya ala (lasd 4 nemzeti és etnikai kisebbségek
Jjogairol szolo 1993. évi LXXVII. torvény). Ma gy latszik, hogy az iskola problémaira
sem a magyar-idegen nyelvii, sem a nemzetiségi nyelvii oktatas szabalyozasa nem ad ki-
elégitd valaszt. Ugyanakkor tény, hogy a 2004/2005. tanévtdl megjelent egy 1j szaba-
lyozé eszkoz, jogszabdly. Eldszor nyilt lehetdség arra, hogy a kiilfold tanuldk nevelését
oktatasat sajatos, un. interkulturalis pedagogiai program alapjan szervezzék meg az isko-
lak. A kiilfoldi allampolgar gyermekek, tanulok interkulturalis pedagogiai rendszer sze-
rinti 6vodai nevelése ¢s iskolai nevelése-oktatasa iranyelvének kiadasardl szolo kozle-
mény az Oktatasi Kozlony XLVIII. évfolyam, 24. szamaban jelent meg. Interkulturalis
pedagdgiai rendszer szerinti nevelést, illetve nevelést-oktatast a magyar kdzoktatasban
mikodd (ISCED 1, 2, 3, 4) 6voda, altalanos iskola, szakiskola, gimnazium és szakk6zép-
iskola folytathat, ha a kiilfoldi allampolgar gyermekek, tanulék nevelése-oktatasa meg-
szervezésére az idézett kozlemény mellékletében foglaltakat alkalmazza. Bevezetésére
eloszor 2004. szeptember 1-jétdl volt lehetéség. Az interkulturalis pedagogiai rendszer
szerinti oktatast barmely magyarorszagi intézmény megvaldsithatja, ha vannak kiilf6ldi
tanitvanyai, igy ez latszélag megoldast hozhatott volna. A helyzet azonban az, hogy mi-
vel kiegészité normativa két jogcimen nem vehetd igénybe, ezért a Magyar-Kinai Két Ta-
nitdsi Nyelvli Altaldnos Iskolanak valasztania kellett koziiliikk. A dontést meg-
konnyitette az, hogy kiilonbozo anyanyelvek és tannyelvek miatt jelentkezd feladatai oly
sokfélék, hogy ahhoz mindenképpen a magasabb kiegészité tamogatas sziikséges ez ma
a kétnyelvii oktatassal jar.

A tannyelvi — tantargyi szerkezet

A tannyelvi funkcidk értelmezése, a tannyelvvaltas sok problémat felvet még azok-
ban a kétnyelvii iskolakban is, ahol minden tanulé magyar anyanyelvii. Tudomanyosan
nem eléggé tisztazott jelenségekrdl van szo, s a gyakorlat sem igazan , leirt”. Mennyi
idot kell, hogy egy nyelv ,.elt6ltson” a tandran, hogy tannyelvnek nevezhessik? Mi-
lyen feladatot kell ellasson? Vajon helyes-e a segédtannyelv fogalmat el6hozni a neve-
1éstorténeti multbol vagy van diglosszias nyelvhasznalat, esetleg bizonyos ,,tannyelvi”
jelenségek egyszerlien moddszertani eljardsok? Az anyanyelvi-tannyelvi probléma bo-
nyolultsagat és a pedagogiai hatas elemeinek kényes Osszefliggését az alabbiakkal
illusztraljuk:

— A magyar, illetve a kinai tanitasi nyelv egyes gyermekeknek anyanyelviik, mig
ugyanabban az osztalyban és sokszor egyazon tandran mas tanuldknak idegen nyelv. Ez
azért problémas, mert példaul, egy magyar nyelvili természetismeret 6ran ugy kell az ok-
tatas eljarasait, eszkozeit, modszereit kialakitani, ugy kell megtervezni és végrehajtani a
munkat, hogy az a magyar anyanyelvi{i tanuloknak az anyanyelven folyo tanulas lehetd-
ségét nyujtsa, a magyarul kevéssé tudoknak az idegen nyelviit.

— Egyes helyzetekben a magyar, masokban a kinai tolt be un. segéd-tannyelvi sta-
tuszt. Ez azt jelenti, hogy — alapvetden magyar tannyelvi helyzet mellett, példaul egy
magyarul folyé matematika 6ran — a tanuldk kinai anyanyelve is megjelenik. Nézziink
egy esetet! A pedagdgus tolmacsolast kér a mar magyarul jol tudo kinai tanul6tol olyan
tanuld iranyaba, aki nem ért magyarul, nem érti az elvégzendd feladatot. ,,Lin Hua
mond meg Xu Fengnek, hogy minden viragcsokor mellé irja oda, hogy hany szalbdl
all.” Példankban a matematika 6ran a kinai nyelv megjelenése atmeneti (csak néhany
masodpercig tart), korlatozott funkciot tolt be (csak a tanari utasitds megértését szol-
galja), korlatozott a kommunikécié (csak szdban és csak tanuld-tanuld kozott zajlik), s
alkalmazasanak nem az a célja, hogy altala a nyelvtudas fejlddjon.

— A magyar nyelv a kinai tanulok egy részének idegen nyelv, masoknak masodik nyelv,
ez utdbbi esetben a nyelvtudas foka is kiilonb6zd. Néhany, egyébként kinai anyanyelvii-
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ként meghatarozott kinai allampolgar tanulé magyarul anyanyelvi beszélének szamit. Ok
azok, akikre hét kozben magyar neveldnél laknak. Akik év kézben érkeznek kiilf61drol,
azok a magyar nyelvben teljesen kezddk. A pedagogiai jelenségvilagot sajatosan szinezi,
ha harmadik orszagbeli tanul6 is van, példaul arab, orosz vagy mongol.

— A kinai nyelv a magyar tanulok szdmara idegen nyelv, kozottiik kinai nyelvtudasra
csak azoknal a gyermekeknél lehet szamitani, akiknek valamelyik sziildje kinai, s e nyelv
az otthoni kornyezetben beszélt nyelv.

— Az angol nyelv minden tanuld szamara idegen nyelv, hozott nyelvtudasra nem lehet
szamitani.

Figyelembe vévge e koriilményeket, s azt, hogy az iskola magyar-kinai két tanitasi nyel-
vi altalanos iskolaként keriilt definidlasra, az intézmény a 2. tdbldzatban jelzett tannyelvi-
tantargyi és oratervi megosztas alapjan tartja elérhetonek a célokat — az alapelvek tisztelet-
ben tartasa mellett. Az draterv kialakitasakor az emlitett jogszabalyon (iranyelv) az iskola
tal figyelembe vette, hogy Magyarorszagon nincs hagyomanya a kinai nyelv tanuldsanak,
nincsenek Magyarorszagon képzett, kinaiul tudo szaktanarok, nincsenek taneszk6zok, tan-
konyvek. Figyelembe vett migracié-pedagogiai szempontokat a csoportbontasok, korrepe-
talasok, nivo csoportos oktatas beiktatasaval, a kinai sziiléi kor és a kinai partnerek erds
nyomasat a kinai nyelvérak novelésére €s az angol tanulds biztositasara. A 2. tabldzatban
bemutatott draterv a pedagdgiai programban leirt célok szolgalataban all:

Az iskola célja: A magyar mint idegen nyelv és Magyarorszag-ismeret tanulasa, Magyarorszag
mint befogado orszag értékeinek megismerése €s elfogadasa érdekében, valamint a migrans tanulok
majdani sikeres gazdasagi-tarsadalmi integracidjaért.

Az iskola egyik célja a magyar nyelvtanulds biztositasa. Erre a tanuloknak — hosszu ta-
von — a magyarorszagi integracié érdekében van sziikségiik, rovid tavon azért, hogy ta-
nulmanyaikat sikeresen zarhassak, Magyarorszagon bizonyitvanyt kaphassanak. A ma-
gyarul nem tudé tanuldknak tehat hatékony magyar mint idegen nyelv oktatasra van
sziikségiik, vagyis arra, hogy a legrévidebb idd alatt tannyelvként alkalmazhaté nyelvtu-
dasuk legyen. Ezt ugy lehet megoldani, hogy e tanulokat — eredeti osztdlyuk magyar
nyelv és irodalom érajanak egy részérdl atmenetileg kiemelve — magyar mint idegen
nyelv tanorara osztjak be. A tanuldk addig veszik igénybe e fejleszt6 orakat, amig sziik-
séges. Ami pedig a Magyarorszag-ismeretet illeti; szakkori keretben, negyedik osztaly-
tdl, heti 2 6ra all rendelkezésre. Kiilon oratervi tanitasara nincs idokeret, egyébként is sok
kulturalis elem integralédik a magyar orakba, az ének-zene orakba, a rajz ordkba.

Az iskola célja: Az anyanyelv és civilizaci6 tanulasa mind a magyar mind a kinai tanuldk esetében
az identitas épitése és apolasa, a hazahoz, illetve a szarmazasi orszaghoz vald kétédés megtartasa ér-
dekében.

Egy Magyarorszagon miikodd alsé tagozatos magyar tannyelvi iskolaban természetes,
hogy a tanulok anyanyelviiket magas heti 6raszamban tanuljak, hogy énekoran a magyar
népdalkinccsel ismerkednek, természetismeret 6ran a Magyarorszdgon honos allatokkal.
A magyar tanulok esetében ez ebben az iskolaban is természetes. A kinai tanulok sem
csupan a kinai anyanyelvi érakon tanuljak nyelviiket, hanem olyan tantargyakban is,
amelyek biztositjak a kinai kultaraval, civilizaciéval valé megismerkedést. Mivel ez
utdbbi orakon egy csoportban tanulnak magyar anyanyelvii tarsaikkal is, ezért elsdsor-
ban a tevékenységekre jobban, a verbalitasra kevésbé épitd tantargyak johettek szoba,
mint példaul a rajz és milivészetek, a testnevelés €s sport, kinai miivészetek. A kinai nyel-
vet erdsiti az is, hogy a kinaiul jél, magyarul kevésbé jol tudo tanuldk dtmenetileg kinai
nyelven is tanulhatjak a matematikat egyrészt e szaknyelv megdrzése céljabol, masrészt
azért, hogy ne szakadjanak le a tantargy magyar tantervi kovetelményeitdl. Erre csoport-
bontas ad orafedezetet. A kinai nyelv heti 4 oraja két tanterv szerint (kinai nyelv kinai
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anyanyelv(i tanuldoknak és kinai nyelv nem kinai anyanyelvii tanuloknak), ugyancsak
csoportbontasban tanulhaté.

2. tdbldzat. Oraterv az 1-8. évfolyamra felmené rendszerben a 2005/2006. tanévtdl (pedagdgiai program, 75.)

Evfolyamok

Tantargyak | ) 3 4 5. 6 7 g
Magyar nyelv és ] ] 7 7 5 5 4 4
irodalom
Magyar mint idegen 4 3
nyelv*
Kinai nyelv 4 4 4 4 4 4 3,5 3,5
Torténelem 2 2 1,5 1,5
Torténelem kinaiul 0,5 0,5
Angol nyelv 2 3 3 3 3 3
Matematika 4 4 4 4 4 4 4 4
Matematika kinaiul** 1 1 0,5 0,5 0,5
Természetismeret 1 1 1 1,5 1,5 1,5
Bioldgia 1,5 1,5
Fizika 1,5 1,5
Kémia 1,5 1,5
Foldiink és kornyezetiink 1,5 1,5
Enek és zene 1 1 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5
Rajz és vizualis kultira 1 1 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5
Kinai miivészet és kultura
komplex (ének és vizudlis 1 1 1 1 1 1 1 1
kultiura egyben)
Technika és életvitel 1 1 1 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5
Technika, t:nﬁ).rmatika 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5
komplex kinaiul
Testnev. és sport kinaiul 3 3 3 3 3 3 2,5 2,5
Informatika 0,5 0,5
Osztalyfénoki 1 0,5 0,5 ok ok
Tantervi modulok kinaiul 0,5 0,5 0,5 0,5
Osszes Oraszam 24 24 24 26,5 26,5 26,5 29 29
Kinai
tannyelv 38% 38% 38% 32% 34% 34% 32% 32%
aranya
Kinai korrepetalas 3 3 3 3
Angol szakkor + 1+ 1+ 2 2 2 2
Magyarorszag-ismeret 0 0 0 ’ 1 1 1 1
szakkor
Sportkdrsk 2 2 2 2 2 2 2 2

Délutani, nem kotelezd orakeretben, a tanulok egyéni vadlasztdsa szerint (Jelmagyardzat: + a 2004/2005. tan-
évi 1-4. osztdlynak felmend rendszerben heti 2 ora; * csak a magyarul még nem vagy nem elég jol tudo, illet-
ve az iskoldba vjonnan érkezd tanulok szamdra a magyar nyelv és irodalom ora terhére; ** valaszhatoan, il-
letve a kinaiul madr jol tudo tanuldk szamdra a matematika ora terhére; *** délutdn, sziikség szerint. A délttel
Jelzett tantargyak a 26/1997. (VII. 10.) MKM rendelet a Két tanitdsi nyelvii iskolai oktatds irdanyelvének ki-
addsdrol szolo jogszabdly alapjdan részben kinai nyelven folynak. Ezzel a képzési idészakban (1-8. évf.) a cél-
nyelv dtlaga — e jogszabdlynak megfeleléen — eléri a 35%-ot.
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A 2. tabldzatban bemutatott oraterv tannyelvi-tantargyi megosztasa megfelel a jogi
eléirasoknak, s j6 kompromisszum a mindig t6bb és tobb kinai és angol 6rat, nagyobb
heti 6raszamot igényl6 kinai sziilok és tamogatok, illetve a kisebb tanuldi terhelést igény-
16 magyar sziilok kozott. A jogi — pénziigyi — kliensi kompromisszumokbol azonban
ujabb pedagdgiai kérdések sziilettek, tobbek kozott: Milyen mértékli csoportbontas nem
karositja a gyermekek kozosséggé fejlodésének menetét, a multikulturalis/interkulturalis
alapelveket? Az un. egytanitds pedagogiai modell sérelme az 1-4. évfolyamon milyen
nevelési kovetkezményekkel jar? (Példaul, egy magyar anyanyelvii elsds kisgyermeknek
magyar anyanyelvl osztalytanitojan kiviil van egy kinai anyanyelvi testneveld tandra,
egy kinai anyanyelvli nyelvtanara, egy kinai kultdratanara; ugyanebben az osztalyban
egy kinai anyanyelvii gyermeknek még van egy magyar mint idegen nyelv tandra is.) Mi-
lyen sajatos modszertana van a kinai nyelv idegen nyelvként valé tanitdsanak magyar
anyanyelvi{i kisiskolasoknal? Milyen mérték(i lesz a kinai nyelvtudas gyarapodasanak
liteme Magyarorszagon, egy kétnyelvii iskoldban a magyar gyermeknél? Milyen kinai
nyelvtudas sziikséges ahhoz, hogy a magyar tanuldk kinaiul tudjak majd tanulni fels6 ta-
gozaton mondjuk a torténelem tantargy egy részét?

A tanuloi létszam és osszetétel

Az els6 tanévben a legtobb tanuld a kozeli keriiletekben lakott, a messzebb lakokat —
igény szerint — iskolabusz szallitotta az iskolaba. A sziildk az iskolabusz megalldihoz,
legtobben a jozsefvarosi piacndl 1évo megallohoz vihették a gyermekeket, s délutan ott
kaptak 6ket vissza. Legtobb tanuld (18 f0, illetve 17 £6) a VIII. és X. keriiletben lakik, az
iskola székhelyérdl 7 tanulo jar. (1. abra) Ebbdl valdsziniisithetd, hogy az iskolavalasz-
tasnal nem az iskola kozelsége volt a legfontosabb szempont.

XVIIL
1% XIX.  XX.
4%

XV. XVL

1. abra. Tanuloi dsszetétel lakhely (budapesti keriilet) szerint (2004 novemberi dllapot)

Az iskola 6sszlétszamat alapul véve 2005 januarjaban a kinai anyanyelviiek aranya 73
szazalék, a magyar anyanyelviieké 24 szazalék, arab 2 szazalék. Az adatok persze évfo-
lyamonként kiilonboztek: az egyik els6 osztalyban példaul a tanuldk 14 szazaléka ma-
gyar, 86 szazaléka pedig kinai anyanyelvii volt, a 3. és a 4. osztalyban viszont az abran
lathatd megoszlas volt ugyanebben az idében. (2. és 3. dbra)
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2. dbra. A 3. osztdly tanuldinak dsszetétele anyanyelv szerint (2004 december)
Arab; 1; 9%

1
|

Magyar; 2; 18%

Kinai ; 8; 73%
3. dbra. A 4. osztdly tanuldinak anyanyelvi megoszidsa (2004 december)

Annak ellenére, hogy a sziiletési anyakonyv szerint a tanuldk tobbsége kinai allampol-
garsagu és anyanyelvil volt, legtobbjiik sziiletési helye mégis Magyarorszag. E kérdés-
ben az évfolyamok szerinti kiilonbség jellemz6: minél magasabb évfolyamra jar valaki,
annal valoszin(ibb, hogy Kinaban sziiletett. (4. dbra)

Tanulok szama

18
16
14 ,
B Magyarorszag
12 4 @ Kina
10 | O Mongdlia
O Brazilia
8 B Gorogorszag
6 O Olaszorszag
4 B Sziria
2
0

' Osztalyok
4. dbra. Az iskola tanuldinak megoszidsa (f6) sziiletési helyiik szerint évfolyamonként és osztdilyonként (2005 janudr)
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3. tabldzat. Tanuloi létszam alakuldsa a 2004/2005. tanévben, havonkénti harmados bontdsban

Szeptember Oktéber November December Janudr
1. évfolyam 50 | 51 | 50 | 48 | 48 | 48 | 49 | 49 | 47 | 46 | 44 | 45 | 46 | 46 | 46
2. évfolyam 13 14 | 14 | 14 14 | 14 14 14 14 13 13 13 12 12 12
3. évfolyam 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 16 | 15 | 18 | 18 | 18
4. évfolyam 7 7 7 8 8 10 | 10 | 10 | 11 | 11 | 11 | 11 | 12 | 12 | 12

Februdr Marcius Aprilis Mdjus Junius
1. évfolyam 46 | 48 | 48 50 | 50 | 50 | 50 | 50 | 50 | 49 | 49 | 49 49
2. évfolyam 12 13 13 13 12 12 12 12 12 12 12 11 11
3. évfolyam 19 19 19 19 19 19 19 19 19 18 18 18 18
4. évfolyam 12 13 14 16 16 16 18 18 18 21 21 21 21

Mar a tanév elsé félévében nyilvanvalova valt, hogy a tanuldi 1étszam alakulésa (3.
tablazat), a tanulok jelentkezése és felvétele az iskolaba migracios jellegzetességet mu-
tat, emiatt — mas iskolakhoz képest — jelentds a tanulomozgas. Egyesek varatlanul haza-
utaznak Kinaba, mig masok tanév kdzben, sot tanév végén érkeznek meg. Nem lehet biz-
tosan tudni, hogy a kordbban rendszeresen iskolaba jaré tanulé miért nem jelenik meg
napokkal-hetekkel az évkozi sziinet utan az iskoldban. Talan még nem tért vissza Ma-
gyarorszagra, vagy — minden bejelentés nélkiil — egy masik iskolaba ment at, esetleg egy
harmadik orszagba tovabbutazott? Az els6 tanévben a tanuloi 1étszam-valtozas szinte al-
landésult, s6t egy honapon beliil is ingadozott s minden évfolyamot érintett. Egy adott
iddszak adata azonban nem mutatja teljes pontossaggal a fluktuaciot, hiszen példaul mar-
ciusban 7 gyermek jott €s 3 tavozott, aprilisban 2 jott, senki sem tavozott, majusban 3
jott, 2 tavozott, juniusban pedig senki sem jott, és 1 tavozott. Igy, ebben az id6szakban
Osszesen 12 gyermek érkezett az iskolaba, 6 pedig eltavozott. A legnagyobb mértéka 1ét-
szamndvekedés a 4. évfolyamon volt, mivel ide keriiltek azok a tanuldk is, akik életko-
ruknal fogva és korabbi tanulmanyaik alapjan 5. vagy 6. osztalyosok lehetettek volna, de
akiket sziileik nem akartak — ugymond — magyar iskoldba adni. Az év elején egymassal
lassan megismerkedd gyermekek koz¢ ujabb és ujabb tanuldk érkeztek, s lassan megdup-
lazodott, megharomszorozddott az osztalylétszam. Folyamatosan atalakult a nemi, élet-
kori, anyanyelvi Gsszetétel. A csoportfolyamatok Gjra és Gjra atrendezddtek, Gijabb és
ujabb személykozi kapcsolatok alakultak ki, valtozott a belsé normarendszer, atalakultak
a szerepek. Az els6 évfolyamon sem volt kénnyebb a helyzet: mikozben a tanterv szerint
haladt az osztaly az iras-olvasasban, mindig volt egy-két-hdrom gyermek, akinél mindent
elolrol kell kezdeni.

A tanulék nyelvtudasa

Mas migracios kutatasaim is azt mutatjak, hogy a pedagdgusoknak a tanuldkkal vald
kommunikacio, a nyelvi akadalyok okozzak a legnagyobb problémat. A Magyar-Kinai
Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskoldban nem lehetséges, hogy a pedagdgusok arra varja-
nak, hogy a kiilfoldi kisgyermekre majd ,,raragad” a magyar nyelv, nem lehet, hogy a
gyermek ne kapcsolodjon be az 6raba, s a legtobbszor az sem elegendd, ha a tanul6 csak
korrepetalast kap. A Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvl Altalanos Iskolaban mar az elsd
félév végére nyilvanvald volt, hogy nem lehet a szokasos magyar felmérdket megiratni,
hiszen a kinai kisgyermekek magyar szokincsében alapvetd hidnyossagok vannak, alig
vannak szinonimaik, a koltéi, a népies szokincs, a gyermeknyelvi elemek (mondokak, ki-
szamolok stb.) hidnyoznak. A magyar olvasékdnyv nyelvileg tul nehéz, ,,tul sok” a ma-
gyarul nem tudd kisgyerekeknek. Még a szeml€ltetd abrak sem hasznalhatok a megszo-
kott modon: hidba mutatja a falikép az ,,0” tanulasat megkdnnyitendé az ,,0ra” rajzat, ez-
zel megzavarja a gyermeket, hiszen az ,,6ra” kinaiul nem O hanggal kezdddik. Ebben az
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iskolaban mar csak azért sem lehet a nyelvi problémat a szényeg ala soporni, s pusztan a
spontan megoldasokra hagyatkozni, mert egy osztalyon beliil a tanuldk k6zott nagyok a
kuilonbségek. Az egyik elso és a negyedik osztalyban a tanulok magyar és kinai nyelvtu-
désat (azaz az egyes tannyelvek tudasat) az alabbi valtozatossagban jellemezték tanaraik.
(5.a és b abra) Lathatjuk hogy vannak tanulok, akik anyanyelvi szinten beszélik az egyik
tannyelvet (esetiikben a tanaraik egy hat fokozatu skélan a hatos szintet jel6lték be). Ezen
a nyelven sikeresen képesek elérehaladni, a masik nyelvet viszont egyaltalan nem tudjak.
Ilyen példaul az 1., 2. és 12. szamu kisgyermek az 5.a dbrdn. Az 1. és 2. szamu tanuld
kinaiul anyanyelvi szinten besz¢l, magyarul viszont egyatalan nem tud. A 12. szamu tan-
uld viszont magyarul majdnem anyanyelvi szinten tud, kinaiul viszont egyatalan nem ért.
Azoknak nehezebb, akiknek a magyar nyelvtudasuk hidnyos, hiszen a tanulmanyi id6 65
szézaléka ezen a nyelven folyik. Vagy taldn azoknak a legnehezebb, akik mindkét tannyel-
vet alacsony vagy k6zép szinten birtokoljak? Van-e ennek a szempontnak pedagogiai ko-
vetkezménye az évfolyamok kozott, s ha igen, akkor mi az? Latjuk az 5.5 dbrdn, hogy az
iskola els6 tanévében a negyedik évfolyam nyelvi dsszetétele nem kiilonbozik az elsé év-
folyamétol (a magyar tannyelv helyzete még rosszabb is!). Vajon mennyiben valtozik ez
a felmend rendszer kovetkeztében, s mennyiben kell dlland6 fluktudcidval és emiatt nyel-
vi szinességgel szamolni? Mire késziiljon fel az iskola, a pedagogus?

[ | Magyar nyelvtudas a magyar nyelvet tanitd tanar szerint
B Kinai nyelvtudas a kinai nyelvet tanit6 tanar szerint

s o mm =mmm mu = EEEBR =
5 B s

e | || 0 o
1+~ HE o

0 5 10 15 20

A nyelvtudas szintje
w

A tanulok kodja
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2005 janudrban az egyik elsd osztdlyban (nem nyelvtuddst méré vizsgdlat alapjan)
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S.a dbra. A tanulok magyar és kinai nyelvtuddasa a magyar és a kinai nyelvet tanito tandraik szerint
2005 janudrban a negyedik évfolyamon (nem nyelvtuddst méré vizsgdlat alapjdn)
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Iskolakultara 2006/3

Vamos Agnes: A Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola elsé tanéve

Természetesen a kétnyelvii oktatas egyik sajatossaga, hogy éppen a nyelvek tannyelvi
helyzetét kihasznalva, arra tudatosan épitve folyik a nyelvi fejlesztés. E téren jo eredmé-
nyeket érnek el azok az altalanos iskolak, ahol magyar gyermekeknél angol vagy német
célnyelvet alkalmaznak, ugyancsak a tanulmanyi id6 legkevesebb 35 szazalékaban. A kér-
dés a ,kinai” iskoldban az, hogy a tandrnak milyen tannyelv-pedagdgiai tudéassal kell ren-
delkeznie, ha az iskola nem a tanulé dominans nyelvét tekinti els6 tannyelvnek; ha nem
tud kommunikalni tanitvanyaval, ha a tanuldcsoport nyelvileg-kulturalisan-tanulasi el6z-
ményekben ennyire heterogén? Mit kell megdrizni és mit kell valtoztatni, illetve mit lehet
megorizni és valtoztatni az iskola pedagogiai koncepcidjan, pedagogiai programjan és na-
pi pedagdgiai gyakorlatan a tapasztalatok és eredmények alapjan? Valtoztatni kell-e a cé-
lokon, az alapelveken, a tannyelvi-tantargyi szerkezeten, a modszereken? Legkésobb a
2006/2007. tanévben, vagyis, amikor a legmagasabb évfolyam hatodik osztalyos lesz,
donteni kell a ,,hogyan tovabb?” kérdésben is: az iskola tovabb viszi-e tanitvanyait az
érettségiig vagy nem? Ha igenld a valasz, akkor tovabbi kérdés a pedagogiai szakaszha-
tar, a nyelvi elokészitd év, s nem utols6 sorban az, hogy melyek legyenek a kozépiskolai
szakasz tannyelvei, hiszen gondoskodni kell tankonyvekrdl és pedagdgusokrol, vizsgafej-
lesztésrdl, vizsgabizottsagrol kdzeép és emelt szinten — hogy a tanuldk azon a nyelven te-
hessenek majd érettségi vizsgat, amely nyelven a tantargyat tanultak. Ezekre és az eddig
feltett kérdésekre valaszt kell adni, valaszt kell talalni. A valasz azonban attol is fligg, hogy
valdjaban ,kié az iskola”, mi a célcsoportja, s mi a szerepe a magyar kozoktatasban.
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