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Kereszttantervek, kompetenciak és a
biologia tanitasa

A biologia tantdargy tartalmi fejlesztése onmagdaban nem hozhat
Jelentos vdltozdst. Az adott iskola pedagogiai programjanak szerves
részekent viszont a tantdrgy tanitdsa hatékony lehet nemcsak a
tanulok tuddsdnak béviteseben, hanem szomatikus, mentdlis,
pszichés és szocidlis neveléstikben, a mindennapi élethez sziikséges
kompetencidk kialakitdsdaban is.

nemzedék oktatasanak €s nevelésének, at kell tekinteni az iskolai munkat megha-

tarozo6 pedagogiai dokumentumokat, meg kell mutatni, hogy az ezekben lefektetett
feladatok koziil melyek harulnak a bioldgiatanarokra, 6ssze kell vetni azokat a bioldgia
tantargyi programokbol levezethetd feladatokkal és végiil fel kell tarni, hogy az iskola-
ban adott feltételrendszer mennyire teszi lehetévé az elvarasoknak megfeleld pedagogiai
tevékenységet. E tanulmany készitésekor az 1995-ben kiadott Nemzeti alaptanterv, to-
vabba a 2000-ben megjelent kerettantervek voltak azok a mérvadé pedagodgiai dokumen-
tumok, melyek az iskola teljes nevelémunkajan beliil a bioldgiatanarok munkajat
definialtak, a kereszttantervi, valamint kompetenciafejlesztési feladatok teljesitésével
kapcsolatos problémakat ezek nyoman vizsgaltuk.

ﬁ hhoz, hogy a bioldgia tantargy valdban integrans része lehessen a felnovekvod

A miiveltségi teriiletek oktatasanak kozos kovetelményei

E kovetelmények minden miveltségi teriilet, illetve tantargy és minden korosztaly il-
letve évfolyam szamara egyforman érvényesek. Sziikségszerii tehat, hogy meglehetésen
altalanosak legyenek. Nyilvanvalo, hogy ezeknek a kovetelményeknek mindegyike nem
szerepelhet minden tantargynal és minden évfolyamban egyenld sullyal, de hogy minde-
niitt és mindenkor meg kell jelennie, az nem lehet kétséges. A bioldgiatanitas szamara a
koz6s kovetelményekbdl igen fontos feladatok kovetkeznek.

A Hon- és népismeret csoportjaba sorolt kovetelmények 1ényegét a bioldgiatanarok
szamara Radnoti néhany sora fogalmazza meg a legkifejezébben:

,Itthon vagyok. S ha néha labamhoz térdepel
egy-egy bokor, nevét is, viragat is tudom...”

Itthon vagyok, mert tajékozott vagyok. Tajékozott vagyok, mert ismerdsok vesznek
koriil. Ismer6sok vesznek koriil, tehat jol érzem magam. Ahhoz tehat, hogy a tanuldink
jol érezzék magukat, nemcsak nemzeti kulturank nagy malta értékeit, kiemelkedd allam-
férfiaink, tuddsaink, miivészeink, sportoloink tevékenységét stb. kell ismerniiik, hanem
tobbek kozott hazajuk természetes novényzetét és allatvilagat is.

Azon tal, hogy magyarok vagyunk €s a hazankban itthon érezziik magunkat, nemcsak
hazanknak, hanem a nagyvilagnak, a bioszféranak is a részei vagyunk. A teljesség meg-
ismerésére, megismertetésére kell tehat a biologiadrakon torekedni. A teljesség megisme-
rése azonban nem nélkiilozheti a részek ismeretét. A kiilonb6z6, egymassal egyenrang
részek massaga adja az egész sokszinliségét. A biologiai részismereteket ezért mindig az
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egészhez kell viszonyitani, bele kell illeszteni a bioszféra egészérdl sz616 tudasba. Ha si-
keriil tanitvanyaink gondolkodasat a természettudomanyos problémak megoldasa soran
ugy alakitani, hogy mindig az egészbdl induljanak ki és mindig az egészhez térjenek
vissza, akkor a tarsadalmi életliinkben, nemzetk6zi kapcsolatainkban felmeriilé problé-
makat is magasabb szempontbdl fogjak vizsgalni €s a vilagméretiiekhez képest provinci-
alis konfliktusokat — azok jelentdségét sem alabecsiilve, sem tulértékelve — sajat szintjii-
kon fogjak megitélni.

A kornyezeti nevelésben a mellérendeltség belattatasa a legjelent6sebb feladat. Nem
én, az ember vagyok a legfontosabb: a leveg6 és a viz, a hegyek és a volgyek, az erddk
és a rétek, a novények ¢és az allatok nélkiil nem tudok élni. A novények sem tudnak €lni
a nekik megfeleld t4j és az allatok sem a megfelelé novényzet nélkiil. Minden é161ény
egyforman fligg €lettelen €s €16 kdrnyezetétdl, egyik sem elérébbvalo a masiknal, a bio-
szféra minden tagja egyenrangu. Es ez alol az ember sem kivétel. Meg kell értetni, hogy
a bioszféra csak tigy maradhat miikodéképes rendszer, ha belsé térvényei mozgatjak és
nem akar az ember téle fliggetlentil, kiviilalloként uralkodni rajta. Ellenkezd esetben a
rendszer 0sszeomlik és elpusztitja azt is, aki

Ha madr vilagosan értjiik azt, romlasat okozta.
amit a természet az adott koriil- Az emberek kiilonféle célbdl, okbdl, mé-

meények kozott nekiink mond,  don kommunikalnak egyméssal. Ezekben az
akkor kévetkezhet csak a valodi a kozos, hogy az emberek szeretnék megér-
pdrbeszéd. Mivel ismerjiik a ter- tetni magukat masokkal, illetve szeretnék a
mészet jelrendszerét, kérdeéseket tﬁbbiekej[ meggérteni. Tarsadalmi 1étezésiink-
tudunk feltenni, és az értelmes "k egyik, talin legfontosabb folyamata a
kérdésekre a természet felelni kommunikécié. Az ember azonban nemcsak

p p S tarsadalmi, hanem bioldgiai 1ény is. Ahhoz,
Je O/g' Ezap qrbesz ed a /e/zsef"lete- hogy a kornyezetével 6sszhangban tudjon éI-
zes. A termeszetmdomanyz tan-

b : v +'7"  ni, ismernie kell annak tdrvényszeriiségeit. A
targyakndl tehat a kommunikd- torvényszerliségek megismeréséhez fel kell
cios kultiirdval Rapcsolatos kRove- tudni fogni a természeti kornyezet jeleit,
telmeények elsésorban a termé-  meg kell érteni azok mondanivalojat és alka-
szettudomdnyos megismerési  lom adtan vélaszolni is kell tudni ra. A ter-
modszerek elggjdﬁﬁgtdgdt mészettel vald parbeszédet, kommunikaciot
Jjelentik. meg lehet és meg is kell tanulni. Amikor
megfigyelni tanitunk, akkor tulajdonképpen
a természet jelzéseinek felfogasara, megismerésére tanitjuk meg a gyerekeket. A jelzések
felfogasa utan azok sajat jelrendszeriinkben vald leirdsa a ,,dekddolés”, a jelek 6sszeha-
sonlitasa, csoportositasa, elemzése pedig mar a tulajdonképpeni ,,sz6vegértelmezés”. Ha
mar vilagosan értjiik azt, amit a természet az adott koriilmények k6zott nekiink mond, ak-
kor kovetkezhet csak a valodi parbeszéd. Mivel ismerjiik a természet jelrendszerét, kér-
déseket tudunk feltenni és az értelmes kérdésekre a természet felelni fog. Ez a parbeszéd
a kisérletezés. A természettudomanyi tantargyaknal tehat a kommunikacids kulturaval
kapcsolatos kovetelmények elsdsorban a természettudomanyos megismerési mdodszerek
elsajatittatasat jelentik.

Az egészséges életmod olyan rogziilt magatartasforma, melynek kialakitasahoz renge-
teg ismeret, belatas, tudatos gyakorlas sziikséges. A megtanitand6 ismeretekkel t6bbnyi-
re nincs baj, hiszen azok érvénye tudomanyos adatokkal aldtdmaszthatd. Inkabb a belat-
tatassal vannak nehézségeink, hiszen a tanuldk kdrnyezetiikben sajnos ma még sok olyan
jelenséggel taladlkoznak, amely a legnagyobb joindulattal sem nevezhetd az egészséges
életmdd részének. Amikor az étkezés nyugodt koriilményeinek fontossagarol vagy a fe-
hérje- és rostdus taplalékok élettani jelentdségérol kell tanitanunk, nem szabad megfeled-
kezniink arrdl, hogy az étvagygerjeszto teriték €s talalas, a nyugodt koriilmények kdzott

18




Iskolakultara 2006/2

Frany¢ Istvan: Kereszttantervek, kompetenciak és a biologia tanitasa

elfogyasztott reggeli, ebéd €s vacsora, a jelenleginél joval kevesebb szénhidratot €s zsirt
tartalmazo €telek kevés csaladban adatnak meg. Amikor a kelld €s a val¢ ilyen tavol van
egymastol, konnyen elvesztheti hitelét egész oktato-nevelé munkank. Es ezzel nemhogy
a testi egészséghez nem segitjiik hozza tanitvanyainkat, hanem még a lelki egészségiik is
csorbat szenved.

Az emberek — altaldban — a munkahelyiikon dolgoznak. A tanulok munkahelye az is-
kola, ott kell(ene) dolgozniuk. Munkajuk a tanulas és a tanarnak az a feladata, hogy el6-
szOr megtanitsa ket tanulni, majd segitsen nekik tanulni. A biolégiadraknak semmilyen
kortilmények kozott nem lehet az a célja, hogy az otthon elvégzett munkat kérje szamon
barki. A bioldgiadrakon kell a miivelddési anyagot feldolgozni: megértetni a tanuldkkal
a lényeget, majd rogziteni a késdbbiekben is sziikséges ismereteket €s mindezt hozzakap-
csolni a tanulok meglévd ismereteihez, illetve a valos élethez. Otthon legfeljebb csak
egyéni kivancsisaguknak, érdeklddésiiknek megfelel6 anyaggal foglalkozzanak: gy(jtse-
nek, csoportositsanak, rendezzenek, olvassanak, keressenek érdekességeket stb. Amel-
lett, hogy meg kell dket tanitani dolgozni, azaz tanulni, majd segiteni kell 6ket ebben a
tevékenységiikben, jelentds feladat a munkakedvilk fenntartasa is. Ez pedig nem mas,
mint természetes kivancsisaguk megorzése, ami ugy érhetd el, hogy hagyjuk dket kér-
dezni. Kérdezzenek batran, hiszen 6k tudnak kevesebbet, a tanar a tobbet. Ha az a furcsa
helyzet all elo, hogy mindig a tajékozottabb kérdez, valddi munkéara nem szamithatunk.

Tudomasul kell vennie és el kell viselnie minden bioldgiatanarnak, hogy nem minden
tanulé érdeklédik egyforman az €lvilag jelenségei, folyamatai irant. Ez természetes is,
hiszen nem mindenkibdl lehet az é16 természettel foglalkozo felnétt. A palyaorientacioé
ezért ebben a tantargyban két dolgot jelent: egyrészt a tanulok természetes kivancsisaga-
nak fenntartasat (mert ez mindenképpen segiti 6ket, barmely teriileten hasznositjak is a
késébbiekben képességeiket), masrészt a tehetséges tanulok ,testreszabott” feladatokkal
torténd fejlesztését. Biologiabol tehetséges tanul6 nincs. Van azonban a természettudo-
manyos problémakra érzékeny, azok megoldasaban tehetséges tanuld. Es ezek kozott
vannak, akiket az élettelen és vannak, akiket az é16 vilag rejtélyei érdekelnek. Ezek azok
a gyerekek, akiknek a palyaorientacidjaval, palyavalasztasaval a bioldgiatanarnak kell
ktilén is térédnie.

A kereszttantervi kompetenciak

A kompetenciak a kerettantervek fejlesztési kovetelmények fejezetében fogalmazdd-
nak meg. Az eldirt kompetenciafejlesztésre vonatkozd feladatokat az aldbbiakban az
OECD egyik cross-curriculéris ajanlasa alapjan csoportositottuk.

Az intellektualis kompetencidkon beliil az informaciok kiilonféle forrasokbdl valo
gyljtésére, a problémamegoldasban a probléma elemzésére, a megoldas megfogalma-
zasara ¢s kiprobalasara, a kritikai gondolkodasban a véleményalkotasra talalhatunk
utalast:

Informdciohasznalat

Tegyiik képessé a tanuldt a bioldgiai jelenségek, folyamatok 6nallé megfigyelésére, tud-
jon egyszer(ibb vizsgalatokat, kisérleteket onalléan elvégezni. Ehhez legyen gyakorlata a
taneszk6zok, vizsgalati és kisérleti eszkozok, anyagok balesetmentes hasznalataban.

Mutassuk meg, hogy a bioldgiai objektumok, jelenségek megismerése is folyamat, ko-
zelités a valosag felé.

Tudatositsuk, hogy a bioldgiai ismeretek fejlodése a kiilonb6z6 népek, orszagok tudd-
sai, kutatdi egymasra €piilé munkdjanak eredménye, s ebben a munkaban jelentds szere-
pet toltéttek be a magyar tuddsok, kutatok is.
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Problémamegoldds

Tegylik képessé a tanulot a bioldgiai ismeretszerzés szempontjabol 1ényeges és 1ényeg-
telen jellemzok, tényezdk elkiilonitésére és a hasonld, illetve kiilonb6zd tulajdonsagok,
jellemzok alapjan a biologiai objektumokat, jelenségeket, folyamatokat csoportositani,
rendszerezni.

A biologiai kisérletek kapcsan is legyen képes megallapitani, hogy mely tényezok mi-
ként valtoznak meg, tanari segitséggel rendezze a megfigyelések, mérések, kisérletek so-
ran nyert adatokat és értelmezze a vizsgalatok, kisérletek eredményeit.

Tegylik képessé a tanulot arra, hogy ismereteinek mennyisége és mélysége szerint a bi-
oldgiai miivelddési anyagban feldolgozott jelenségekhez, folyamatokhoz hasonlokat is
magyarazni tudja és hasznalja, alkalmazza a mindennapi élet feladatainak, problémadinak
megoldasaban a bioldgiai miivelddési anyag elsajatitasa soran szerzett jartassagait, ké-
pességeit, készségeit.

Kritikai gondolkodas

A kiilonboz6 forrasokbol szerzett ismereteit képes legyen sszevetni.

A moédszertani kompetencidk koziil a hatékony munkamddszerek alkalmazésa és az
IKT hasznalata fordul el6 a kévetelményekben:

Hatékony munkamédszerek alkalmazdsa

Tegyiik képessé a tanulét a bioldgiai jelenségek, folyamatok 6nallé megfigyelésére,
tudjon egyszerilibb vizsgalatokat, kisérleteket onalldan elvégezni. Ehhez legyen gyakorla-
ta a taneszkozok, vizsgalati és kisérleti eszk6zok, anyagok balesetmentes hasznalatdban.

IKT haszndlata

Tegylik képessé a tanuldt, hogy ismeretszerzési tevékenységében hasznalni tudja a
nyomtatott, illetve az elektronikus informacidhordozdkat és értse a szellemi fejlettségé-
nek megfeleld szintii biologiai ismeretterjeszt6 konyvek, cikkek, kiillonb6zo elektronikus
médiumok bioldgiaval kapcsolatos informacidit.

A személyi és szocialis kompetencia fejlesztésében az identitas kialakitasa részfeladat
terén talalunk t6bb kdvetelményt a tantervben:

Az identitas kialakitdsa

Ismertessiik meg, vétessiik észre a természet szépségeit és tegylink kisérletet azoknak
a tanuldk értékrendjébe valo megfeleld modon torténd beillesztésére.

Alakitsuk ki a tanulokban az igényt fizikai és pszichés egészségének, egészséges — ter-
mészetes és mesterséges — kornyezetének megdrzése irant, érjiik el, hogy ezeket az em-
beriség kozos értékének tekintse.

Torekedjiink arra, hogy a tanulo értse €s a gyakorlatban is alkalmazza a kdrnyezet és
természetvédelem legfontosabb alapelveit, valamint tegyiik képessé arra, hogy mikro-
kornyezetében a szennyezd anyagok karos mértékt felhalmozodasdnak megeldzésében
aktiv szerepet vallaljon.

A kommunikacidos kompetencia fejlesztésében a verbalis mellett, az ikonikus kommu-
nikéci6 is fontos szerepet kap:

Alakitsuk ki a tanuld az iranyu képességét, hogy tudja a bioldgiai objektumokrol, je-
lenségekrol szerzett ismereteit elmondani, leirni, 4brazolni és a biologiai kornyezetérol
ktilonb6z6 mddon szerzett ismereteit dsszehasonlitani, ehhez szerezzen jartassagot a bi-
olégia tananyagéban szereplé mérhet6 mennyiségek mértékegységének, azok tort része-
inek és tobbszoroseinek hasznalataban.

Segitsiik a tanulot, hogy a megfigyelései, vizsgalatai, kisérletei soran szerzett ismere-
teit szellemi fejlettségének megfeleld szinten tudja — a legfontosabb szakkifejezések he-
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lyes hasznalataval — megfogalmazni és irasban, egyszerlibb vazlatrajzokon, sematikus
abrakon rogziteni és képes legyen a biologiai jelenségekkel, folyamatokkal kapcsolatos
diagramok, grafikonok, rajzok, abrak informacidtartalmat leolvasni, értelmezni.

Sajnalatos modon a kiilonboz6 kompetenciafejlesztések nem kivanjak meg a hasznalt
eljarasok értékelését, a kialakitott sajat vélemény mindsitését, a munkafolyamat utélagos
elemzését, a sajat IKT haszndlat értékelését és a személyes er6forrdsok hasznalatanak
mindsitését, pedig ezek nélkiil a kompetenciafejlesztések az ut felénél megallnak.

A meglévé kompetenciafejlesztési igények mellett nem talalhatd viszont semmiféle
kovetelmény egyik iskolafokozat tantervében sem az intellektualis kompetencian beliil a
kreativitas fejlesztésére, valamint a személyi és szocidlis kompetenciak fejlesztésében a
masokkal valo egyiittmiikodésre.

Hianyossaga a bioldgia kerettanterveknek az is, hogy az egyes kompetencidkon beliil
a fejlesztési teriiletek fokozatai életkor, illetve iskolafokozat szerint nincsenek differen-
cialva. Ugyanaz a fejlesztési kovetelmény jelenik meg sz6 szerint az altalanos iskolak
szamara késziilt eldirt tantervben, mint a kozépfoku iskolakéban.

Sajatossaga még a bioldgia kerettantervnek, hogy a fejlesztési kovetelményekben nem
igazan kiilonithetd el, mit kell a tanarnak tennie a tanulék kompetenciainak fejlesztése ér-
dekében és legalabb milyen kompetencidkkal kell a tanuléknak rendelkezniiik ahhoz,
hogy a kovetkezd évfolyamban, illetve iskolafokozatban sikeresen megalljak a helyliket.

A kérdéivek tanusaga szerint

Az altalanos iskolak és a kozépfoku oktatasi intézmények biologiadrain folyd kompe-
tenciafejlesztésérol a tanarok altal 2002-ben, illetve 2003-ban kitoltott kérddivek alapjan
tudunk képet alkotni. A valaszokat nem a kérdések sorrendjében, hanem a mar emlitett
OECD ajanlas kompetenciacsoportjai szerint tekintjiik at és vonjuk le bel6liik a tantargy-
fejlesztéshez felhasznalhat6 kovetkeztetéseket.

Az informdacié hasznalatanak kompetenciacsoportjaban a o jellemzok az informacid
gyljtése, a tobbféle informacidforras felismerése és az informacio alkalmazasa. A biold-
giadrakon az elsddleges informéacioforras a tanar. Bioldgiatandraink leggyakrabban al-
kalmazott tanulasszervezési modszere ugyanis a tanari magyarazat. Ellendrzési gyakor-
latuk is erdsiti ennek szinte kizarélagossagat, hiszen a szobeli felelet és az irasbeli dol-
gozat gyakran szerepel a tanulok tudasat értékeld modszerek kozott. Iskolatipustdl fig-
getlentiil ugy gondoljak, hogy a biologia tantargy csak néha igényli a konyvtar hasznala-
tat. Ez meg is nyilvanul munkéjukban, mert alig adnak a didkoknak olyan feladatot, mely
konyvtarhasznalattal oldhaté meg. A szamitdgép hasznalatat illetden megoszlanak a vé-
lemények, a gimnaziumi tanarok néha, a szakkozépiskolaban tanitok ennél kevesebbszer,
a szakiskolaban dolgozok csak ritkan élnek ezzel az informacioforrassal. Az ilyen fej-
lesztdmunka eredményeképpen az altalanos iskolat végzd didkok — tanaraik megitélése
szerint — irni-olvasni tuddsa, alapismeretei és szaktargyi tudasa, valamint az 6nall6 sza-
mitasokban vald gyakorlottsdga kdzepes mértékii. Az informacioszerzesi €s alkalmazasi
kompetencidk atlagai a gimnaziumi, illetve szakkozépiskolai tanulményaikat befejezd ta-
nuloknal — az 6tfokd skalan — egy ponttal novekednek, a szakiskolai diakoknal nem val-
toznak. Mivel a szakiskolai tanuldk t6bbsége nem a tébb ismerettel és a jobb képességek-
kel rendelkezok koziil verbuvalodik, az 6 kompetencidjuk e téren még az iskolai tanul-
manyaik végén sem éri el a kdzepes szintet.

A problémamegoldds kompetenciacsoportjanak f6 jellemzdi a szituaciés probléma
Osszetevoinek elemezése, a lehetséges megoldasok megfogalmazasa, a megoldas kipré-
balasa és a hasznalt eljaras értékelése. Bioldgiatanaraink ezeket a kompetencidkat az
6nallé tanul6éi munka és a projektmodszer alkalmazasaval fejleszthetnék. A projektmdd-
szert csak ritkan hasznaljak €s az altalanos iskolaban tobben, mint a kozépfoku iskolak-
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ban, a tanuldk 6nalldé munkajat iskolatipustol fliggetleniil valamivel t6bbszor. A projekt-
munka és a gyakorlati produktumok értékelése kozépfoku iskoldinkban alig torténik
meg. Ennek ellenére az altalanos iskolat elvégzett tanuldk problémamegoldd képességé-
nek kozepes alatti szintjéhez képest a kdzépiskolat elvégzo tanulok problémamegoldasa
atlagosan egy ponttal magasabb értékelést kapott €s csak a szakiskolai tanuloké stagnalt.

A kritikai gondolkodas €s a kreativitds kompetenciacsoportjaival kapcsolatban a kér-
déiven konkrét kérdés nem szerepel. E kompetenciak fejlesztésével némi kapcsolatba
hozhatok az 6nallé tanuldéi munkat és a projektmodszert elétérbe helyezo tanuldsszerve-
zési forméak. Ezek ugyanis lehetdséget adnak arra, hogy a tanulok egyrészt a vélemény-
alkotast és a vélemény kifejtését, mindsitését gyakorolhassak, masrészt az adott helyzet
alapelemeit felismerhessék, a megoldashoz vezetd eljarasi modokat eltervezhessék és
végrehajtsdk. Sajnos — mint mar emlitettiik — ezeknek a mddszereknek az alkalmazasa
nem rendszeres. A végzett tanulok talpraesettségét jellemz6 kozepesnél alig jobb atlag-
szamok is mutatjak, hogy ezeknél a kompetenciafejlesztési feladatoknal van még tenni-
vald. Annal is inkabb érdemes ezeknek a kompetenciaknak a céliranyos fejlesztése, mert
a kozépfoku oktatas sordn ilyen kis raforditas mellett is a tanuldkat jellemz6 atlagszamok
az otfokua skalan fél ponttal emelkedtek.

A hatékony munkamodszerek alkalmazdsanak kompetencija a differencialas, a par-
munka, a csoportmunka és a projektmoddszer alkalmazasaval fejleszthetd. Ezek a tanulas-
szervezési formak kiilonb6z6 gyakorisadggal fordulnak el az alapfoku és a kézépfoku is-
kolék bioldgiatanitasi gyakorlatdban. Bar mindegyik felsorolt tanulasszervezési forma
csak néha kertil sorra, koziiliik leggyakrabban a differencialas és a csoportmunka fordul
elo, ezt koveti a parmunka €s utols6 a sorban a projektmddszer hasznalata. Az altalanos
iskolai és a szakiskolai tanarok e formak alkalmazasdnak gyakorisdgaban megel6zik a
kozépiskolakban dolgozo kollégaikat. A didakok egyiittmiikodési képessége, hajlanddsa-
ga feltehet6leg az emlitett tanulasszervezési formak alkalmazasanak eredményeként is a
kozepesrdl a kozépfoku oktatas végére az 6tfoku skalan majd egy pontnyit emelkedik és
az iskolatipustdl fuggetleniil megkdzeliti a jo szintet.

Az IKT hasznélatan beliil az informéciés és kommunikécios technikak elsajatitasa, az
IKT feladat-végrehajtasban valo alkalmazasa, valamint az IKT hasznélatanak értékelése
mind olyan kompetencia, mely nélkiil mar szinte egyetlen tevékenység sem végezhetd
maximalis hatasfokkal. Ennek ellenére a biologia tantargy szamitégép-hasznalatanak
igényét a tanarok viszonylag kicsinek mondjak és az 6rakon hasznalt informatikai eszko-
z0k is siralmas képet nytjtanak. A vasarolt digitalis eszkdzok, az ingyen beszerezheto, il-
letve az Internetr6l let6lthet6 programok ritkan vagy csak néha keriilnek a tananyag 6rai
feldolgozadsanak eszkoztaraba. A gimnaziumi tanarok tobbszor hasznaljak ezeket az esz-
kozoket, mint a szakkdzépiskolaban dolgozdk, de legkevésbé a szakiskolai biologiatana-
rok alkalmazzak. Az altalanos iskolak bioldgiatanarainak ilyen iranyt tevékenységérol
nincs szamszeriisithetd adatunk, de mas forrasokbdl ismert, hogy az 6 szamitogépes is-
mereteik igen alacsony szintliek. A biologiatanarok hazilag eldallitott digitalis taneszkoz-
zel, illetve prezentacio-készitéssel szinte soha sem szinesitik munkdjukat. A tanarok sza-
mitogépes ismereteinek hidnya miatt tobbségiik a tanulok munkajanak értékelésében sem
veszi figyelembe, hogy ebben a technikaban milyen gazdag lehetéségek rejlenek. Pedig
a didkok szamitogépes ismeretei és képességei joval meghaladjak a tanarok altal sziiksé-
gesnek vélt szintet. E teriileten az altalanos iskolat és a szakiskolat végzo tanulok koze-
pesnél jobb besorolast, a kdzépiskolasok jot kaptak a kérddivet kit6ltd tanaraiktdl.

Az identités kialakitasa, azaz a kérnyezetre valo nyitottsag, a személyes eréforrasok jo
kihasznaléasa és tobbek kozott a sajat hely ismerete szamos tanari modszer alkalmazésa-
nak egyiittes eredménye lehet. E szamos mddszer koziil talan a differencialés a leghata-
sosabb. Ezt a tanuldsszervezési format sajnos mind az altalanos, mind a kézépfoku isko-
lak bioldgiatanarai csak ritkan alkalmazzak. A tobb modszer egylittes hatasanak eredmé-
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nyérol azaz a sajat teljesitmény fejlesztésének, az onmivelés képességének, valamint az
Onismeretnek a szintjérdl vannak adataink. A bioldgiatanarok szerint tanitvanyaik 6nmii-
velési képességei az altalanos iskolaban a kdzepesnél gyengebbek, a szakiskolat végzo-
ké kozepes, a kozépiskolasoké a kozepesnél kissé jobb. A kdzépfoku oktatési intézményt
befejezdk onismerete a kozepes €s a jo kozott van.

Az egylittmiikodés mésokkal kompetencija nemcsak a nyitottsagot, a csapatmunkéaban
vald részvételt, hanem a feladatmegoldasoknal a csapatmunka eldnyeinek kihasznalasat is
jelenti. Bioldgiatanaraink csoportmunkaval, illetve parmunkaval fejleszthetnék ezeket a
képességeket, ha nemcsak néha szerepelne ez a két tanulasszervezési forma a tanérai mun-
kajukban. Csoportmunkat az altalanos iskolai €s a szakiskolai tanarok valamivel gyakrab-
ban szerveznek, mint a kézépiskolakban dolgozé kollégéik. A parmunkandl is hasonld a
helyzet, de ezt a modszert még kevésbé alkalmazzak, mint a csoportmunkat. Az altalanos
iskolat végzett didkok egyiittm{ikodési képessége €s hajlanddsaga biologiatanaraik szerint
jobb a kozepesnél. A kozépiskoldsoké majdnem jo, a szakiskolasoké valamivel gyengébb.
Erdekes modon a szakképzésben résztvevok egylittmiikodési képessége és hajlanddsaga
jobban fejlodott az altalanos iskolai szintjiikkhoz képest, mint a gimnazistaké.

A helyes kommunikécié kompetenciaja a
természettudomanyoknal az emberek kozotti
kommunikacié mellett a természettel vald
parbeszéd képességét is érinti. Aki nem ért a

s

A biologiatandrok hdzilag elocdil-
litott digitdlis taneszkdzzel, illet-

természet nyelvén, aki nem tud a természet-
tdl jol kérdezni, az nem kap érdembeli va-
laszt. De a vélaszt is meg kell érteni és tartal-
mat le kell tudni forditani az emberek kozot-
ti informéacidcsere jelrendszerére. Mivel erre
a sajatos kommunikaciora a bioldgiadrakon
egyre kevesebb alkalom nyilik, a kommuni-
kacids kompetencia fejlesztése csakis a szo-
beli/irasbeli informaciocsere soran torténik.

ve prezentdcio-készitéssel szinte
soha sem szinesitik munkdjukat.
A tandrok t6bbsége, szdamitoge-
pes ismeretek hidnya miatt a ta-
nulok munkdjanak értékelése-
ben sem veszi figyelembe, hogy
ebben a technikdaban milyen

e

gazdag lehetdsegek rejlenek. Pe-

dig a didkok szamitogépes isme-
retei és képessegei joval megha-
ladjak a tandrok dltal sztikséges-
nek vélt szintet.

Ennek kovetkeztében a szakképzésben a ta-
nuldk magabiztos irni-olvasni tudasa altala-
nos iskolai allapotukhoz képest egy osztaly-
zattal, a gimnaziumba jaroké fél ponttal
emelkedik. A helyes kommunikacidhoz
sziikséges, hogy a tanuldk szilard alapismeretekkel és szaktargyi tudassal rendelkezze-
nek. Ebben a gimnazistdk és a szakkodzépiskolasok képessége nd egy osztalyzattal, a
szakiskolasoké csak feleannyit.

Ahogy egyik tanuléi kompetencia-fejlesztése sem kothetd egyetlen tantargyhoz, de
minden tantargynak ki kell vennie beldle a részét, igy a Nat kdzos kdvetelményei — me-
lyek részben kompetenciafejlesztési feladatokat is tartalmaznak — is csak az iskola tan-
targyi rendszerének egészében teljestilhetnek. Hogy a biologia tantargy tanitasa-tanulasa
mennyire jarul hozza a Nat kereszttantervi kovetelményeinek teljesitéséhez, arrdl a ko-
zépfokl iskolakban végzett és mar emlitett vizsgalatunk alapjan alkothatunk képet.

Kérdoéiviinkben az 1995-ben életbe 1épett NAT kereszttantervi kvetelményeinek tel-
jesitésével kapcsolatban egyrészt arra voltunk kivancsiak, hogy a bioldgiatanarok szerint
az egyes kozos kovetelményekben megfogalmazottak érvényesitésére mennyire alkal-
mas a biologia tantargy, masrészt arra, hogy ezzel a lehetéséggel mennyire tudnak élni a
mindennapi munkéjukban. A kérdés els6 részére koriilbeliili szdzalékos értéket kértiink,
a masodikban 6tfoku skalan kellett megadni a valaszt.

A Hon- és népismeret kz6s kdvetelményeibol a 68 évfolyamos gimnaziumokban a
biologiatanarok elég egységesen igen keveset talalnak az éraikon feldolgozhaténak. A 4
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évfolyamos gimnaziumokban tanitok valaszai 1 és 50 szazalék kozott szorodnak, az at-
lag 18,1 szazalék. A szakkozépiskolai osztalyokban tanitok viszonylag kis szorassal 12,9
szazaléknyit talalnak a bioldgiaban e témakdorben teljesithetonek. A szakiskolakban tani-
tok valaszai kozott a legnagyobb az eltérés, viszont valaszaik atlaga 21 szazalék, amely
a legnagyobb a sorban.

A Kapcsolddas Eurdpahoz kovetelményeibdl is a 68 évfolyamos gimndziumban tani-
tok talaltak a legkevesebb teljesithet6t. A legmagasabb atlagot a 4 évfolyamos gimnazi-
umban €s a szakiskolakban tanitok valaszaibol nyertiik, mindkettd 29,2 szazalék és az
adatok szérasa sem igen kiilonbozik. Erdekes, hogy a viszonylag alacsony atlagértékek
ellenére egyes gimnaziumi tanarok szerint az ebbe a csoportba sorolt kovetelmények
akar 80 szazaléka is teljesithetd a bioldgiadrakon. A szakkozépiskolaban tanitok e téma-
korben sem talalnak sok teljesithet6t, az 6 atlaguk a sorban az utolso.

A Kornyezeti nevelés minden iskolatipusban a bioldgiatanarok sziviigye, a 6—8 évfolya-
mos gimnaziumokban tanitok kivételével mindegyik csoport valaszanak atlaga 50 szaza-
1€k folott van, s6t mindegyikben vannak olyanok, akik szerint a kornyezeti nevelési kove-
telmények teljes egészében a bioldgiadrakon teljesithetdk. Az osszes kozos kovetelmény
kozil ez az, melyben iskolatipustol fliggetlentiil egységesek a statisztikai mutatok.

A Kommunikacids kultara kdvetelményeinek teriiletén a legmagasabb atlagot a szak-
iskolaban dolgozok valaszai adjak. Igaz, hogy a valaszként megadott aranyoknak igen
nagy a szorasa, am az 58,7 szazalékos atlag mégis kiemelkedik a 4 évfolyamos gimnazi-
umokbdl és a szakkozépiskolakbdl kapott valaszok 37,7 szazaléka, illetve 32,9 szazalé-
ka melldl. A 6-8 évfolyamos gimnaziumok 4tlaga itt is utolso a sorban és a legmagasabb
arany sem haladja meg az 50 szazalékot.

A Testi és lelki egészség kovetelményeit a kdrnyezeti neveléséhez hasonldan szintén a
tobbinél nagyobb mértékben tartjak a bioldgiatanarok teljesithetének. A 4 évfolyamos gim-
naziumok €s a szakkozépiskolak 60 szazalék folotti atlagat a szakiskolai tanérok 72 széza-
Iéka ismét feliilmulja és a valaszok szorasaban kicsi a killonbség. Erdekes médon ennél a
kovetelménycsoportnal is a 6-8 évfolyamos gimnaziumok atlaga a legalacsonyabb.

A Tanulés kovetelménycsoport esetében a 4 évfolyamos gimnaziumok tanarainak va-
laszai a legmagasabb értékiliek. A szakiskoldk és a szakkozépiskolak 10 szazalékkal ala-
csonyabb atlagai a 68 évfolyamos gimnaziumokban tanitok valaszait mintegy 15 szaza-
lIékkal haladjak meg. A szdérasértékek viszonylag nagyok, a szakiskolak és a 68 évfolya-
mos gimnaziumok szérasadatai szinte azonosak ugyanugy, mint a 4 évfolyamos gimna-
ziumoké és a szakkozépiskolaké.

A Palyaorientacio kovetelményeiben — talan nem meglep6 modon — a szakiskolak bi-
olégiatanarai talaljak meg a legtobb teljesithetd feladatot. A sorban a kovetkezok a kii-
16nb6z6 gimnaziumok és messze lemaradva a szakkozépiskolak. Lehet, hogy a szakko-
zépiskolaba jarék mar az iskolavalasztasnal eldontotték, mely szakteriileten probalnak
meg boldogulni €s ezért itt nincs nagy sziikség palyaorientacios munkara?

Osszességében megallapithatjuk, hogy a szakiskolakban dolgozé biolégiatanarok sok-
kal tobb lehetdséget 1atnak a kozos kovetelmények teljesitésében, mint a kdzépiskolakban
dolgoz6 kollégaik. Az viszont furcsa, hogy a 68 évfolyamos gimnaziumokban tanitdk a
kozos kovetelmények teljesitésének még a lehetdségét is igen alacsony szintre értékelik.

A Hon- és népismeret, valamint a Kapcsolddas Eurépahoz k6zos kovetelményei koziil
a biologiatanarok altal teljesithetének tartott részekkel minden iskolatipusban a kézepes-
nél kisebb mértékben élnek. A Kornyezeti nevelés, valamint a Testi és lelki egészség ko-
vetelménycsoportban sincs érdembeli kiilonbség az egyes iskolatipusok tanarainak telje-
sitése kozott, de itt az atlagok megkozelitik a maximumot, azaz a teljesithetd kovetelmé-
nyek majd mindegyikét teljesitik is. A Kommunikéacids kultura vallalhato kovetelménye-
inek teljesitése iskolatipustol fliggetleniil 50 szazalék koriili. Egyediil a Palyaorientacio
kovetelménycsoportban van az egyes iskolatipusok kozott kiilonbség. A szakiskolaban
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tanitok talaltak a legtobb lehetdséget a palyaorientacios feladatok teljesitésére, ezzel a le-
hetdséggel mégis alig 50 szazalékban élnek. Ennél kisebb a szakkdzépiskolaban tanitok
atlaga, ami magyarazhato a palyaorientaciora forditott figyelmiik — korabban mar adatok-
kal bizonyitott — alacsony szintjével. A gimnaziumokban a palyaorientacios feladatokat
a kozepesnél nagyobb mértékben teljesitik.

Elmondhatjuk tehat, hogy a tanarok munkaja a kozos kovetelmények tobbségének tel-
jesitésében — sajat bevallasuk szerint — kdzepes. A kérnyezeti nevelésben és az egészség-
nevelésben viszont a kovetelményekhez viszonyitva igen jonak itélik munkéjukat.

Osszefoglalva: a kereszttantervi kovetelmények és a kerettantervekben el6irt kompe-
tenciafejlesztési feladatok nincsenek 6sszhangban az OECD cross-curricularis ajanlasai-
val és a hazai biologiadrakon foly6 pedagdgiai gyakorlat is legalabb ennyire kiilonbodzik
az oktato-neveldmunkat meghatarozo el6irasoktdl és elvarasoktol.

Részlet az OKI Tanterv- és Programfejlesztési Koz-
pontjanak 2003-ban végzett obszervdcios vizsgdlata
alapjan keészitett zarotanulmanybol.

Kamaris Istvin

Olvasasiigy

Az Iskolakultira konyveibdl
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