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Informacios tarsadalom, informatika
és konyvtar-pedagogia

Oktatdsunk egyik legalapuvetobb céljakent - nagyon dltaldnosan
Jogalmazva - az értékek megorzését szoktuk kiemelni. Ez
természetesen nem mond ellent a modern technika és a korszerti
modszerek oktatdasban valo alkalmazdsdnak, de hangsiilyoznunk
kell, hogy ezeket az eszkézbket, modszereket is az értékek kézvetitése
ald érdemes rendelni.

[ N J
nmagukban az eszk6zoknek nem szabad célld valniuk. Ugyelni kell arra, hogy
O oktatasunkat ne az eszk6zok, hanem a nevelési, oktatasi célok iranyitsak. Ennek
az elvnek az alapjan mar minden tovabbi kovetkeztetés €s mdodszer levezethetd,
indokolhatd. Ezzel az elvvel elméletben nem is szokas vitatkozni, a jelenlegi hazai k6z-
oktatasi gyakorlat mégis sok helyen ennek ellentmondani latszik. Kiilonésen szembetii-
né ez az ellentmondas, ha a konyvtar-pedagogia jelenlegi helyzetét megvizsgaljuk.
Ahogy Vdmos Tibor mondta egyik el6adasaban: foglalkozzunk e modern téméval kon-
zervativ kontosben. (Vdamos, 2004) Ez a megfogalmazas a legaltalanosabban jeldli a
kommunikacio, az informatika és az oktatas metszetében felmeriilé probléméakra adott
valaszok kiindulopontjat.
Elészor probaljuk meg Osszefoglalni a konyvtar-pedagogia kozoktatasban betdltott
szerepét az informéaciés tarsadalom szemszogébol! Majd a véleménylink szerint nem
megfeleld szerep megvaltoztatasa érdekében gytjtsiink érveket!

A konyvtar-pedagégia fogalma és kozelmultja

Miel6tt mindebbe belekezdenénk, tisztazzuk, hogy mit is értiink konyvtar-pedagogian.
Roviden megfogalmazva pedagogianak azt a teriiletét nevezziik igy, amely a konyvtarak,
informacioforrasok neveld hatasaival és a konyvtari mddszerek, eszk6zok, forrasok pe-
dagogiai célu alkalmazasaval foglalkozik. Sokak szemében elsé olvasatra mindez letii-
n6félben 1évo konzervativ téma. De ha a konyvtar ,,konzervativ”’ fogalmat mai, modern
kontosében vizsgaljuk, akkor nyilvanvaldva valik, hogy ez a téma sohasem volt még
ilyen fontos a tarsadalom életében és az oktatasban, mint napjainkban. Hiszen a konyv-
tarak tarsadalmunk azon intézményei, melyek hordozotdl, vagyis dokumentumtipusoktol
fuggetlentil gytjtik, rendszerezik, szolgaltatjadk az emberiség publikalt, nyilvanos infor-
macioit, irodalmi miveit a tarsadalom minden tagja szdmara. Tehat nem csupan konyvek
raktara, hanem sok mas forras, példaul az internet szolgaltato helye is. Funkcioi koziil pe-
dig a 20. szazad végétol jelentkezo és egyre jelentdsebb informacids tarsadalmi problé-
mak megoldasa szempontjabol kettd is kiemelkedden fontos: a gytijtés, mely a hozzafé-
rés biztositéka és a rendszerezés, mely a megtalalas alapja. igy a konyvtari rendszer szol-
galtatasainak €s forrdsainak hasznalni tudésa, tehat a konyvtar-pedagogiai tartalmak, cé-
lok, vagyis az informécios miiveltség (information literacy) elemei nemcsak az oktatas
informacidval vald ellatasaban fontosak, hanem a tanuldk iskolan kiviili, iskola utani si-
keres életére, tobbek kozt az egész életen at tartd tanuldsra vald felkészitésében is. Azal-
tal, hogy a konyvtarak forrastipusra, dokumentumtipusra valo tekintet nélkiil szolgaltat-
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nak, a konyvtar-pedagdgianak megvan az a lehetdsége és mddszer-egyiittese, hogy az in-
formacids problémara koncentralva miikodés kozben mutassa be a forrasok funkciotol
fliggd hasznalati értékét. (Mindezek mellett azt sem szabad elfelejteni, hogy a konyvtar-
pedagdgia egy jelentds részteriilete az olvasdva nevelés is, mely szintén kiemelked6 fon-
tossagu tobbek kozt a tanulmanyi sikerességben €s a személyiségfejlesztésben is. Mivel
most az informatikai vonatkozasok képezik témankat, az olvasdva nevelés ehhez pedig
tavolabbrdl kapcsolodik, nem foglalkozunk vele itt részletesebben.)

Mindezek, ugy fest, napjaink kdzoktatasanak legtobb résztvevoje szamara nem vilago-
sak, sokan tobb évtizede meghaladott konyvtarképet hordoznak magukban. Ezt mutatja
a ,.konyvtarhasznalati ismeretek” tantargy (és tartalmainak) érvényesiilése. Az 1978-as
tantervek 6nall6 tantargyként még nem szerepeltették, de a konyvtartudomany akkori fej-
lettségi szintjének megfeleld tartalmak az anyanyelv €s irodalom tantargy keretein beliil
mar megjelentek. Mivel a magyar szakos tanarképzés tanterveibe és az irodalom és
nyelvtan tankényvekbe nem keriilt be ez az ismeretkor, a gyakorlatot nem jellemezte, s6t
esetleges volt.

Koncepciobeli és hangsulyvaltozast ho-
zott az 1995-ben elfogadott Nemzeti alaptan-
terv. Ennek készitoi elérték, hogy a tantargy
a tantervbe bekeriiljon, hogy az informacios
problémak kezelésére fel kell késziteni a ta-
nulokat tantargytol fliggetleniil is. Ennek ko-
vetkezménye lett az Informatika miiveltség-

Mig kifejezetten konyuvtdros-ta-
ndri képesitést ma sem lehet sze-
rezni felsooktatdsunkbanl, az
informatika tandrok képzése
nagy erokkel indult meg gy,
hogy képesitési kévetelményeik

tertilet 6nallé megjelenése, tovabba az, hogy
a hét kozos kovetelmény koziil kettd is (a
Kommunikéciés kultira és a Tanulas) koz-
ponti kérdésként kezeli az informaciot, az
0nallé ismeretszerzést. A konyvtar-pedago-
gia modernebb, nemcsak az irodalomhoz ko-
t6d6é megkozelitését tikkrozi, hogy a felso ta-
gozattdl a tananyag kiemelt része ebbe az Uj

és tanterveik alapjan nem alkal-
masak a teljes Informatika mii-
veltségtertilet tanitdsdra, csak a
szdmitdstechnikdéra. Mikozben
a technikai fejlodeés kovetkezte-
ben kényvtdrosaink felséoktatd-
si mindsitése konyvtdr-informa-
tikusra vdltozott, hiszen a

miveltségteriiletbe keriilt a szamitastechni-
kaval egyenrangt részteriiletként. A muvelt-
ségteriilet bevezetdjében, altalanos indokla-
saban pedig az informacid, és nem a kony-
vek vagy a technika kap kiemelkedd szere-
pet. A miiveltségteriilet tanitdsa-tanuldsa so-
ran megszerezhetd alapismeretek, alapkész-
ségek biztositjak, hogy a szaktandrok a ko-
z0s kovetelmények elvarasainak megfelelden tudjak alkalmaztatni, fejleszteni a tanulok
informacios miiveltségét.

Bar a két részteriilet részletes kovetelményei utalnak egymadsra, a gyakorlatban mégis
tobbnyire kiilon életet éltek. Ennek egyik jele, hogy mig kifejezetten konyvtaros-tanari
képesitést ma sem lehet szerezni felsdoktatasunkban (7), az informatika tanarok képzése
nagy erokkel indult meg tigy, hogy képesitési kovetelményeik és tanterveik alapjan nem
alkalmasak a teljes Informatika miiveltségteriilet tanitasara, csak a szamitastechnikaéra.
(166/1997. Korm. rend.) Mikdzben a technikai fejlédés kovetkeztében konyvtarosaink
felsdoktatasi mindsitése konyvtar-informatikusra valtozott, hiszen a konyvtari tevékeny-
ség, igy a tananyag is egyre nagyobb része kotodik az Gjabb informécios eszk6zokhoz. A
két szakma az iskolaban mégis nehezen talal egymasra. A miiveltségteriilethez tartozo
tankonyveink is, kevés kivételtol eltekintve, vagy szamitastechnika konyvek, vagy
konyvtarhasznalati tankdnyvek. Iskolainkban pedig gyakran egymastdl teljesen elkiils-
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nitve fejlddik a szamitastechnika labor és probal megélni az iskolai konyvtar. (Ezt a fel-
aprozottsagot még sok helyen fokozza a kiilon médiatar, mely a technikai fejlodés koz-
tes dokumentumtipusait gyjti, az AV-dokumentumokat.) Egy ilyen iskolai gyakorlat azt
tiikrozi, hogy iranyitéit nem az informacid, tehat a tartalom, hanem az eszkoz iranyitja.
Ilyen kornyezetben kérdéses, hogy milyen hatékonyan lehet felkésziteni a tanuldkat az
informéacios problémak kezelésére, az egész életen at tartd tanulasra.

A NAT 2003 alkotdi viszont mar nem egyértelmiien az informacios problémak fel6l
kozelitik az informatikat. Bar a nyolc kiemelt fejlesztési teriilet koziil ketté (Informéacios
és kommunikécios kulttra és a Tanulas) még mindig az informacios problémakkal fog-
lalkozik, az Informatika miveltségteriilet szemlélete a korabbitol jelentdsen kiilonbozik.
Mig a NAT 2003 egészében torekszik arra, hogy valdban csak alaptanterv legyen, tehat
a célokat, kovetelményeket altalanosabban hatarozza meg, mint el6dje, az informatikat
tekintve sokkal tobb konkrét targyi kovetelmény jelenik meg benne. A konyvtari és sza-
mitastechnikai informacios eszkdzok hatarozottan elvalnak. Ez a kiemelt fejlesztési terti-
letekhez képest fokozottabban észrevehetd a miiveltségteriilet konkrét targyalasanal.
Ugyan nem valasztja ketté a miiveltségteriiletet szamitastechnikara és konyvtarhasznalat-
ra, mégis kevesebb a szerves kapcsolat a két részteriilet kozott, mert ahelyett, hogy szer-
vesen egybeépiilne, inkabb a hangsulyok tolddnak el. Masrészt a konyvtarhasznalati tan-
anyag egy része visszakeriilt a Magyar nyelv és irodalom miveltségteriiletbe. Az Infor-
matika muveltségteriiletet pedig hét fejlesztési teriiletre osztja a NAT 2003. Ebbdl egy ki-
emelten konyvtari. A masik hatban pedig az altalanosan is targyalhat6 témak is egyértel-
mi szamitastechnikai megkdozelitést kapnak. Példaul az informacios tarsadalom téma-
korben nem az informaciohordozdk megjelenésének torténete a kovetelmény, hanem a
szamitastechnika torténete. Az élethosszig tart tanuldst is csak szamitastechnikai vi-
szonylatban emliti. Es sorolhatnank még a példékat.

Igy a NAT 2003 informatikai vonatkozasokban mar nem képviseli elddje haladé szel-
lemiségét, azt a célkitiizést, hogy a tanuldkat fel kell késziteni az informacids problémak
kezelésére és az egész életen at tartd tanuldsra, mivel annak csak egy sziik szeletére, a
technikai vonatkozasokra koncentral.

Megvalaszoland6 kérdések

A NAT 2003-as valtozatan mar egyértelmilien latszik az a szerintiink torz fejlddési
irany, amelyben talzottan hangsilyozzuk a technika fontossagat és melyben az eszkoz
fontosabba valik, mint a tartalom, az informacié. Az egész életen at tart6 tanulas és az in-
formacios tarsadalom kihivasaira valo felkészités kiiiresedo szolamokka valnak azaltal,
hogy a gépek iranyitjak oktataspolitikusainkat, oktataspolitikai dokumentumainkat, ok-
tatasfinanszirozasunkat. E hosszll bevezetésr6l sokan azt is gondolhatjak, hogy ezek egy
konyvtaros siramai afelett, hogy az informatikai (szamitastechnikai) lobbi erésebb az ok-
tataspolitikaban, mint a konyvtari, konyvtar-pedagdgiai. Az eurdpai dokumentumokban
szerepld kiemelt alapelveken keresztiil szeretném bemutatni, hogy nem pusztan a konyv-
tarosok, kdnyvtarostanarok presztizsérél van szd, hanem egy a pedagdgiai, tarsadalmi cé-
loknak ellentmondé folyamatrol.

A gépek vilagaban egyre fontosabb a személyes kapcsolat és a tartalom. Nem elég csu-
pan a technikat megtanitani, a tanulok itéldképességét is fejleszteni kell ahhoz, hogy
»emberi tartalmat tudjunk adni annak a tarsadalomnak, amelyik egyre tobb gépet hasz-
nal.” (Vdmos, 2004) Ennek a gondolatnak a kifejtését néhany kérdéshez kapcsoljuk.

Biztos, hogy a konyvtdrat egyre kevesebbet kellene haszndlni iskoldinkban?

Biztos, hogy a konyvtar egy elavult intézmény, mely el fog tlinni tarsadalmunkbol, igy
egyre kevesebbet kell hasznalnunk iskolainkban és akar mell6zhetnénk is? Mint ahogy
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mar korabban utaltunk ra, azok, akik igy gondoljak, elavult nézetekkel rendelkeznek a
konyvtarakrol, és nem latjak at a tudas tarsadalmanak folyamatait. Mik6zben 1962 —
McLuhan hires konyvének megjelenése — 6ta josoljak a konyves kultura halalat, a konyv-
kiadas és a konyvtarak tarsadalmi szerepe egyre né. Ez a tény tovabb fokozza a konyvta-
rak tarsadalmi jelentdségét, hiszen azaltal, hogy mindenki szdmadra biztositjak és tartalom-
mal t6ltik meg az informacidhoz, a tanuldshoz, mivelddéshez vald jogot, az esélyegyen-
16ség egyik biztositékava valtak. (Poprddy, 2003, 18.) A konyvtar-pedagdgia tarsadalmi
jelentdsége is nd ezaltal, hiszen a joghoz, lehetdséghez tudast, képességet is kell adni, ha
komolyan gondoljuk a demokraciat. Ez természetesen a technika 0j vivmanyaira is igaz,
viszont a konyvtarak és a konyvtar-pedagogia egy jelentds tobblettel egésziti ki az infor-
matikat: az informaciokereséssel, a kritikus értékeléssel, valogatassal. Ez az a szakma és
tudas a konyvtarossag, melyet nem helyettesithetnek az informatikusok, ami természete-
sen forditva is igaz. Az informacids szakember sem helyettesitheti az informatikust, sot
csak egylitt, egyiittm{ikddve tudjak a tarsadalmilag is hasznos fejlodést eldsegiteni. Tehat
roviden megfogalmazva: elavultta valt a kétféle informacioforras és a két szakma szem-
beallitasa. (Poprady, 2003, 19-20.) Ez az oktatas, az iskola vilagaban is igaz.

Korabban is adtunk mar révid magyarazatot arra, hogy a konyvtarak miért nem elavul-
tak, miért nélkiilozhetetlen, szerves részei a tarsadalomnak, igy iskolainknak is, mégis
alljon itt egy részletesebb definicio, annak érdekében, hogy pontosabb képet alkothas-
sunk réla és 6sszehasonlithassuk sajat és kdrnyezetiink nézeteivel és nem utolsd sorban
az altalunk hasznalt konyvtarakkal: ,,A komplex [vagy masképpen hibrid, modern]
konyvtar az informécios tarsadalom j igényeinek megfelel6 olyan konyvtar, amely egy-
arant tartalmazza a klasszikus nyomtatott, a politextualis, multimédids elektronikus do-
kumentumokat €s az eredetileg nyomtatott dokumentumok digitalizalt valtozatait. Ez az
Uj (tobbnyire hagyomanyos épiiletében tovabb miikodo) konyvtar tobbféleképpen defini-
alhatd. Legkozelebb talan akkor kerliliink az igazsaghoz, ha megallapitjuk, hogy olyan
osztott informacids rendszer, amely mind a hagyomanyos, mind a rendkiviil valtozatos
elektronikus dokumentumokat tekintve biztonsagos tarolast, a felhasznaldonak pedig ké-
nyelmes €s hatékony hozzaférést biztosit a legfejlettebb digitalis technologiakkal €s adat-
atviteli hal6zatokkal tamogatott konyvtari folyamatok révén.” (Mader, 2001) Es tegyiik
hozza: szolgaltatasaihoz pedig személyesen is segitséget adnak kdnyvtarosai, tehat a fel-
hasznald nincs egyediil, ha segitségre, tamogatasra van sziiksége. Ilyennek latjuk telepii-
1éstink, iskolank konyvtarat? Ha esetleg nem, akkor annak mi az oka? Ki €s mit tehet a
valtoztatasokért? Biztos, hogy minden csak anyagi befektetést igényel?

Tehat nd az informacios miiveltség, igy a konyvtarhasznalat jelentdsége is, ezért az is-
kolanak kiemelt feladata erre felkésziteni. Ahogy az €letben, ugy az iskolaban is a konyv-
tar szerves része kell, hogy legyen a tanulasnak, a mindennapi életnek. Igy azt mondhat-
juk, hogy nemhogy egyre kevesebbet, hanem egyre tobbet kellene hasznalni és hasznal-
tatni a konyvtarat, szolgaltatasait és az informacioforrasokat. Ezeken keresztiil lehet
igényt kelteni, felkésziteni és a tanulok életének természetes részévé tenni az informaci-
6s miveltséget.

Biztos, hogy jelenlegi oktatasi gyakorlatunk felkészit az informdcio kritikus

értékelésere, az egész életen dt tarto tanuldsra?

Biztos, hogy az a tanitas, mely az informacios eszkozoket €s forrasokat nem fejlodé-
siikben és nem egymashoz vald viszonyukban mutatja be, hanem kiilon-kiilon, 6nmaguk-
ban, egyediil idvozitd eszk6zokként, képes arra, hogy felkészitsen az informacidforrasok
és az altaluk kozvetitett informacid kritikus értékelésére?

Véleményiink szerint nem. Szerintiink célravezetdbb egy olyan oktatasi szemlélet,
mely az egyes eszkozoket, forrasokat funkcidjuk szerint mutatja be, hasznalat kbzben
egymassal 6sszehasonlitva, informacids tartalmukat, érvényességiiket értékelve. Ebben a
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szemléletben nem az eszkozok irdnyitjak a tananyag Osszeallitasat, hanem az informaci-
6s helyzetek, informaciot igényld problémak, és ezek keretében jelennek meg az egyes
informaciok6zlé mifajok és azok hordozoi, vagyis a konkrét eszk6zok, dokumentumti-
pusok és felhasznalasi technikaik. Tegyiik hozza azt is, hogy egy ilyen szemlélet a gya-
korlati élethez, a valos helyzetekhez is kozelebb all, igy hatékonyabban készit fel az is-
kolai sikerességre €s az iskolan kiviili életre is.

Tehat az ember, a felhasznalo szempontjabdl kell a forrasok sokféleségét és azok funk-
cionalis értékét bemutatni. Ebben a szemléletben a tanitast ugy képzeljiik el, hogy az
egyes eszk6zok hasznalatahoz sziikséges alapismeretekkel valé megismerkedés utan a
tanuldkat olyan informécioét igényld feladat/probléma elé allitjuk, melynek megoldéasa-
hoz tobbféle forrast és eszkozt kell felhasznalniuk komplex médon. Egy ilyen feladat so-
rén a tanuldk valogathatnak a kiilonb6z6 mufajok, eszkdzok kozott, megtapasztalhatjak,
hogy azok hogyan egészitik ki egymast, ho-
gyan juthatnak el az egyikt6l a masikig, és

Az ember; a felhaszndlo szem-

pontjabol kell a _forrdsok sokféle-
ségét és azok funkciondilis értékét
bemutatni. Ebben a szemléletben
a tanitdst gy képzeljiik el, hogy
az egyes eszkdzok haszndlatd-
hoz sziikséges alapismeretekkel
valo megismerkedés utdn a tanu-
lokat olyan informdiciot igénylo
Sfeladat/problema elé dllitjuk,
melynek megolddscdhoz t6bbféle
Jforrdst és eszkozt kell felhaszndl-
niuk komplex modon. Egy ilyen
feladat sordn a tanulok vdlogat-
hatnak a kiillonbozo miifajok,
eszkOzok kozott, megtapasztal-
hatjcdk, hogy azok hogyan egészi-
tik ki egymdst, hogyan juthatnak
el az egyiktol a mdsikig, és kom-
bindlhatjdk, dszszedolgozhatjdk
a kiilénbézo forrdasokbol szdrma-
20 informdciokat és a kivitelezési
technikdkat.

kombinalhatjak, dsszedolgozhatjak a kiilon-
b6z6 forrasokbdl szarmazo informacidkat és
a kivitelezési technikakat. Vagyis tob-
bkonyvi (2) szakoérdkat tarthatunk.

Biztosan attol lesz modern és hatékony
oktatdsunk, ha minden hagyomanyt
elvetiink?

Allaspontunk szerint a hagyoményok és a
ma mar hagyomanyosnak nevezett eszk6zok,
forrasok hordoznak olyan értékeket, melyekre
a tarsadalomnak és a modern eszkdzoket hasz-
naloknak is sziikségiik van. Ilyenek példaul az
értd olvasas, az 6nalld kritikus gondolkodas,
az esélyegyenloség, a kulturdlis orokség. A
Delors-jelentés a megsziintetésre vard fesziilt-
ségek kozt ezt a kérdésiinkben is megfogalma-
zott szembenallast is emliti. Megoldasként a
kovetkezore hivja fel a figyelmet: ,,ugy kell al-
kalmazkodnunk, hogy nem tagadjuk meg 6n-
magunkat, ugy kell autondmiat épiteni, hogy
az megférjen a masik ember szabadsagéval és
fejlodésével, kézben kell tartani a tudomany
fejlodését. Ilyen szellemben kell fogadnunk az
Uj informacios technologiak kihivasait.” (Ok-
tatds. .., 1997, 16.)

A hagyomanyosnak nevezett informacioforrasok egyértelmtien befolyasoltak és befo-

lyasoljak a modernnek nevezett elektronikus informacioforrasaink felépitését, logikajat,
mifajat, tartalmat. Igy érté hasznalatukhoz, hasznalati értékiik megallapitasahoz ismerni
kell a parhuzamosan is €16 ,,elodok” nyujtotta lehetoségeket. Példaul érdemes megmutat-
ni és probaként hasznaltatni olyan elektronikus dokumentumokat, amelyek nemhogy az
elektronikus lehetéségeket nem hasznaljak ki, de hasznalhatosagukat tekintve egy min6-
ségi nyomtatott kézikonyvtdl is elmaradnak. Es természetesen mutassunk be olyanokat is,
melyek jol kihasznaljak az elektronikus forma nyujtotta lehetdségeket, igy a legtobb hasz-
nalati funkciot hatékonyabban szolgaljak ki. Ebbdl 1athatd, hogy a hagyomanyok, a valto-
zatok, a fejlodés ismeretében kritikusabban tekinthetiink minden informacidéforrasra, ko-
riiltekintdbbek lehetiink a kivalasztaskor, hasznalatkor, eldallitaskor.
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Biztos, hogy az iskoldk uj elektronikus informdcios eszkozokkel valo elldtdsa és

haszndlati technikdiknak tanitdsa 6nmagdaban az esélyegyenliséget szolgalja?

A gyakorlat nem ezt bizonyitja. Ezt mutatjak a fejléddé orszagok felemelésére tett ki-
sérletek is, amelyek sordn az orszagokat és iskolaikat ellattak szamitogéppel, és a vart
gazdasagi felemelkedés mégsem kovetkezett be. Ennek okat a szakérték abban latjak,
hogy ,,a fejlodo orszagok lakosai kulturdlisan nincsenek felkésziilve a modern gazdasag
és technika befogadasara és hatékony mikodtetésére.” (Rézsa, 2004, 14.) Ehhez a fejlo-
dé és fejlett orszagok kozti ellentéthez hasonld a fejlett orszagokon beliil a sikeres tarsa-
dalmi csoportok és a hatranyos helyzet( tarsadalmi rétegek kozti kiilonbség, mely az
esélyegyenldség ellen hat. A Delors-bizottsag is felhivta erre az ellentmondésra a figyel-
met: Az informacids rendszerek hasznalata ,,az igénybe venni képes gazdagok szamara
kulturalis és politikai hatalmat jelent azzal a réteggel szemben, amely semmiféle eloké-
szitést nem kapott arra, hogy rangsorolni, feldolgozni vagy biralni tudja a kapott infor-
maciokat.” (Oktatds..., 1997) Hidba adjuk a lemaradd csoportok kezébe azokat az esz-
kozoket, melyekkel a sziikséges kulturalis hattérrel rendelkezok novelni tudjak sikerei-
ket. Olvasasi készség, kritikus gondolkodas, itéloképesség, a kulturalis kdrnyezet isme-
rete stb. nélkiil, csupan az elektronikus eszk6zok hasznalataval nem tudnak javitani sajat
helyzetiikon. Tehat az, hogy az elektronikus eszk6zok akadalyoznak vagy hozzasegite-
nek a sikeres életithoz, muveltség kérdése. Ezért kell egytitt megjelenniiik az oktatasban
a hagyomanyos ¢és nem hagyomanyos informacids eszkdzok egymast kiegészit6 lehets-
ségeinek a nélkiilozhetetlen személyes, metakommunikacios kapcsolatokkal gy, aho-
gyan ez az ¢letben is hatékonyan miikodik.

Ebbdl az is kitlinik, hogy az az oktatas €s szemlélet, amely ellentétet szit a mtveltség
régebbi, hagyomanyos és modern teriiletei, forrasai, eszkdzei k6zott, nemhogy nem se-
giti a leszakadok felzarkdzasat, hanem kifejezetten ellene is hat. Ez mindkét megkozeli-
tésbol igaz. Nem segitjiik a sikeres életet, az egész életen at tartd tanulast, sem akkor, ha
a gépek, az elektronikus forrasok mindenhatosagat hirdetjiik a felesleges konyvekkel
szemben, sem akkor, ha arrdl akarjuk meggy6zni tanuldinkat, hogy a szamitogép csak
rosszat hoz életiinkbe. Ehelyett az egyes élethelyzetekben, informécios problémahelyze-
tekben betoltott, egymast kdlesondsen kiegészitd, funkcionalisan elkiiloniilé szerepiiket
kell megmutatni, megtapasztaltatni a tanulokkal.

Tehat a kulturalisan lemaradé csoportokat hozza kell segiteni az informacios eszk6zok
hasznalatahoz sziikséges miiveltség megszerzéséhez is. Mindezek alkalmazasanak az
irasbeliségen, a hagyomanyos olvasason kell alapulniuk, hiszen a kiilonb6zd ismeretto-
vabbitasi modok, eszk6zok ezen alapulnak. De ezt a sort folytathatnank a konyves kor-
nyezet biztositasaval (ha mar otthon nincs, akkor az iskolaban legyen), a tajékozodas igé-
nyének kialakitasaval, az olvasas és a tanulas megszerettetésével. Az informatika és a ha-
gyomanyos kultlra szerves egyiittmiikodése egyik premisszaja az esélyegyenldség nove-
1ésének. (Rozsa, 2004, 36.,56.)

Biztos, hogyha egy informdcios eszkozre helyezziik a hangsulyt, akkor fel tudjuk

késziteni tanuloinkat az egész életen dt tarto tanulasra?

Biztos, hogy az informéacidforrasok egy kiemelt korének kozéppontba helyezése segit
felkésziteni a jovo informacios problémainak megoldasra €s az egész €leten at tarto tanu-
lasra, onfejlesztésére? Szerintiink ez sem biztos. A masodik kérdésnél bemutatott szemlé-
let nemcsak a kritikus, értékeld, valogaté gondolkodasra, életre készit fel, hanem azaltal,
hogy a forrasokat, eszkdzoket funkcidjukkal egyiitt fejlddésiikben mutatja be, a valtozo
forrasok, eszk6zok értékeléséhez, felhasznaldsadhoz is segitséget nyujt. Mindemellett pe-
dig latnunk kell, hogy a hasznalni tudas, vagyis 6nmagaban a szamitastechnika tanitasa
mindehhez nem elégséges, ugyanugy ahogyan az olvasas tanitdsa sem. Felhasznaloi kul-
tarara van sziikség, mely tobbek kozt magaban foglalja az itéloképességet és az idobeosz-
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tas képességét ¢és az informacios problémamegoldasi képességet is. Tehat hangsulyt kell
fektetni az informacio tarsadalmanak értékviszonyaira és az informéacidban rejld lehetdsé-
gek felhasznalasanak tanitasara. (Vamos, 1995) A Delors-bizottsag is nagy jelentdséget tu-
lajdonit — mindségileg és mennyiségileg is — mind a klasszikus (példaul konyv), mind az
Uj (szamitogép) eszkdzoknek, amelyeket a pedagdgus megitélése szerint hasznalhat, hogy
a tanuldkat egytiittmiikodésre, tanulasra buzditsa. (Oktatas. .., 1997, 25.)

A pedagogianak, az oktatasnak sszefiiggéseket kell kialakitania, sok oldalrdl kell csi-
szolnia az agyat, integralt tudast kell kiépitenie. Ez — a kommunikacios, informacids
problémakra leforditva — tobbek kozt azt jelenti, hogy oktatdsunk soran a tobbkonyvii ok-
tatast (vagy ahogy ma mar pontosabban fogalmazhatnank tobb forrast oktatast, forras-
alapu tanulést) kell alkalmaznunk. Olyan tanitasi-tanulasi problémahelyzetek elé kell al-
litani tanul6inkat, melyek megoldasan keresztiil minél tobbféle tartalmu, miifaju és tipu-
su informacioforras felhasznalasat tudjuk kolcsonhatasukban bemutatni. Az ilyen prob-
Iémahelyzetek megoldasara viszont fel kell késziteni a tanuldkat. Erre jo alkalom az In-
formatika tantargy, ha azt a fentiekben leirtak szerint nem az eszk6z (sem a konyv, sem
a szamitastechnika), hanem az informéacio, az informacids problémahelyzet iranyitja. Ez
az alapja annak, hogy a més targyakat tanité pedagogusok hatékony és élvezetes, tobb-
konyvi, tobbforrasu tanorakat szervezhessenek tanuldiknak, vagyis megvalosithassak a
NAT koz6s kovetelményeiben megfogalmazott célokat.

A tobbféle forrast és kritikus gondolkodast igényld problémahelyzetek és minden mas
tanulasi szituacid egyik legtermészetesebb tanulasi tere a konyvtar (az informéacioés koz-
pont), iskolai tanulasi helyzetekben az iskolai konyvtar. Az egész életen at tartd tanulds-
6l sz616 memorandum (a 2000-es lisszaboni stratégia) harmadik tizenetében fogalmaz-
za meg azt az elvarast, hogy az oktatasi innovacié soran nagy hangsulyt kell fektetni a
tanulasi terek minél szélesebb kori kihasznalasara. Azaltal, hogy az iskolai konyvtar,
vagy divatosabb kifejezéssel élve az iskola tanulasi forraskdzpontja minden tanulénak és
pedagogusnak egyforman nytjtja a tanulast és miivel6dést tiamogat6 informacidforraso-
kat hordozojuktdl, témajuktol fuggetleniil, €s azaltal, hogy mindennek hasznalatat kép-
zett informatikus konyvtarosok és konyvtarostanarok segitik, akik a tajékoztatason til se-
gitenek az eligazodasban, eszk6zhasznalatban is, az iskola legdemokratikusabb, legintel-
ligensebb, legnyitottabb, legegyénreszabottabb tanulasi tere. (Huszdrné, 2004, 496.) A
konyvtar tereinek, eszkozeinek, forrdsainak oktatasban vald felhasznaldsa pedig olyan
modszereket feltételez, melyek a tanitasrdl a tanulasra helyezik a hangsulyt, a legalapve-
tébb €s legmodernebb szakmai elvarasokkal 6sszhangban.

Osszefoglalva

A pedagdgusok, konyvtarpedagogusok elsorendii feladata a modern értelemben vett
konyvtarhasznalati készségek fejlesztése. De fontosnak tartom annak hangsuilyozasat,
hogy nem elegend6 csak az olvasas vagy a szamitastechnika tanitasa, hanem a nyomta-
tott és nem nyomtatott forrasok Gsszhangjat, egymast kiegészitd voltat, tehat adekvat
hasznalatat kell megtanitani valés problémahelyzetben.

Szeretném ismételten hangstlyozni: nem amellett érvelek, hogy a hagyomanyos infor-
macidforrasok kapjanak nagyobb hangsulyt oktatasunkban az elektronikus eszk6zok ro-
vasara, inkabb az egészséges egyensuly €s 6sszhang kialakitasat szorgalmazom. Célom
felhivni a figyelmet az dsszefogas fontossagara €s arra, hogy a konyvtarostanarok és az
informatikatanarok kozti vita ne az eszk6zok prioritasairol, hanem a tanuldk fejlesztésé-
r6l és az informacidrdl, annak kritikus felhasznalni tudasardl, vagyis az informaciés mu-
veltség megszerzésérol szoljon. Ha a konyvtarostanarok ¢s informatikatanarok felisme-
rik azt, hogy k6z6s célokért dolgoznak, és ezekért hajlandok egyiittm{ikodni — hiszen a
megvalositashoz mindkettdjiikre sziikség van —, akkor kimozdulhatnak sajat megszokott
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kereteik koziil, ennek kdvetkeztében mindkét fél gazdagodhat, eltiinhetnek a konfliktu-
sok, de elsdsorban a tanuldk alkalmasabbakka valhatnak az informacios tarsadalomban
vald sikeres életre, informacids miiveltségre tehetnek szert. Az egylittmtikodést nemcsak
a tanuloktol kell elvarni, hanem példat is kell mutatni nekik. Megtanulni egytitt élni ma-
sokkal, ez a Delors-jelentés szerint az oktatds harmadik alappillére. (Oktatds..., 1997,
76—78.) Erre jo alkalom a konyvtari 6rakon elterjedt kettds oravezetés, a kozosen irdnyi-
tott tantargyak és projektek.

,»lanulsagosak a kovetkezd részletek a Gates Alapitvany konyvtari programjabol:
»Gyermekkoraban mind Bill, mind Belinda Gates hatartalanul sokat profitalt a konyvta-
rakbdl. Természetes volt tehat, hogy a digitalis szakadék felszdmolasanal a kulcsszerepet
a konyvtaraknak szantak. [...] Ezért inditottadk nagyszabasu konyvtartamogatd program-
jukat, amely tobb ezer kozkonyvtar halozatba kotését tlizte ki célul. Minthogy a konyv-
tarosok sarkalatos szerepet toltenek be a hasznaldk szamitdégéphez szoktatasaban, az
internetes jartassag terjesztésében, a tamogatas kiterjed a konyvtarosok tovabbképzésére
és a technikai hattér finanszirozasara is. A konyvtar a nyilvanos hozzaférés idealis tere-
pe. Ajtaja nyitva all mindenki el6tt, este és hétvégén is. (...) Hatékony ¢és vilagos miiko-
dési elvekkel és gyakorlattal még a legkisebb konyvtar is képes elhozni a vildgot a mik-
rok6zosséghez. Ezért tAmogatunk minden konyvtarat az USA-ban és Kanaddban... Az
alapitvany 6téves konyvtari programja 11 ezer konyvtarat érint az USA-ban. A konyvta-
rak hagyomanyos letéteményesei a szabad informacidéaramlasnak.« (www.gatesfounda-
tion.org)” (Idézi: Bdnhegyi, 2002)

Jegyzet

(1) Bar tobb felsdoktatasi intézményben van mod az iskolai konyvtari munkaval, konyvtar-pedagogiaval vald
ismerkedésre, tanari képesités mégsem szerezhet6 konyvtarosként.

(2) A konyvtarhoz hasonldan tobbkonyvi kifejezés is tobbet jelent ma, mint megsziiletésekor az 1970-es évek-
ben, bar mar akkor sem kizardlag a konyvekre vonatkozott. Ma mar ha sz szerint is egyértelmiien értelmezhetd
kifejezést szeretnénk hasznalni, akkor a tobbforrasu szakorat hasznalhatnank.
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