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A szakmunkas is emberbol van!

Miként lehet a megszerzett tuddst és készségeket kiilénféle
helyzetekben alkalmazni és mindig frissen tartani. A PISA 2003
magyar adatai azt mutatjdk, hogy éppen ebben, tehdt a tudds
dinamizdldsdban siralmas eredményeket produkdl a kozoktatdsunk.

nevezni, megkiilonboztetendd az anyagi erdforrasoktdl. Ez a kifejezés feltehetéen

azért sziiletett és terjedt el, mert a technoldgiai fejlodés kovetkeztében az eloalli-
tott termékek értéktartalmaban egyre nagyobb aranyban van jelen az emberi munka s ve-
le az emberi tudas, s ami ennek csak a fonakja: egyre kisebb aranyban az uj termékbe at-
szarmaztatott nyersanyag €s a munkafolyamatban résztvevd eszkozok (gépek, szersza-
mok) anyagi értéke. Korunk, de még inkabb a kozeljovo tarsadalmat ezért szokas —
ugyancsak egy Uj kelet(i kifejezéssel — ,,tudasalapi” tarsadalomnak nevezni. Nemcsak ar-
rol van tehat sz6, hogy az emberi tényez6 értékelddik fel, hanem arrol, hogy ezen beliil
nem annyira az ember fizikai, mint inkabb szellemi ereje, azaz tudasa.

Magatol értddik, hogy ez a folyamat 11j igényeket tdmaszt a képzés iranyaban. Egyre
tobb, egyre mélyebb és szélesebb kort tudast kell adnia, sét: nemcsak ugynevezett téte-
les, lexikalis tudast és nemcsak gazdagabb miveleti tudast, hanem annak tudasat is, hogy
miként lehet a megszerzett tudast és készségeket kiilonféle helyzetekben alkalmazni és
mindig frissen tartani. A PISA 2003 magyar adatai azt mutatjak, hogy éppen ebben, tehat
a tudas dinamizalasaban siralmas eredményeket produkal a kézoktatasunk.

Ennél a pontndl elkeriilhetetlen, hogy finomitsuk a képet, és a tudas kdzoktatason belii-
li termelésének két nagy agensérdl kiilon szoljunk, azaz, hogy kiilon szemléljiik az 4ltala-
nos képzés mellett a szakképzést. E kiilonbség mentén ugyanis mas-mas dimenzidt kap,
és ezért mas-mas értelmezést nyer a tudas irant megnovekedett igény. Az altalanos kép-
z¢s, mint neve is mutatja: altalanos, azaz még nem vett hatarozott iranyt, még nem speci-
alizalodott sem a tudomanyok kiilonb6z6 dgazatai mentén, sem az anyagi javak termelé-
sének kilonbozo agazatai szerint. A tudés és miiveltség joszerivel minden irdnyban to-
vabbfejleszthetd és elmélyithetd alapjainak elsajatitasat célozza. Nyilvanvalo: mennél szé-
lesebb tudast fog at a képzés, és mennél mélyebbre hatol a széleskori alapozasban, annal
sokrétiibbé teszi egyfeldl az egyének igényeit és képességeit, amikor élethivatast valasz-
tanak maguknak, masfel6l viszont annal gazdagabb valasztékot is kinal a szamukra. A
szakképzés ezzel szemben mar egy meghatarozott irdnyban fejleszti a tudast és a képes-
ségeket, akkor, amikor az egyén mar dontott leendd tevékenységérol. A tudas, illetve hoz-
z&értés novelésének dimenzidja a szakképzésben elsd megkozelitésben ezért kevésbé ho-
rizontalisnak tlinik fel, mint az altalanos képzésben, hiszen célzottabb: az adott szakma, il-
letve szakteriilet produktivabb, szinvonalasabb miivelése felé mutat. Az igények a képzés
iranyaban az adott szakma gyakorlata feldl érkeznek, kovetkezésképpen a szakképzes ak-
kor jo, illetve annal jobb, mennél alkalmasabba tesz egy adott szakma miivelésére.

Itt megint egy elagazashoz érkeztiink, méghozza a szakman beliili gyakorlati jellegli
és elméleti jellegli tudas elagazasahoz. Mar a ,,jellegli” jelz6 alkalmazésaval is arra ki-
vantam utalni, hogy a ,,gyakorlati” tudas és az ,,elméleti” tudas nehezen valaszthatd szét,
amikor egy adott, konkrét tevékenységet elemziink. Hat még amikor fiatalokat készitiink
fel egy adott szakma miivelésére. Es kiilondsen az altalanos technologiai fejlddés olyan
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fazisaban, amikor a gyakorlati tudas tartalma is atrétegzddik éppen az elméleti jellegii tu-
das novekvo sulya iranyaban. Ma tobb rétegli, tobb altalanos elméleti (példaul matema-
tikai, szamitastechnikai, anyagismereti, kémiai és — szakmaktol fliggéen — bioldgiai, hu-
manetologiai, egészségligyi, esztétika stb.) tudast, ugy is mondhatnam: kézismereti hat-
tértudast igényel egy targyat a kornak megfelel6 szinvonalon kivitelezni, mint jelentett
akarcsak egy évtizeddel ezeldtt is. Amibdl is az kdvetkezik, hogy pokolian nehéz egzak-
tul koriilhatarolni azt a tudast — mind a ,,wissen”, mind a ,,konnen” értelmében —, amit
egy leendd szakmunkésnak (nemcsak mérndknek tehat!) a korszer(i képzés ideje alatt at
kellene adni, illetve amire képessé kellene nevelni. Es nemcsak azért, mert az id6 sikjan
minden iszonyuan gyorsan fejlddik, kovetkezésképen nem lehet jol kiszamitani, hogy
milyen igények tAmadnak holnap, hanem a jelen sikjan is, mert a fejlédés tempojanak fel-
gyorsulasa kovetkeztében a jelen is dinamikus valtozasban van (a jelen is folyamat!), s a
jelenhez felndni is csak ugy lehet, ha az ember tudasa egyazon szegmensen beliil is sok-
rétiibbé valik.

Nem nehéz belatni tehat, hogy a szakképzés sikere meghatarozo modon fiigg a tanulok
altalanos képzettségének, kulturaltsaganak, miiveltségének szinvonalatol. Ezért aggoda-
lommal hallgatok minden olyan elképzelést, amely a szakiskoldk 9-10. évfolyaman a
szakmai alapozas érdekében az altalanos miiveltség kialakitdsara, illetve novelésére for-
dithat6 id6 megkurtitasat célozza. Elvégre is az Ggynevezett ,,szakmai alapok” és az alta-
lanos miiveltség olyan alapjai, mint az irott szoveggel vald banni tudas, a matematikai
gondolkodas, az esztétikai érzék és igényesség egyszeriien nem valaszthatok el egymas-
t61. Ugy is mondhatnam, hogy olyan kozds strukturak, amelyek épp tgy tovabbépiilnek a
targyi tevékenységekben (az anyagban val6 gondolkodasban €s az anyaggal valo kiilonfé-
le manipulaciokban), mint az anyagtalan szellemi konstrukciokban. Ezért példaul az iro-
dalommal val¢ foglalkozas mint a szovegértéshez vezetd egyik fontos ut nem zarhato ki a
szakmai alapozas fogalomko6rébdl. A szakképzésnek tehat egyre inkabb szembe kell néz-
nie azzal a kihivassal, hogy a szakmiiveltség, illetve szaktudas egyre tobb olyan elemet,
komponenst tartalmaz, illetve kovetel meg, amelyet hagyomanyosan az altalanos miivelt-
ség tartomanyaban tartanak nyilvan. Kovetkezésképpen a szorosan vett szakképzés és az
altalanos vagy kozismereti képzés kozott a valasztovonalat nehéz élesen meghizni.

Kétlem, hogy barki is tagadhatna, hogy a szakmatanulas alapvetd miveltségbeli, il-
letve tudasbeli hianyok esetén csak csokevényes eredményekre vezethet. Az a felfogas,
amely ugy véli, hogy a szakmatanulds szempontjabdl elfecsérelt az az idd, amelyet az
ugynevezett elméleti targyak tanulasara forditanak ahelyett, hogy mihamarabb munka-
darabok eldallitasanak gyakorlasaba foghatnanak, a gyakorlat és az elmélet merev szét-
valasztasanak ideoldgidjan alapszik. E nézet mogott az a vulgaris leegyszeriisités huzo-
dik meg, amely a gyakorlati tevékenységet megfosztja ,,szellemi” 6sszetevoitdl, mintha
bizony az anyagra valo célszer(i, kozvetlen rahatds minden mozdulata, illetve a mozdu-
latok egymasutanisaga €s rendszere mogott, illetve inkabb ,,el6tt” nem menne végbe az
elgondolas, a tervezés szellemi tevékenysége. A pallérozott elme elofeltétele a palléro-
zott kéznek.

A szakmatanulas tudésigényének szélesedése azonban csak az egyik kihivas a képzés
iranyaban. A masik a megszerzett tudas és kompetencia gyors és permanens eléviilése,
minek kdvetkeztében minden tudas permanens megujitasra szorul.

Mindebbdl a szakképzésre két elkeriilhetetleniil megoldando feladat harul:

— egyre szélesebb horizonttal és sokrétlibb tartalommal kell meghataroznia azt a tu-
dast, amelyet a tanuldknak atadni hivatott;

— ki kell alakitania benniik a sajat tudasuk folyamatos karbantartasara, megujitasara és
novelésére iranyuld igényt.

Ebbdl kovetkezden a szakmunkasképzésben elsé helyre kivankozik a tanulok moti-
valtsaganak kialakitasa. Nem egyszerlien egy adott képzési tartalom elsajatitasara iranyu-
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16 ad hoc motivalas tehat, amit sokféle eszkdzzel, hogy ne mondjam: ,,mutatvannyal” vi-
szonylag konnyebben el lehet érni, hanem egy, a személyiség részévé vald altalanos
igényszintnek a kialakitasa, amely nyughatatlan belsé eréként késztet széleskorii tudasra
és a tudas folyamatos karbantartdsara.

Ezzel elérkeztem ahhoz az allitdshoz, hogy a szakmunkasképzés semmivel sem kevés-
bé komplex és teljes embernevelés, mint amennyire az altaldnos képzés az. Méghozza
olyan lanyok és fitk az alanyai, akik a hazai kozoktatési rendszer szelektiv miikodési me-
chanizmusa kovetkeztében korosztalyuk atlagahoz képest nemcsak mélyen alulképzet-
tek, de sokszorosan alulmotivaltak is joszerivel minden tanulésra. Az atlaghoz képest sok
tekintetben nehezebb életviszonyaik és folytonos iskolai kudarcaik kdvetkeztében kulta-
rajuk sajatosan elszinezddott: rovid tava €s kevés befektetést igényld kielégiilésekre kon-
dicionalédott. EzEért mar az atlaghoz méretezett kovetelmények is gyakran ellenszegiilést
valtanak ki bel6liik, amiért is magatartasuk nem minden alap nélkiil mindsithet6 olykor
kvazi-deviansnak.

Az eddigiekbdl kovetkezik, hogy a szakképzés akkor sem volna lesziikitheté pusztan
egy adott szakma miveléséhez sziikséges szakelméleti tudas és miiveleti készségek elsa-
jatittatasara, ha a szakképzes feladatat csak ebben hatdroznank meg. De ez 6nbecsapas
volna, mert bizony a szakmunkas is ,,emberbdl van”, kvetkezésképpen szakmunkdasi mi-
nbésége elvalaszthatatlan emberi mindségé- -
t61, amit mindenekeldtt az hataroz meg, hogy  Epitsiink hdt a gyerektdrsada-
milyen helyet foglal el életében a munka Jom egyharmaddndl-egynegye-
mint alapvetd élettevékenység és a tanulas, denél az elkorcsosult vagy ki
tovabba vonatkozasainak gazdagsiga, amel- o Jfejlodott ambiciokra, mikéz-
lye’l kozvetl,en komyezetehe.:z és ezen til Al- 100" szerencsésebb kétharmad-
talabap a ’tarsadal’o'mhoz viszonyul, amely- hdromnegyed az dltaldnos isko-
nek része és alkotoja. Lo g P

la befejezése utdn még két évet

A szakiskolanak bizony a szakmara vald .. P
felkészités részeként atfogo, széles értelem- kap arra, hogy elkotelezodes nel-

ben vett embernevelésre kellene képesnek k}”g miivelody e/kf S ?fine}e reven
lennie, mikozben — mint a szakiskola helyze-  ldjékozottabbad valjek annak ki-
térél sz016 elemzések az ott tanitok szemé-  tapogatdsdban is, hogy mire is
lyes tapasztalataival egybehangzoan megél-  volna képes? Igazsdgos, ember-
lapitjdk — a szakiskola valsagos helyzetben séges eljdrds volna ez?

van: népszeriisége a mélypontra siillyedt, a
lemorzsolddas igen magas aranyu, a tankotelezettség teljesitését sokszor mar nem tudjak
biztositani.

Jogos hat az igény a szakiskolai képzés megreformalasara.

Sokan ezt a szakiskolak 9—10. évfolyaman folyd képzésnek a gyakorlati képzes iranya-
ban torténd atstrukturalasaként értelmezik, ami sziikségképpen csak az altalanos képzés,
a kozismereti képzés, tehat az altalanos miveltség fejlesztésének rovasara torténhet.
Azok, akik az atstrukturdlds eme tendenciaja mellett foglalnak allast, tobbek kozt, bar
hangsulyosan azzal érvelnek, hogy éppen egy ilyen iranyu valtoztatas felelne meg a szak-
iskola 9—10. évfolyaman tanuldk igényeinek.

Ilyenkor mindig csodalkozom: hogyan lehet eltekinteni attol, hogy a szakiskolak mai
didkjainak — az ide kicentrifugaltaknak(!) — a miivelddési igényszintje ezer okbdl riasz-
téan alacsony. Mindenekeldtt feltehetéen azért, mert — mint ezt kutatasi eredmények is
bizonyitjak — a tanuldsi eredményeket leginkabb befolyasold induktiv gondolkodas terén
a szakiskolai tanulok 1ényegesen fejletlenebbek €s lassabban fejlédnek, mint a gimnazis-
tak, vagy akar a szakkozépiskolasok.

Nyilvanvaléan nem arr6l van szo, hogy a gyerekek mintegy 25-30 szazaléka geneti-
kailag kodolt alacsonyabb intellektussal sziiletnék, s ezért csak a manualis miiveletekben
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lehetne sikeres! Hanem arrol, hogy a toliik fiiggetlen csaladi és szocialis koriilményeik
kovetkeztében a tanulmanyi teljesitményekben lemaradd, ,,bukdacsold” gyerekekben az
altalanos iskola évei alatt nem fejlédtek ki kelld mértékben azok a gondolkodasi, problé-
mamegoldasi képességek, amelyek a sikeres iskolai szereplés eldfeltételei. Tanulési ne-
hézségeikkel pedig az iskolarendszer nem tudott megbirkdzni. De nincs is igazan rakény-
szeritve az effajta ,,birkozasra”, mivel az osztalyozassa torzult értékeléssel a ,,maguk he-
lyére” — jelestil a szakképzd iskolakba — tessékelheti azokat, akik tanulmanyi eredménye-
ik alapjan rangosabb kozépfoku képzd intézménybe nem keriilhetnek be, €s akik — le-
szlirve eddigi szereplésiik tanulsagait — ezt nem is ambicionaljak. Ami — nézziink szem-
be ezzel! — azt jelenti, hogy mar 13—14 éves korukban lemondtak a tarsadalmi hierarchi-
aban val¢ el6rejutés lehet6ségérdl, arrol, hogy magasabb képzettséget igényld, magasabb
presztizsli munkara tegy€k képessé magukat.

Epitsiink hat a gyerektarsadalom egyharmadanal-egynegyedénél az elkorcsosult vagy
ki sem fejlodott ambiciokra, mikdzben a szerencsésebb kétharmad-haromnegyed az alta-
lanos iskola befejezése utan még két évet kap arra, hogy elkotelezddés nélkiil miiveldd-
jék, s ennek révén tajékozottabba valjék annak kitapogatasaban is, hogy mire is volna ké-
pes? Igazsagos, emberséges eljaras volna ez?

Aligha!

Erre a kovetkeztetésre kellene jutnunk akkor is, ha a szakképzés feladatat — feltéve, de
meg nem engedve — pusztan a munkaeroképzésre sziikitenénk le. De jol tudjuk, hogy a
szakmunkas 1ét a teljes emberi Iétnek csak az egyik dimenzidja. Hogy tehat az a bizonyos
Lhuman erdéforrds” nemcsak a termelés eréforrasa, hanem a tarsadalmi Iétezés egyéb
funkcidié is: a demokratikus jogokkal valé éIni tudasé is, a csaladi szerepek felelds és ér-
td betoltéséé is, az tgynevezett maganélet tartalmas kitoltéséé is. Aligha megengedhetd
tehat, hogy a szakképzést megfosszak annak a lehet6ségétol, hogy legalabb némileg or-
vosolhassa a korabbi évek mulasztasait, illetve, hogy a gyerekek amugy is hatranyos
helyzetben 1évo 25-30 szazalékat megfosszak miveltségbeli deficitjiik csokkentésének a
kozoktatasi rendszeren beliili kétségteleniil utolso lehetdségétol.

Nagyon fontos volna a szakképzés eme tagabb dimenzidira is felhivni a kdzvetlentl
érintettek figyelmét, de a kozvetve érintettekét is. J6 volna elkeriilni, hogy a szakmun-
kasképzés és ezen beliil a szakiskolai képzés hianyossagai rovid tava rogtonzéseket sziil-
jenek. Rendkiviil fontos volna, hogy a hianyok orvoslasanak a gazdasag jelenlegi sziik-
ségleteibdl fakadd égetd sziikségessége ne homalyositsa el a szakképzés fejlesztésére vo-
natkoz6, mar ma is megfogalmazhatd szélesebb horizontl és tavlatosabb igényeket.

A szakiskolai képzés valsagara alaposan atgondolt reformmal kellene reagalni. A tanu-
lasi folyamat szerkezetének olyan, minden bizonnyal radikélis atalakitasaval, amely a
szokvanyos tandrai kereteket nagyobb ismeretszerzesi szakaszokra tagolja, amelyeken
beliil tobbek k6zott produktiv munkatevékenységekhez rendelten nyilik méd a tanuldk
altalanos miiveltségének novelésére.

De errdl tanacskozni egy masik konferencia feladata lehet, remélhetdleg mihamarabb.

Az irds a szakképzd iskoldk igazgatoinak a Magyar Szakkép-
z6 Tarsasdg rendezésében 2005. mdjus 30-31-én megtartott
Orszdgos Forumdn elhangzott eldadds alapjan késziilt.

66




