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A nevelés gyakorlata és a pedagogia mint elmélet a 20. szdzad végére
egyardant valsdagba kertilt. A tudomdnyok 1j felfedezései, a szociologia,
a pszichologia, a biologia 1j ismeretei és a tarsadalmi-gazdasdgi
kornyezet gyokeres dtalakuldsa egyardant a pedagogia elméletének és
gyakorlatdnak teljes korii reformjdt teszi sztikségessé. Az oktaltdsi
rendszer paradigma-vdltdasa elkertilhetetlen. (Nagy, 2000)

sagi viszonyokat meghatarozo 1j modell, az informacios tarsadalom kihivasa gyo-
keres valtozast hozott a 20. szazad végére, és annak egyben gyorsan véget is ve-
tett. (Kuhn, 1976)

A vilag egészét érintd kihivasok athatjak az élet minden teriiletét. A globalizaci6 atala-
kitja a tarsadalmat, a multikulturalitds az egyiittélés 0j gyakorlatat alakitja ki. A politikai
és a kulturalis élet teriiletén a tarsadalom elveszitette korabbi kotddéseit. A mindennapi
élet mindsége gyodkeresen atalakult, a régi értékek elveszitették szerepiiket, csdkken a lo-
kalis kozosségek kohézids ereje, az évszazados szokasrendszer felbomlik, elemeire hull.
Az informacids és kommunikacos forradalom atalakitotta az oktatasi ¢€s a képzési sziik-
ségleteket. A mennyiségi szempontokkal szemben a mindségre keriilt a hangsuly, a tanu-
16k tobbségétdl a felsdfoku végzettség elvarasanak az igénye fogalmazddott meg, igy je-
lentésen megndtt az oktatasi ido.

A 21. szazad Gj embertipusa a manager, aki 6nmagat és tudasat képes megfelelden me-
nedzselni, a munkaerd piacon értékesiteni, a szakmai és a maganéletben sikereket elérni.
Kizardlagos mércévé valt az érvényesiilni tudas, a teljesitmény. A liktetd vilag sebes
tempot diktal, folyamatosan valtozasokra késztet. Nem elegend6 a pillanatnyi siker, a tar-
tos teljesitésre kell berendezkedni, ezért az 01j generacioktdl a hosszantarté megujulasi
készséget, a ,lifelong learning”-et, az élethosszig tartd tanulast kovetelményként varjak
el. Az életet atfogo fejlodés, a ,life-span development” jegyében, a gépek és a technika
kultusza utan felértékelddott az ember, a human erdforras, amely mint szocialis és pszi-
chikus Iény keriil a kutatasok kozéppontjaba. Az ember valamennyi racionalis képessé-
gével és emocionalis kapcsolatrendszerével all a vilag szolgalataban.

Az informécios és kommunikacids forradalom 1j filozéfiat kovetelt meg az oktatastdl.
Az ipari tarsadalom altal 1étrehozott tomegoktatds harom alappillérét az uniformizmus,
az ellendrzés és a kzpontositas jelentette.

Az allammal szemben most elsé helyre keriil a piac mint kézponti rendszabalyozd
elem. A jogot mint normativ kategoériat felvaltja az egyesek esélye, mig kdzponti szaba-
lyozas helyett teret kovetel a dolgozok, az érdekeltek motivacidja. Az uniformizmust fel-
valtja az individualizmus, az ellendrzés helyett teret kap az 6nallé gondolkodas €s a cent-
ralizacio atadja helyét a decentralizacionak. (Osward, 1991)

A piaci viszonyok jelentdsen érintették az iskolat is, a versenyhelyzet kialakulasa és a pa-
lyazati rendszer atalakitotta az iskolak finanszirozasi kereteit. A demokracia kiszélesedése
a szabadsag 6romteli érzetén tal némi félelmet is hozott magaval. Az iskolara szakado 6nal-
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16sag, a tarsadalmi megmérettetés és a kontroll Uj helyzetet hozott. Az allami ellenérzéssel
szemben el6térbe keriilt a partnerek, a sziilok, a diakok és a tanarok véleménye, az 6 ellen-
6rz0 szerepiik. A novekvo iskolai autonémia megteremtette az egyéni kezdeményezések, a
személyes kreativitas segitségével egyéni arculatot nyerd iskola realitasat.

Az 1 kihivas mogott ott all az uj kommunikacids technikak naprol napra bdviild kore,
a mikroelektronikdnak és az informatikdnak egymasra talalasabdl kirobband uj vilagfor-
mald eré: a komputer-technika. A szamitogép segitségével a haldzaton keresztiil lehetové
valt a tudasmegosztas 1j, sajatos formaja. A vilaghald beépiilt az iskolai oktatasba, de gyo-
keresen nem formalta at. A szamitogép rugalmas képzési €s szervezési eszkozzé valt. Az
individualizalt életformara kényszeriilt tomegek szamara a személyes tudas megosztasa-
nak 0j eszk6zévé valva, a kapcsolattartds és személyes érintkezés egy sajatos modjat meg-
teremtve, képessé teszi az embert arra, hogy az idon, €s a térbeli akadalyokon atlépjen. Az
oktatas is esélyt kapott arra, hogy kilépjen az iskola falain tilra. A WEB a szamitdgép, a
képzés és a haldzat 6sszekapcesoldsaval, a kilencvenes évek kozepétol gyokeres fordulatot
hozott a kommunikéci6 tertiletén.

Az iskola beépitette, domesztikalta az in-
formatika csodafegyvereit. ,,Az internet a
szellemi javakhoz, az emberiség altal felhal-
mozott ismeretekhez és tapasztalatokhoz va-
16 tomeges hozzaférés egyik legalkalmasabb
eszkoze.” (Tot, 2004)

A vilaghald szamos pozitiv tulajdonsaga

A liikteto vildg sebes tempot dik-
tdl, folyamatosan vdltozdsokra
késztet. Nem elegendo a pilla-
natnyi siker, a tartos teljesitésre
kell berendezkedni, ezért az 1ij
generdcioktol a hosszantarto

megujuldsi készséget, a ,lifelong
learning ™et, az élethosszig tarto
tanuldst kévetelmeényként vdr-
Jak el. Az életet dtfogo fejlodes, a
Jife-sspan development” jegye-
ben, a gépek és a technika kultu-
sza utdn felértékelodott az em-
ber, a humdn erdforrds, amely
mint szocidlis és pszichikus leny
keriil a kutatdsok kozéppontjd-
ba. Az ember valamennyi racio-
ndlis képességével és emociond-
lis kapcsolatrendszerével dll a vi-
lag szolgdlatdban.

noveli népszerliségét. Az iskolai tudas mellett,
mint alternativ tudas jelenik meg, amely az is-
kola megkeriilésének, az ,,iskolatlanitasnak” is
alternativaja. Jelentos kulturalis kozvetitd sze-
rep ellatasara alkalmas, nem értékorientalt, il-
letve csak némely elemeiben, ezért alkalmas
az eltér6 értékek kozvetitésére. Nem profitel-
v, de a piac mégis érinti. A reklamok, a hirde-
tések, a tovabbképzések és a programok inter-
nettel mindenki szdmara hozzaférhetdek.
Egyenrangi kommunikaciét biztositanak a
szolgaltato és a felhasznald kozott. A halon ki-
viil rekeddk a hirt6l megfosztottan vesztes po-
ziciéban vannak, €s nincs esélyiik arra, hogy
tényleges erdként jelenjenek meg a munkaer6-
piacon, nem képesek hatalmi pozicioba jutni.

A kibertér a mai fiatalok szamara mar valdsagos fogalom, de az iskoldknak és a tana-
roknak tovabbi 1épéseket kell tennitik, hogy altalanosan elterjedt és az id6sebb generaci-

ok altal is hasznalt gyakorlatta valjon.

A 1étrejovo posztmodern tarsadalomban atalakulnak a tarsadalmi szervezodés formai.
Az (j szocialis kapcsolat- és viszonyrendszer a korabbi értékrend megkérddjelezésével
és elvetésével Uj viselkedési normak kialakulasat vonta maga utan.

A decentralizacidra épiilé 01j viszonyok kozott a horizontalitds, a team-munka lesz

meghataroz6. A managment altal irdnyitott munkafolyamatokban a high-tech kovetelmé-
nyeknek megfeleléen az onvezérlés, az onellendrzés, az 6nszabalyozas €s a kommunika-
cios tevékenységek szabjak meg a munkavégzést. Az esztétikai hattér éppugy atalakult,
ahogyan a tarsadalmi, politikai €s kulturalis.

Az elszemélytelened6 ember alternativ kozosségekben keres és talal menedéket. A fi-
atalokat példaul zenéhez kotott kifejezésformak (hippi, rocker, punk, skin-head csopor-
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tok), a néket az aerobik, fittness kozosségek kotik ossze. Rétegspecifikus igényeket elé-
gitenek ki a vallasi kozosségek és az életmod kozosségek is.

Az amerikanizalddas vilagszerte tért hodit, a kezdetben divatjelenségek altalanossa
valnak. A tomegmédia atformalja a szdrakozasi €s fogyasztasi szokasokat, anonimizal,
szeparal. A reklamok betornek az otthonokba és szuggeraljak a piac kivanalmainak meg-
feleld fogyasztast. A szupermarketek, a fast-food taplalkozasi szokasok, a plazak kon-
zumkihivasai nemcsak a vasarlasi szokasokat, hanem a tarsas érintkezési formakat is at-
alakitjak.

A média a posztmodern tarsadalomban a 1ét meghatarozé elemévé valt. A felszini vilag
véletlenszerd, esetleges, epizodszertinek tiing, kaotikus halmazabdl egy-egy felvillano,
pulzald, liktetd eseményt, jelenséget, egy mutans személyiséget kiragadva vetiti elénk a
valésag egy darabkajat. A véletlenszerlien felénk kozvetitett dolgot nem sziikséges érte-
niink, nem sziikséges, hogy értelmezni tudjuk, fontosabb, hogy hasznositani tudjuk.

Formalissa valnak a kommunikacids lehet6ségek, mar-mar szinte csak a kézlekedési
eszk6zokon realizalodnak. Az SMS-ek, e-mail tizenetek szavakra, jelzésekre korlatozzak
az iizeneteket. Uj tér és id6 perspektivak jelennek meg — példaul az internet segitségével
az érintkezes, az informacidhoz jutas pillanatokra redukaldédik. Viszont mindségi vonat-
kozéasban a kommunikacié jelentds vereségeket konyvelhet el. Barmily tidvos, hogy a vi-
laghalo nemre, fajra, életkorra és idére vald tekintet nélkiil 6sszekot benniinket, ha csak
szavakra, szofoszlanyokra, idegen nyelvi kdlesonzésekre szamithatunk.

A fogyasztas eltomegesedése a kulturalis szokasokat is atalakitja. A konyv, az jsag, a
radio mar csak alarendelt szerepet kap a televizidval szemben, elso helyre kertilt a sza-
mitdégép, a vided. A jovo ismeretszerzesi forrasa a telematik (a telekommunikacié és az
informatika Osszefonddasa). A ndvekvo kabelhez kotottség nemcsak az egyéni aktivitast
csOkkenti, hanem a szabadidos tevékenységi formakat is jelentdsen atalakitja. A tapasz-
talati vilag mediatizalodasaval az iras helyett a képi vilag keriil el6térbe. Az ikonszer(-
ség, a reklamok impulziv provokacidja jelentdsen hat a beszélt nyelvre. A gyerekek és
felnéttek nem emberekkel, dolgokkal és eszmékkel talalkoznak, hanem egy masodkéz-
bdl kapott valdsaggal, amely mesterséges (manipulativ!) reprezentaldsa az eredetinek.
(Phillip, 1994)

Mesterséges kornyezetben éliink, amely a természet szétrombolasanak eredményeként
jott 1étre. Az €16 természet szinte minden egyes eleme elszenvedett valamilyen ember al-
tal iranyitott atalakitast (folydszabalyozas, bekerités, beépités, infrastruktira kialakitasa,
még a parkok ¢és a kertek is mesterséges z6ldovezetek).

A tarsadalmi makrokornyezet 4talakuldsa mellett atalakult az ember mikrokodrnyezete is.
Az ipari forradalom felbomlasztotta a nagycsaladot, a modernizmus a kis csaladot hozta
létre, mig a posztmodern sziiltte a csonka csalad. A hagyomanyos egyiittélés kereteinek
felbomlasa jelentds valtozast hozott a gyerekkor, valamint a sziil6-gyerek kapcsolatban.

Megvaltozott gyermeki 1ét a virtualis vilaigban

A gyermek természetesen gyermek maradt, de az informacios és kommunikacios forra-
dalom vivmanyai nem hagytak érintetlentl, sdt gyokeresen atformaltak az 6 vilagat is. A
gyermekkor atalakulasaban jelentds szerepet jatszik a megvaltozott tarsadalmi-gazdasagi
kornyezet. A gyermekre iranyuld novekvo figyelem, a gyermek mitosza mogott szamos
nem lebecsiilendd valtozas all, amelyek sziikségszertien érintik a pedagogia tertiletét.

A mai magyar gyermekkor-értelmezések mogott még egy hagyomanyos szemléleten
alapulo, differencialatlan, univerzalis gyermekkor-fogalom htzdédik. (Golnhofer és Sza-
bolcs, 1999) A sziilok és a tanarok a gyereket fliggének tekintik, aki védelemre szorul,
akit normativ modon lehet megkozeliteni. A gyerekre sem az iskola, sem a sziil6i haz
nem aktiv kozremiikodoként tekint, hanem ugy, mint szocidlis fejlodésének kivilrol
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megformalt produktumara. A ma iskolaja normativ, amelyben a tananyag-kozpontusag és
a tanarkozpontisag dominal, differencialas kizardlag a teljesitmények alapjan torténik,
és a képességek megitélése is csak a teljesitmények alapjan johet szoba. A tanarok t6bb-
sége pedagdgiai kudarcait igyekszik atharitani a tarsadalomra és a csaladra. Az iskolak-
ban jelen van egyfajta gyermekkdzpontusag is, amely a mddszertani differencialasban je-
lenik meg, de a motivalas a teljesitmények elérésére iranyul. Hidnyzik az iskolak peda-
gbgiai kulturajabdl a differencialt személyiség-felfogason alapulé megkozelités.

A nagycsaladok felbomlasaval, a haboru utani generaciok sajatos helyzetének eredmé-
nyeként megsziiletnek a kis csaladok, a csonka csaladok, nd a valasok szama (50 szaza-
1€k a varosokban!), cs6kken a gyerekek szama, novekszik az atlagéletkor, igy né a nyug-
dijasok aranya.

A valtozé gyermeklét fontos meghatarozdja a kis vagy csonka csalddként emlegetett
Uj egyiittélési forma, amelyben a valasok novekedésével és a hazassagok csokkenésével
a gyerek legt6bbszor az anyahoz kétddik csak mint allandé személyhez, aki maga is dol-
gozik, tehat a gyermeknevelés jorészt az intézményekre marad. Az intézmények szol-
galtatasként jelennek meg a piacon, kinalatuk a szabadidd eltdltésének kereteit is intéz-
ményesiti.

A gyermekkor jelentdsen lerovidiilt, funkciojat tekintve alapvetden a felkészitésre he-
lyezte a hangstlyt, mégis megorizte 6nallosagat. A gyerek és a felnott kozotti kiilonbsé-
gek egyre sziikiiltek, bizonyos teriileteken el is tiintek, példaul az 61t6zkodésben és a sza-
badido eltoltésében.

A vilag gazdasagilag fejlett orszagaiban a gyermekek tobbsége sziiletésének pillanata-
tol kezdve, s6t mar magzati allapotéban is a kor szdmos technikai vivmanyanak élvezd-
je lehet. Az orvostudomany fejlédésének kovetkeztében, szinte maximalizalddott az élet-
ben maradas esélye, s6t mesterséges beavatkozassal sok esetben maga a kivanatos meg-
termékenyités is 1étrehozhatd. Korasziilott, beteg, kis sulyu csecsemok életben tarthatok,
sok esetben gyodgyithatok.

A megsziiletett gyermekek akar a mult szdzadhoz képest is egy joval zajosabb (gépek-
tél hangos, kozlekedési és tomegkommunikacids eszk6zok harsogasat, mobiltelefonok
szamtalan hangeffektusat tovabbitd) vilagba keriil. A csalad becézd szavait szinte alig
hallani ebben a harsogd vilagban, csak kevesek kivaltsaga a csend.

A vilag joval fényesebb is lett. A vilagitas jotékony hatasa centiméterekben mérhetd, a
testmagassagunk a megvaltozott taplalkozas €s a mesterséges fény kovetkeztében jelen-
tésen megnott. A tal sok fény, kiilondsen az éjszakai vilagitas rossz hatassal van az ideg-
rendszerlinkre, és szamos betegség eldidézoje lehet.

A sz€p, 1j vilag nemcsak zajosabb és fényesebb lett, hanem jéval gyorsabb is. A mun-
kaba rohano sziilok kényszerbdl — vagy egyszeriien mar csak megszokasbdl — ugy cse-
lekszenek, hogy gyermekeik életét is athatja a napi rohanas. Futni kell a bolcsédébe, az
6vodaba, az iskolaba, a kiilonorara, a nagymamahoz, az orvoshoz, a vendégségbe, a
templomba. Vajon a dolgok veszitették el a nekik jar6 idét vagy mi pocsékoltuk el a ra-
juk szanhaté idét? Erdemes mérlegelni a kérdést, mivel épp a technikai fejlédés jovolta-
bol szamos energiat és iddt takarithatunk meg, példaul a kozlekedésben, a haztartasban.

A posztmodern értelmezés szivesen beszél a gyermekkor végérol, halalardl, kiemelve
a megvaltozott viszonyok gyo6keres hatasait. (Winn, 1990)

A gyermekkor haldlanak okat tobb szerzdé a televizioval hozza Osszefiiggésbe. T.
Husen a kor 1j kihivasai kozott mar a hatvanas évek elején figyelmeztetett a tévé hatasa-
nak dontd jelentdségére. (1961)

Az amerikai tarsadalomban novekvo és elhatalmasodd tévézés veszélyeit M. Winn
(1999) szintén kiemeli a gyermekkor végét jelzo hires konyvében, D. Buckingham
(2002) az amerikai valosagot elemezve ad arnyalt megkozelitést a televiziozas és a mo-
dern informacids forrasok szerepérol és azok hatasardl. Buckingham munkajaban egy 1j
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elektronikus nemzedékrodl beszél, differencialtan kozeliti meg a média fiatalokra gyako-
rolt hatdsdnak mind pozitiv, mind negativ voltat. Tallép az egyoldalu kritikai attitlidon.

A konyv magyar kiadasanak elészavaban Gyadrgy Péter (2002) arra figyelmeztet, hogy a
felndtteknek kell elviselhetd életet élni ahhoz, hogy kulcsot kaphassanak a gyermekekhez.

A televizio sietteti a gyermek feln6tté valasat, atveszi a gyermek feltigyeletét, a nyom-
tatott hirforrasokkal ellentétben ellendrzés nélkiil juttatja informaciokhoz a gyerekeket.
(Winn, Buckingham). A médian keresztiil a piac térvényei altal iranyitott tomegkultara
befolyasolja, manipulalja a gyerekeket éppugy, mint a felndtteket.

A gyermekek 6nallo fogyasztdi rétegként jelennek meg a piacon, ahol a sziilok egyre
tokéletesebb jatékokat és a felndtt vilag hasznalati targyait ,,gyermek méretben” vasarol-
hatjak meg szdmukra. A tokéletes masolatok teljesen kiszoritjdk az ontevékenységi for-
makat, a jatékokat, mint a tapasztalatszerzés és a vilaghoz val6 alkalmazkodas lehetsé-
ges modozatait.

Hamar megjelennek az 6nallo gyermeki igények is, amelyeket mar nem is annyira a
jatszotars konkurens jatékai motivalnak, hanem a média altal kozvetitett reklamok. A kis-
dedek hamar kiharcoljak vagy jutalomként megizlelik a televiziéo mesefilmjeit, sot kiilon
csatornékon élvezhetik azokat (Minimax, Cartoon Network). Innen mar csak egy 1épés a
szamitogép, amellyel énekelni, rajzolni, jatszani lehet. A taviranyités csoddk ma mar
csak kis ideig keltenek izgalmat, aztan jon a walkman, diskman, laptop, mobiltelefon.

A gyerekek kis koruktdl a valodi vilag mellett egyiitt élnek a virtualis vilaggal. A mé-
dia minden haztartas falain beliil jelen van, ahol még mindig a televizi6 a legkedveltebb
szorakozasi eszkoz. A felnbttek és a gyerekek napi tobb oras televizionézése mellett 1j
versenytarsként megjelent a szamitdgép.

A szbrakozasi lehetdségek a technika jotékony hatasanak kovetkeztében egyre keve-
sebbet viselnek magukon a tradicionalis formakbdl Az otthon falain kiviil is Iépten-nyo-
mon oridsplakatokba, reklam-feliratokba, kijelzokbe, hangosbemonddkba botlunk. A
mozik multiplex-mianyag filmpalotak lettek, ahol a digitalis technika tokéletes képi és
hangi vilagot tovabbit, am kotelezden popcorn €s Coca Cola fogyasztassal.

A vidam parkok régi masindi, szuper borzalmakat igér6 koltséges 1égi és vizi lelemé-
nyei lattan, alig vagynak a gyerekek a régi idok mesevilagat idézo elvarazsolt kastélyba.

A muizeumok — atélve a valtoztatas sziikségszeriiségét — kénytelenek voltak eldugni
kevésbé érdekes targyaikat. Programok, kreativ foglalkozasok, latvanyossagok kellenek,
ahhoz, hogy be tudjak csalni a gyerekeket. Az interaktiv kiallitasok, a kézzelfoghato, lat-
hatd, emberléptékli torténelem, miivészet inkdbb emészthetdé ¢és érdeklddést keltd.

Ha szinhazba vissziik gyermekiinket, az éptilet archaikus, multat felvillanté szépségén
tal mar a modern élet technokultarajat élvezhetjiik. A hangos, zajos, tul szines, am sok-
szor posztmodern szinpadképek mar inkabb egy futurisztikus jovébeli mesevilagot nyu;j-
tanak a k6zonségnek, amelynek kevés kdze van a valdsaghoz.

A gyerekek altal fogyaszthato kultura javarészt a tomegkommunikacios eszkdzokon
keresztiil hat, és magan viseli az informacids és kommunikacids kultura jegyeit. A gye-
rekek egészen kis koruktdl ikonokkal, szimbélumokkal teli jelrendszer birtokaba jutnak,
amellyel sokszor jobban boldogulnak, mint a felndttek. Megszokjak a zajt, a vakito fé-
nyeket, a harsany szineket, az izléstelen képi montdzsokat, a szexet, erotikat sugarzo
klippeket, sot a leredukaldodott, pajtasi hangvétel(i, buta szlogeneket.

Egyoldalu allaspont lenne csak a televiziot és a médiat tenni feleldssé a megvaltozott
gyermeki magatartasért. A ,lazad6” gyerek veszElyt jelzett. A hatvanas évek didkmozgal-
ma elészor a fiatalok erejére és a tarsadalombol valo kizartsagara hivta fel a figyelmet,
mig a nyolcvanas évektdl az érdeklddés homlokterébe a gyerek keriilt. A tévé kritikajaval
kezdodott, majd lassan megsziiletett egy szélesebb kori (pedagdgiai, pszichologiai, szoci-
ologiai) megkozelités. A gyerekek novekvd oOnalldésaga, a gyerekblingzés, prostitucio,
drogfogyasztas, agresszio, funkcionalis analfabétizmus nem irhato csak a tévé szamlajara.
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A gyermek, aki 0sztondsen kiizd a fliggetlenségéért és igyekszik kivonni magat a fel-
ndttek hatalma aldl, nem tekinthetd pusztan passziv aldozatnak. A gyermekek maguk is
aktorok, a tarsadalmi gyakorlat alakitdi. Nem elegendd csak a megvaltozott kiilvilagban
keresni a bajok okait, hanem magat a gyermeki valdsagot kell alaposan feltarni ahhoz,
hogy megtalalhassuk a megoldast.

Az 10j generacio a média altal felszabaditott, demokratikusan hozzaférheté kommuni-
kacion felnétt, digitalis nemzedéknek tekinthetd. A gyerek szakavatott médiaolvasdva
valik, a tanulas 0j eszkoze keriil a kezébe, a média hasznalata kézben interaktiv kozre-
mitkodoként 0j kozosségek 1étrehozdjava valhat. A halozati generaciok, a bekotott csala-
dok, az online csevegdk egy screenager vilagnézet kialakitoi és gyakorldi, amely a kom-
munikacié direkt, dszinte forméjat teremti meg. Az Gj nemzedék technikai bravirja
ugyanakkor optimizmusunkat is lehiitheti. Fennall a veszélye annak, hogy a gyerek pasz-

A gyerek szakavatott médiaolva-
sovd vdlik, a tanulds 1ij eszkoze
kertil a kezébe, a media hasznd-
lata kézben interaktiv kozremii-
kodoként 1ij kézdsségek létreho-
zojavd vdalhat. A hdlozati gene-
rdciok, a bekotott csalddok, az
online csevegok egy screenager
vildgnézet kialakitoi és gyakor-
loi, amely a kommunikdcio di-
rekt, 6szinte formdijct teremti
meg. Az 1j nemzedék technikai
bravirja ugyanakkor optimiz-
musunkat is lehiitheti. Fenndill a
veszélye annak, hogy a gyerek
passziv fogyasztojdva vdlik a vd-
sdrloi szempontok alapjdan mii-
kodo virtudlis vildgnak. Az in-
formdciohoz hozzdférés techni-
kafiiggo, a technika pénz kérde-
se, igy a tarsadalmi kirekesztett-
ség tj formdja sziilethet meg a
technikdhoz hozzd nem jutok
koréeben.

sziv fogyasztojava valik a vasarléi szem-
pontok alapjan miikédé virtualis vilagnak.
Az informacidhoz hozzaférés technikafiiggo,
a technika pénz kérdése, igy a tarsadalmi ki-
rekesztettség 0j formaja sziilethet meg a
technikdhoz hozzd nem juték korében.

Az tujfajta kommunikacio Gj képességeket
is igényel, amelyek hianyaban ugyancsak ki-
zéarulhat egy réteg e nemzedékbdl. A hagyo-
manyos tanulési technikdk a hattérbe szorul-
nak, igy megkérddjelez6dik a hagyomanyos
iskolai oktatas, fontossa valik az, hogy a koz-
oktatas képes-e az 0j képességeket kialakitani
és az 0j technikékat biztositani, vagy ez csak
egy szlik, gazdagabb réteg kivaltsaga lesz.

Két fontos kovetkeztetés bizonyosan le-
vonhat6. Az egyik: mivel az 0 technikak
gyors elsajatitasa és ismerete jelentdsen
megnovelte a gyerekek onallosagat, és az
élet jelentds teriiletén feligyelet nélkiilivé
valtak, be kell avatni a feln6tt tarsadalmat is
az 1j technikak ismeretébe, hogy a gyerek-
feln6tt konfliktusok forrdsa csokkenjen. A
felndttek felelossége egyértelmiivé valik, ha
maguk is ismero6i lesznek a virtualis valosag-
nak. A masik: az iskolai oktatasnak alkal-
mazkodnia kell a megvaltozott technikai ki-
hivasokhoz. Uj tanulasi stratégidk kialakita-

saval egyidejlileg az 0 technikat is alkalmazni kell. Az iskolanak osztoznia kell a modern
technikdk hasznalatanak erkolcsi feleldsségén, szerepet kell kapnia a moralis nevelés te-
riiletén. A pedagdgusok szerepvallalasa ebben a kérdésben igy kettds felelosséget is je-
lent, mint felnéttek és mint tanitok kapnak feladatot, amelyet mint szakértoknek és ta-
nacsadoknak kell felvallalniuk. (Husen, 1991)

A reformpedagogia aktualitisa a mai iskolai modernizaciéban
Napjaink idészer oktatasi reformjainak fontos és meghatarozé elemét képezik azok a

reformpedagdgiabol kolesonzott elvek, amelyek javarészt tobb mint szaz éves multra te-
kintenek vissza, olykor még korabbi el6futarokat idéznek. A reformpedagogia reneszan-
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sza athatja valamennyi orszag innovacios térekvéseit. Nemcsak egyszeriien az alternativ
iskolak ujjaéledésérol beszélhetiink, hanem a reformpedagdgiai eszmék fokozatos, mély-
rehatd, és ugy tlinik tartos beszivargasarol az allami oktatéasi szféraba.

Az oktatasban bekovetkezd paradigmavaltés, a kézoktatas demokratikus és pluralis at-
alakulasa autonomma teszi az iskolat. A decentralisztikus irdnyitasi formak tovabb nove-
lik az 6nallosdgot, mig a kihivasok egész sora fokozott cselekvOkészséget, kreativitast,
aktivitast kovetel meg tanartdl, diaktol, iskolavezet6tdl egyarant. A szervezeti és mod-
szertani megujulas szdmos 1) elemet hoz magaval, amelyek ontevékenységet, csoport-
munkat, team-gondolkodast, projektoktatast kivainnak meg az 6nlegitimacidban.

Egyre gyakrabban bukkan fel a reformpedagdgia emlitése a szakirodalomban. Jogosan
mertil fel a kérdés, hogy miért hozza a 20. szdzad vége ilyen intenzitdssal felszinre a re-
formerek kisérleteit, és teszi egyre népszeriibbé.

A 19. szazad végének viéltozasai egybeesnek az ipari tarsadalom els6 valsagjelensége-
inek pedagodgiai érzékelésével. Igy sziiletik meg ,,a reformpedagogia, amely a pedagdgi-
ai gondolkodas és nevelési gyakorlat gyermekkozponti megujitasara torekvo, elsésorban
Eurépaban és az USA-ban kibontakozé pedagdgiai iranyzatok és koncepcidk dsszefog-
lalé elnevezésére szolgal”. (Németh, 1998)

A késébb mozgalomma fejlddd iranyzat fobb szakaszai a kovetkezok: a 19. szazad vé-
g6tol az els6 vilaghaboruig tart az els6 szakasz. Az Abbotsholme-i New School mintaja-
ra létrejovo bentlakdsos maganiskolak jelentik a nyitanyt (Montessori, Decroly). A ma-
sodik periodus az elsd vilaghaborttol a harmincas évekig nyulik (Freinet, Steiner,
Petersen), majd a masodik vilaghdbora utani tovabbélés képezi a harmadik iddszakot.

A napjaink reneszanszat é16 reformpedagogia két jelentds 6sztonzés révén novelte ha-
tésugarat. A hatvanas évek didkmozgalmaban tlintetok, a haboru utan az elsé nemzedék,
amely apa €s a dolgozni kényszeriild anya hianyaban szinte feliigyelet nélkiil n6 fel, je-
lentos €lettapasztalat szerzésére kényszeriilt mar viszonylag fiatalon. A lassan jolétet biz-
tositd nyugati allamok mégsem tudtak kielégiteni az 1j nemzedék igényét. Lazadasuk a
fennallo tarsadalom éles kritikdja mellett élesen elutasitotta a tradiciondlis oktatési rend-
szert, amely szinte teljes egészében az ipari tdrsadalom munkaerdigényének kialakitasan
faradozott, és ezt a leghatékonyabban a régi poroszos hagyomanyokon alapulé oktatas-
kozpontu iskolaval vélte megvalositani. A didklazadasok rairanyitottak a figyelmet az ok-
tatasra, annak elavult, tanarcentrikus, antidemokratikus jellegére. Ezt az iskolarendszert
volt hivatott megjavitani majd szaz évvel korabban a reformpedagogia. A szazadvég fi-
lozéfiai, kulturalis, miivészeti iranyzatait és az életmod-mozgalmakat magaba integrald
reformszellemiség felfedezi a gyereket, visszanyulik a nagy elédokhoz: Rousseau-hoz,
Nietzschéhez, Tolsztojhoz, Dewey-hez. A didklazadasokat kdvetd oktatasi reformok a jo-
1éti tarsadalmakban a reformpedagdgia mar kiprobalt és jol bevalt modszereit veszik at,
és épitik be az allami oktatasba.

A 20. szazad utolso évtizedei radobbentik a szakembereket a globalis problémakra, az
informatikai tarsadalom kihivasaira. Uj képzési modell sziikséges, ij tartalom és j for-
mak. A kilencvenes évek elejére megsziiletd reformok — elsdsorban az angolszéasz orsza-
gokban — ismét a reformpedagogiabol meritenek. A curriculumokba a reformpedagdgia
legtobb eszméje altalanosan beépiil. A gyakorlat, a kreativitas, az alkoto fantazia, a ko-
operativ tevékenységi formak, a csoportmunka, az experimentalis nevelés, a kompeten-
cia alapu képzés fogjak meghatarozni az 4j tantervek célkitlizéseit.

A reformpedagogia eszkdzrendszere alkalmasnak bizonyul az iskola megujitasara, mi-
vel eredendd célkitlizésében éppen az iskolai képzés és az élet kozotti szakadék athida-
lasa allt. Az intellektualis, receptiv individuummal szemben a tevékeny jellem kiforméa-
lasa a cél, aki az alarendeltség helyett képes a tarsadalomba szabadon tartozni, minden
tekintetben kielégitve aktivitasat, érdeklodését, ontevékenységét. Képes szert tenni gya-
korlati és szocialis tapasztalatokra, képes tallépni a tantargyi oktatas keretein.

35




Vincze Beatrix: A reformpedagogia aktualitasa és a megvaltozott tanarszerep

A reformpedagdgia népszer(ivé valasa tobb szempontboél jelen van a mai magyar okta-
tasban. Megtalalhatok a korabbi elédok iskolainak miikodd formai. Magyarorszagon a
rendszervaltas utan jelentds iskolaalapitasi 14z figyelhetd meg. A pluralista demokracia
lehetdvé tette, hogy az iskolai kinalat is boviiljon. A két vilaghabora kozotti reformpeda-
gbgiai kezdeményezések ujra teret kaptak, ujraéledtek, hozzaidomultak a megvaltozott
viszonyokhoz (Montessori-0vodak, Waldorf-iskolak).

Az alternativ iskoldk egész sora jott 1étre, amelyek tovabb bovitik a kinalatot. A boviilo
és szinesedd iskolavalaszték mellé tarsul a szabad iskolavalasztas, mik6zben az allami kdz-
oktatas is tartalmi és formai valtozason esik at. Ennek a valtozasnak az eredményeként, a
posztindusztrialis kihivasoknak, a Kelet-Europat érintd rendszervaltasnak megfeleloen és
az Eurdpai Unio-s csatlakozas elvarasainak jegyében a magyar pedagdgia kelléktaraban
szdmos reformpedagdgiai elem vert gyokeret, és lett az allami oktatds szerves része.

Felmeriil a kérdés, hogy e valtozasok csak a kiilsé kényszer hatasara gyuriiztek be a
magyar kézoktatasba vagy a belsé fejlodés hozadékanak tekinthetdk.

A reformpedagoégiai elemek erdsodése €s beépiilése a kozoktatasba szorosan dsszefligg
a kiilsd kihivasokkal. A magyar oktatasi rendszer a 19. szadzadtdl — osztrak kozvetitéssel —
hagyomanyosan a porosz mintat kovette, amely talélte a 20. szadzadot is. Ennek a késdbb
orosszal elegyedett elavult porosz strukturanak a végsé Osszeomlasat a rendszervaltas
hozta meg. A mai oktataspolitikai iranyelvek az angolszasz modellt preferaljak, amely
szamos reformpedagodgiai elemet tartalmaz. A magyar hagyomanyokrol sem feledkezhe-
tiink el, amelyeknek tjjaéledése bizonyos kontinuitast ad az ujszer(i elemeknek.

Erdemes szolni az idegen-nyelvtanitas kulminalo szerepérol. Az angol nyelv uralkodo-
va valasa, a nyugati nyelvek iranti érdeklddés megnovekedése (a kotelezd orosz oktatas
1989-es eltorlése utan) 1) feltételeket teremtett a nyelvtanitas teriiletén. A megjelend mo-
dern angol és német tankoényvek egy sokkal fejlettebb mddszertani kultarat hoztak ma-
gukkal, és sziikségessé tették ennek ismeretét. A konyvek ¢s kiadok mogott Gj erdt je-
lentettek a nyelvtanitast apolo intézetek (British Council, Goethe-Institut, Olasz Intézet,
Francia Intézet), amelyek tovabbképzéseiken, Osztondijaikkal lehetdvé teszik, hogy a
nyelvet tanitok széles kore 1j mddszertani kultirat és vilaglatast sajatitson el. A tandrok
lehetdséget kapnak a kooperativ tanulés, a partnermunka, a csoportmunka, az interdisz-
ciplinaris, a gyermekkdzpontu, a cselekvésorientalt oktatasi formak, a projektmaddszer, a
portfolié alkalmazasanak megismerésére. A motivalas, az (j médiatechnikak, az értéke-
1és, mérés ujszerlii megkozelitése, a nyelvkonyvek 0j kommunikacios kultiraja,
életkozeli témai segitettek és segitenek az j szemlélet és gyakorlat kialakitasaban. Az 1j
nyelvkonyvek és a frissen at- vagy tovabbképzett tanarok a hivatalos magyar oktatas-
politikanal joval korabban elkezdték uttéré munkajukat, €s korszerti mddszertani kulti-
rajukkal megalapoztak a ma végbe mend reformokat.

A reformpedagogiai elemek tarhazabol maguk az iskolak is valogathatnak, és szaba-
don beépithetik modszertani kultirajukba. A reformpedagogia céljat tekintve érték-rela-
tivisztikus, tartalmat tekintve az onfejlesztést tekinti feladatanak, a személyiséget elso-
sorban szabalyozza, regulativ jellegii, a nevelés folyamata szabad, az aktivitasra épiil, ha-
tasszervezeési megoldasaban naturalisztikus, indirekt. A tanulok életkori sajatossagainak,
példaul a kamaszkornak leginkabb az olyan indirekt tanulasi formak kedveznek, mint
amilyen a projektmodszer. (Bdbosik, 1996) Az iskolai autonémia megndvekedése lehe-
tové tette és teszi, hogy az iskolak pedagogiai programjaikban 6nalldan donthetnek sajat
oktatasi és nevelési céljaikrol és az altaluk kivanatosnak tartott modszerekrdl. A mind-
ségirdnyitasi programokban az iskola hatékonysaganak, az oktatds és nevelés mindségi
fejlesztésének lehetséges formadit hatdrozzadk meg az intézmények. A specidlis képzési
formak és nevelési programok novelik az iskola kindlatat, javitjak piaci helyzetét, és so-
koldaltibban kielégitik a partneri igényeket. A valtozatos reformpedagdgiai elemek gaz-
dagitjak és szinesebbé teszik a gyakorlatot.
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A megvaltozott tanarszerep

A megvaltozott tartalom Uj tanar személyiséget kovetel meg. Az erre valo felkészités-
ben jelentds szerepet kap a tanarképzés és a tanartovabbképzés. A valtozo vilag Gj hely-
zetbe hozza a tanarokat, egy uj pedagdgiai szerepet és kultarat var el tdliik.

A dajka, a neveld, a hazitanito eltiint a modern tarsadalmakkal. A nagymamak tekinté-
lye megszlnik, a lakasban nincs hely a nagymama tartos jelenlétére. A kiviilrdl iranyitott
nevelés valtja fel a korabbi beliikrdl irdnyitott nevelést, amely illemre és ismeretekre ne-
velt. Az intellektudlis nevelés kora lejart, a katedran tanité és magyarazo tanar személy-
telen, autoriter pozicidja megsziinik. A kiviilrél irdnyitott nevelés felszabaditja a szemé-
lyiséget. Az iskolai nevelés a hangsulyt a tarsadalmi alkalmazkodasra helyezi, a szocia-
lizacio, a kolcsonos egylittmiikddes, a csoporton beliili alkalmazkodd képesség kap na-
gyobb figyelmet. A fogyasztas, a baratsag, a fantazia felértékelddik, az igazi siker a ko-
z0sséggel megtalalt egyiittmikodésben van. A demokracia alapelvét erdsito tiszta telje-
sitmény a sportra redukalddik. A progressziv nevelés nem nevezhetd tobbé progressziv-
nek, mert alanyai mar felszabadultakka valtak, az egyén érdeklddését tolerald nevelési
elv ma az individuum kibontakozasat gatolja. A modern iskola kiillemében is jelentdsen
megvaltozott, kis osztalyaiban, csoportjaiban a tanar a demokratikus dontéshozatal elve-
it a progressziv maganiskolakbol vette at, és az lizemi, vallalati demokracidhoz hasonlo-
an mikodik. A kiviilrél iranyitottsag szempontjabol az eszkdz a fontos, mig a korabbiak-
ban a moralis értékek keriiltek elétérbe. (Riesman, 1961)

A hagyomanyos kultarakban rejlé onkorlatozas, onmegtartoztatas, biintudat és kote-
lesség eltlint. Ma nem a puszta megélhetés a parancs, hanem az 6nmegvalositas. A 20.
széazadi civilizaci6 az 0sztonok, a vagyak kiélésére, jogaink érvényesitésére, az onkitel-
jesedésre buzdit. A hagyomanyos tarsadalmak az engedelmesség, a hagyomany tisztele-
tét képviselték, mig a mai kor embere az ujdonsagot tartja értéknek. A gazdagsag, az élet
élvezete, a boldogsag keresése lesz az autondém fiiggetlen személyek f6 motivaloja.
(Hankiss, 1999)

A tanari foglalkozas tarsadalmi presztizse nem til magas. A kaotikus vilagban sziikség
van az olyan identitassal rendelkez6 személyre, aki képes megfelelden orientalédni a plu-
ralis értékrendben és képes kello toleranciaval megtalalni a generaciok k6zotti kapcsola-
tot. Nehéz helyzetben van a tanar, akin hatvanyozottan csapddnak le a gyors valtozasok
ellentmondasai. A szakmai kontroll nem mukédik, az iskolai végzettség sem minden
esetben elégséges, a tanarok szakmai kompetencidja és teljesitménye is nehezen megfog-
haté és koriilirhaté. A pedagdgus munkajanak objektiv megitélése, adekvat mérése ma
sem teljesen kidolgozott teriilete a pedagdgianak.

A tobbi szakmatdl eltérden a ma pedagdgusa nem mondhatja el, hogy rutinja révén
minden feladat megoldasara képes volna. A valtozé gyerekkdzeg, a gyorsan megujuld
tananyag, az U1j igények mindig 0j reakciokat kovetelnek meg a tanartol.

A tananyag megtanitasakor minden alkalommal Gj motivacios kelléktarat kell a tanar-
nak életre hivnia, a csoport dsszetétele ugyanis valtozo, a tanitas soran pedig torekedni
kell a tananyag érzékletes, szorakoztatd atadasara. A modszertani kultura szerepe felérté-
kelodott, csak a legvaltozatosabb munkamddszerek képesek az esélyegyenldséget bizto-
sitani €s a tanuldi érdeklddést fenntartani.

A tanari munka a tantestiilet kozos egytttmiikodését feltételezi az iskolai gyakorlat-
ban. Ez az elvaras nehezen teljesithetd a klasszikus tanarértelmezés jegyében, hiszen
egy-egy osztalyban egyediil tanit6 tanar az 6ran egyediil végzi a tevékenységét. A nyitott
ajtok stratégidjaval, a ,,nyitott osztalyok”-elvének bevezetésével Uj értelmezést kap a ta-
nari munka. (Gohnlich, 1993)

A tanari munka csak a kooperativ tanulas és tanitas elvén alapulhat. Az egytittes mun-
ka elénye, hogy az iskola megujulasa beliilr6l indul el. A hatalom és a feleldsség meg-
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osztasa egyenértékiivé teszi a csoporttagokat. A k6lcsonds munkaban kiegésziilnek az
egyéni hidnyossagok, lehetdség van a segitségnyujtasra. A kozos munka ugyan idobe ke-
riil, de a legtobbszor mégis id6t takarithatunk meg. Az egyiittes tevékenység soran kap-
csolatok épiilnek ki, amelyben a k6zos probléma megoldasra nyilik lehetéség. A munka-
hoz bizalomra van sziikség, amely erdsiti az érzelmi kdtddéseket. A kooperativ egyiitt-
muikodés egy folyamat eredményeként képzelhetd el. A kis, de sulypontozo stratégiak
hoznak eredményt. (Green, Praxis és Schule, 2002)

Az j tanarszerep leemeli a katedrardl a tanart, a tanulok kozé helyezi, a hattérben tart-
ja. Tutorként, moderatorként, mediatdrként az érzékeltetés, a motivalas, a segitésnyujtas,
az érdeklddés fenntartasa, a gyakoroltatas és a visszacsatolas a feladata.

A megvaltozott tanarszerepbdl kovetkezéen megfogalmazodik az igény a tanarok ko-
z0s iskolaért érzett és tanusitott feleldssége irant. Ennek megfelelden a pedagogusoknak
olyan lehetdségeket és feltételeket kell teremteni, amelyek segitségével a maganyos ta-
nari tevékenységet ko6zos, kooperativ for-
makkal tudjak felvaltani. A szervezeti fej-
lesztés, a mindségbiztositas mint 0j tanulasi
stratégia, a team- és a kooperacids készségek
fejlesztése, a parlagon heverd, szunnyado,
eddig felfedezetlen vagy elfelejtett er6k mo-
bilizalasa az iskola jobba tételét, moderniza-
lédasat képes elomozditani. (Gute Schule
verwirklichen, effectiv schools-modell)

A hatvanas évek didkmozgal-
mdnak serege, a hdaborui utan
az elsé nemzedek, amely apa és
a dolgozni kényszeriilo anya hi-
dnydban szinte feltigyelet nélkiil
nott fel, jelentos élettapasztalat
szerzésere kenyszertilt mdr vi-
szonylag fiatalon. A lassan jole-
tet biztosito nyugati dllamok
meégsem tudlidk kielégiteni az 1ij
nemzedek igényet. Lazaddsuk a
Sfenndillo tdarsadalom éles kritikd-
Jja mellett élesen elutasitotta a
tradiciondlis oktatdsi rendszert,
amely szinte teljes egészében az
ipari tarsadalom munkaeroige-
nyének kialakitdsdn faradozott,
és ezt a leghatékonyabban a re-

A jovo iskolaja

Az iskolai oktatas kritikaja nem uj kelet
probléma, mar a reneszansz tuddsai faradoz-
tak egy gyermekbarat pedagdgia kialakita-
san. A reformpedagdgia nagy eldfutarai to-
vabb erdsitették a kritikai attitGdot. A re-
formpedagogusok szinte valamennyien az is-
kolai oktatas természetellenességének bira-
latabdl indulnak ki.

Carl Bereiter az antipedagogia egyik teo-

gi poroszos hagyomdnyokon
alapulo oktatdskoézpontii
iskoldaval vélte
megualositani.

retikusa 1973-ban felteszi a kérdést: Kell-e
nevelni? A valasza az, hogy nem, mert a ne-
velés tobb kart okoz, mint hasznot. Jiirgen
Oelkers kritikajaban és valaszaban azt vallja,

hogy a nevelésnek jovore és optimizmusra
van sziiksége, mert a valsdghangulat és a pesszimizmus a pedagdgiai gondolkodast ga-
tolja. A kérdés ma ugy hangzik: Tudunk-e nevelni? Hogyan? (Oelkers, 1983)

Az élettdl valo elszakadas tobb ponton kimutathatd. A tanulds elidegenedett, az isme-
reteket leiras, modellek, illusztracid segitségével, a gyakorlattol elszakitva adjuk tovabb.
A tanitas célja nem a tudashézagok kit6ltése, hanem a tanterv kovetése €s az eldirtak to-
vabbadasa. Az ok-okozati viszonyokat nem a gyakorlati élet tapasztalatan keresztiil vila-
gitjuk meg, hanem a tantargyak fogalomrendszerén keresztiil jutunk el az absztrakcioig.
Elsésorban dnmagunkon talmutatd célokért (szakméért, végzettségért) tanulunk, ame-
lyek a napi gyakorlattdl és az életkortdl sokszor tavol esnek. A tanulas és a megszerzett
ismeret alkalmazasanak ideje nem esik egybe, igy a sikerélmény is elmarad, illetve csak
a tanulasi teljesitményre, és nem a gyakorlati sikerre vonatkozik. A tanulas egyre hosz-
szabb iddbeli folyamat. Az életre valo felkésziilés olyan hatékony modszereket igényel,
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amelyek a tanulokat kozelebb viszik a valdsagos élethez, mivel mar jéval munkaba alla-
suk eldtt feln6tté valnak, és tényleges szerepldi a gyakorlati életnek. A tudast Uj szituaci-
okban kell alkalmazni, a megszerzett ismeretrendszer adaptalasa a megfeleld kompeten-
cidk elsajatitasaval lehetséges. (Csapd, 2002)

A ,,manager-tarsadalomban” a boldogulni tuddshoz j tipusu ismeretekre van sziikség,
amelyek kialakitasara a hagyomanyos iskola nem képes, ezért sziikség van az oktatas tel-
jes korii és mélyrehaté megujulasara. A vilagban lezajlo valtozasok és a magyar rendszer-
valtas kettds kihivasa hatvanyozott er6vel formalja at a magyar oktatasi rendszert. A po-
zitiv reformpedagdgiai hagyomanyok és a beliilr6l elindult reformkezdeményezések
progressziv folytatasara van sziikség. A késon jovok, a felzarkdzni kivankozok taboranak
helyzeti elénye, hogy a joléti allamok kdzelmultbeli reformjainak tapasztalatat is haszno-
sitani tudjak.

A jovo iskolajanak, amely keresi a megvaltozott viszonyokra az adekvat valaszt, nem
szabad figyelmen kiviil hagynia a nemzeti sajatossagokat, a specialis igényeket j6vObeni
stratégiajanak kialakitasakor. Az oktatas nagyobb sikerrel lesz képes megtalalni a helyes
alternativakat, ha a mar meglévd gyakorlat elemeibdl kiemeli és tovabbviszi az eléremu-
tato torekvéseket. Az iskola szerepét, az oktatas paradigmavaltasra adott valaszait a ko-
vetkezd szempontok hatdrozzak meg.

— A tarsadalmi demokratizmus kiteljesedése felszabaditotta az iskolat a konzervativ,
feudalis hagyomanyok és attitlidok soratdl, megkezdddott az iskola belsé demokratizalo-
dasa. A dontések feleldssége, a személyes érdekeltség, az iskolat elérd piaci viszonyok
nagymértékben megnovelték az iskola onallosagat.

— Az 6nallésulas nagyfoku decentralizmussal parosult, amely egyben az allami, k6z-
ponti irdnyitas csokkenését jelentette, ugyanakkor megsziintette az intézmények egész
sorat, amelyek az iskola feltigyeletét voltak hivatottak ellatni.

— A belsé autonomiaval biro iskola megteremtette a feltételeket ahhoz, hogy az iskola
kozosségén beliil felszabaduljon és meghatvanyozddhasson a kreativitas, hogy valddi al-
koto kozosség johessen 1étre.

— A mindségbiztositas és iranyitasi program belopta az iskola falai k6zé a menedzser
szemléletet, a jovOre orientalt tervezést. Létrejott egy olyan 0j 0sztonzo rendszer, amely
az innovacios elképzeléseknek redlis kozeget teremtett.

— Az EU-hoz tortént csatlakozassal, az egységesiilé Eurépahoz valé tartozas kovetel-
ményeinek megfelelden, a bolognai egyezmény elfogadasaval megkezd6dott a magyar
felsdoktatas teljes korii reformja.

— A NAT-tal, a kerettanterv bevezetésével és a kétszintli érettségi rendszerrel lassan le-
zajlik a kozépfoku oktatas reformja.

— A PISA-vizsgalatok eredményei nemcsak a gazdasagilag joval fejlettebb, de az ok-
tatas teriiletén komoly fiaskdkat elkonyveld orszagokat késztetett komoly dnvizsgalatra
(példaul Németorszag, Ausztria, Frankfurter Allgemeine Zeitung, 2004. december 6.)
Magyarorszagon is elotérbe keriilt a kompetencia alapt, a tanulo6i érdeklédésre épitd ta-
nitas sziikségessége.

— Az informacidés €s kommunikacids technikdk elsajatitisa, az idegen nyelvismeret
megszerzése elsddleges fontossaggal bir a magyar oktatasiigy programjaban. Szamos
dontés, intézkedés tortént az utobbi években, hogy az esélyegyenldség jelszavaval paro-
sitva eldrelépések torténhessenek a lemaradas lekiizdésére. (Sulinet-program, szamito-
gép vasarlas adokedvezménnyel, palyazatok, tovabbképzések.)

— Napirendre keriilt az 0j pedagogiai kultira, az ij modszerek meghonositasa a magyar
iskolarendszerben. Megjelentek a projektek, a portfolio, a kooperativ tanulasi formak, az
egyéni, személyre szabott, szabad munkak. A merev tantargyi oktatas mellett egyre gyak-
rabban van jelen az interdiszciplinaris, komplex tanitasi gyakorlat. Az lj mddszertani
kultura igazabol a régi reformpedagdgiai, alternativ tanulasi, tanitasi formaknak a napi
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gyakorlathoz alkalmazkodo 6tvozetét foglalja magaban, eldtérbe helyezve a tanuldi ér-
dekloédést, az aktivitast, a gyakorlatot. (Nadasi, 2003)

— A véltozo vilag uj igényeket tamaszt a tanarral szemben is, akitdl a korabbi tekintély-
elvil gyakorlattal szemben a tanuldkat segitd, tanacsad6, moderator, koordinator szerepet
var el.

— Az 1j stratégiat és szemléletet koveteld élethossziglani tanulas alternativaja jelentds
formai és tartalmi valtozasokat tesz sziikségessé. Az oktatas intézményes hattere gyoke-
res valtozasokat él meg. A tanulasi korhatar emelkedésével a kozoktatas intézményes for-
mai bdviiltek, szélesedtek. A felnottképzes, atképzés tomegessé valasa, a tavoktatas, az
e-learning 1j formakat teremtett meg.

— Egy uj értékrend elfogadasa ¢€s kialakitasa méltoan nagy pedagodgiai feladatként all a
magyar oktatas résztvevoi elott. Uj fogalmakat kell integralni ebbe a formalddd, ma még
leginkabb bizonytalan értékorientacioba. Nem lehet figyelmen kiviil hagyni a globaliza-
cidt, a fenyegetd kornyezeti veszélyeket, a fenntarthato fejlodést, a multikulturalitast. A
nemzeti értékek koril sok a bizonytalansag, a polgari értékrend hianya nehezen hidalha-
t6 at. A piacra kényszeritett iskola nem tarthatja tdvol magatol a teljesitmény, a siker, az
atvalthatdsag, a hasznossag elvét sem.

Valtozé iskola, valtozé tanarszerep

A 21. szazad iskolaja nyitott iskola lesz, nyitott tantermekkel, Gjszeri berendezéssel,
nagyfoka mobilitassal. A novekvd iskolai autondmia révén az iskolak lehetéséget kapnak
egyéni arculatuk kialakitdsara €s a piaci, partneri igények mind teljesebb kielégitésére. A
szervezeti fejlesztés, a mindségbiztositas lehetdvé teszi a tudatosan tervezett jovokép ki-
alakitasat. A kozoktatas kotelezo feladatellatasat egy sokszini{ibb, valtozatos modszertani
kultiraval rendelkez6 iskolarendszer lesz hivatott kielégiteni, amely a reformpedagdgia
gyermektiszteld koncepcidjat szaz évvel sziiletése utan eredményesen integralja szerveze-
tébe. A régi iskola a felnéttek altal megfogalmazott elvarasoknak igyekezett megfelelni,
az 1j iskola szandéka szerint a gyermeki elvarasokat is maximalisan figyelembe veszi.
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