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Negyven éve kutatom, mérem, elemzem a tanulds, a tanitds
eredmeényességét, nem érhet meglepetés, mégis meég mindig
megrendtilok.

niilten {ilt egy szépséges serdiild leany és egy pelyhedz6 allu ifju. Kideriilt, hogy 15
éves koruk ellenére 6todikes tanuldk. Az elsd tandran végig nem csinaltak semmit,
csondben tiltek és nézték a padot. A kdvetkezo tandra vége tajan egy szamtan feladat be-
fejez6 elemeként folkeriilt a tablara: ,,17+4 = 27 A pedagogus megérezvén, hogy itt a le-

E gy hatranyos helyzetl iskola 6todik osztalyat latogattam. Az utols6 padban elkiils-

talin ravagta: 25. ,Nem! Gabor?” — kérdezte a serdiil6 fiut, aki ezt valaszolta: ,,24”. Ko-
molyan, meggy6zddéssel mondtak, nem pimaszkodtak.

Ez az élmény késztetett arra, hogy elmondjam: mi torténik a gyerekeinkkel, hogy mi-
lyen a pedagdgiai kulturank tanorai hatasrendszere. A bevezetd példak szandékosan ele-
miek (iras, olvasas, szdmolas) és tényszeriien konkrétak (elso tekintetre talan talzottan is
szakmaiak), de a csdd és a kiut jellemzéséhez nélkiilozhetetlenek. (Az érdekl6dd olvaséd
az utdbbi években megjelent konyveimbdl és tanulmanyaimbol tdjékozddhat az aldbbi-
akban leirtak szakmai és szakirodalmi hatterérdl, valamint a kiut keresésével kapcsolatos
kutatasokrdl: a kompetenciaalapi kritériumorientalt pedagdgiardl. http://www.staff.u-
szeged.hu/~nagyjozs/)

A Kkéziras esete

A harmincas évek kozepén megkisérelték bevezetni a néhany év alatt csufosan meg-
bukott zsinérirast. Valakik a harmincas évek elején kitalaltak, hogy gyorsabban lehetne
irni, mellézni lehetne az idéigényes szépirasi gyakorlatokat, ha a szavak irasa kozben
nem kellene felemelgetni az irdszert, ha a kerekded allo betiiket hurkolasokkal lehetne
Osszekapcsolni. Az elgondolas ésszertinek, elonyosnek és meggy6zonek tlint, ezért ala-
pos, bizonyito erejii kisérleti eredmények nélkiil a bevezetés mellett dontottek. A bukas
lattan masvalaki ugy gondolta, hogy nem kellene visszatérni a hagyomanyos doltbetiis
irasra €s a szépirasi gyakorlatokra, hanem a kerekded all6 betliket meg@rizve csak a ba-
jokat okozé hurkolasokat kellene elhagyni. Igy sziiletett a még ma is altalanosan hasz-
nalt, nehézkes kapcsolasi rendszerii kerekded all6 iras. Ennek bevezetését sem alapoztak
meg bizonyit6 erejii kisérleti eredmények. Es senki nem t6ré6dstt az Gj irasméd, valamint
a kiiktatott szépirasi gyakorlatok rombol6 hatdsaval. A kdvetkezmény: a serdiil6 €s ifju
tanuldk, valamint a felndttek tobbségének kézirdsa nem vagy alig olvashato, idéigényes,
szétes6 ronda akombakom. Hogy a pedagdgusok idejét rabld és idegeit 6rl6 dolgozatok
silabizalasar6l mar ne is beszéljiink.

A tanulsag érdekében idézziik fel, hogy kétféle iraskészség 1étezik: a rajzolo iraskész-
ség (percenként 5-25 betiivel) és a kiirt iraskészség (percenként atlagosan 60-80 betlit
produkalva). Ennek a szintnek az elérése a miikodés antropoldgiai optimuma, az iraskész-
ség optimalis hasznalhatosaga. A zsindriras és az altalanosan hasznalt utodjanak rajzold
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iraskészsége nem fejleszthetd kiirt iraskészséggé, mert nem felel meg keziink anatomiai,
fizioldgiai lehet6ségeinek. Ennek haromféle kovetkezménye érdemel figyelmet. Megma-
rad a rajzold szint (ilyenek voltak példaul régebben a témegesen lemorzsolddok, az elemi
iskolanal tovabb nem tanuldk). Amikor az iras gyakorlati céli hasznalatara van sziikség,
a rajzold iraskészség rendkiviili lassisaga miatt alkalmatlanna valik, a gyorsabb iras azon-
ban az irasmod és a gyakorlatlansadg miatt az iras szétesését eredményezi, illetve kevesek
esetében spontan modon a kéz lehetéségeinek jobban megfeleld irasmod alakul ki, €s a
rendszeres hasznalat eredményeként az 01j irasmod kiirt iraskészséggé fejlodik.

Minden készségnek, képességnek létezik és megismerhetd az optimalis hasznalhatdsa-
ga, az optimalis miikdést lehetévé tevd begyakorlottsaga, ami elsajatitasi kritériumként
hasznalhat6. Az iraskészség esetében az évekig tartd rendszeres szépirasi gyakorlatok,
majd a kiilalak elmaradhatatlan értékelése (osztalyozasa) szolgalta a kiirt iraskészség el-
sajatitasat (azok esetében, akik sok évig jartak iskolaba). Ma mindenki sok évig jar isko-
laba, ennek ellenére a tulnyomo tobbség irasa iddigényes ronda akombakom, mert alkal-
matlan az {rasmod, €s a rajzold irds megtanitasa utan a fejlesztés abbamarad, az abbaha-
gyas stratégiaja érvényesiil.

Az olvasasi készség esete

Evtizedek ota tudjuk, hogy nyolcéves iskolazas ellenére a tanulok negyedének, harma-
danak gondjai vannak az olvasassal. Minden hazai és nemzetk6zi felmérés eredményei
lattan jol kisopankodjuk magunkat, €s minden marad a régiben. Az az altalanos nézet,
hogy az olvasasi készség tanitasaval nincsen baj, a szovegértés okoz gondot. Ujabb kuta-
tasaink szerint ez nem igaz. Pontosabban szélva a tanulok mintegy 60 szazalékaban kifej-
16dik az olvasasi készség optimalis hasznalhatdsaga, de ez nem az iskolanak kdszonhet6.
Az iskoldban megtanitjuk a betliket, az 6sszeolvasasukat, gyakoroljuk az olvasast, kifej-
lesztjiik a betiizo (silabizalo) olvasasi készséget, majd szovegek tobbszori olvastatasaval
egy ideig gyakoroljuk az olvasasi készséget. Amikor a gyakorolt szovegeket az osztaly
tobbsége elég jol fel tudja olvasni, érvényre jut az abbahagyas stratégiaja. Az olvasasi
készség optimalis hasznalhatosaga ismeretlen kdznyelvi szovegen a tobbség esetében nem
miikodik. A tanulok egy részében a csaladi hatterétdl fiiggden évek alatt spontdn modon
kialakul az optimalisan miik6d6, hasznalhatd olvasasi készség. A tanulok t6bb mint egy-
harmadénak nincsen ilyen szerencséje, silabizal6 olvasasi készséggel hagyja el az altala-
nos iskolat, és ezzel éli le az életét, ugynevezett funkcionalis analfabétaként (a széplelkek
Ujabban keriilik ezt a kifejezést, inkabb a problémat elfedd megnevezéseket hasznalnak).
Silabizald olvasasi készséggel lehetetlen az élményszerzd olvasas, nem alakulhat ki, nem
miikédhet a szovegértd olvasas képessége. E nélkiil pedig lehetetlen az eredményes isko-
lai és a manapsag sokat emlegetett ¢lethosszig tartd tanulds, a tarsadalmi beilleszkedés.

A helyzet kisértetiesen hasonlit az iraskészség fent jellemzett problémaira. Az olvasas-
készségnek is két szintje 1étezik: a bet(izo (silabizald) és a folyékony olvasaskészség. Mi-
vel a betlizd olvasaskészség a funkciondlis analfabétizmus szintje, bizonyitd erejl kisér-
leti adatok nélkiil bevezették a globalis olvasastanitasi modszert, aminek az a 1ényege,
hogy a kibetlizés ,,kinjainak” megkeriilésével ,,ranézésre” olvashatok a szavak. Ez igaz.
A kinai irés olvasasa igy miikodik: a sz, a fogalom grafikus jelét ,,rdnézésre” ismerik fel
(nincsenek a fonémaknak megfeleld grafémak, betlik). A kognitiv forradalom egyik leg-
jelentdsebb eredményének (a PDP-modellnek) kdszonhetden ismertté valt e felismerd
mechanizmus miikddése is: az észlelt dolog (esetiinkben a grafikus jel) néhany feltiin
elemérol parhuzamosan (egyidejiileg), de elkiiloniilten vessziik fel az informaciot a ma-
sodperc tort része alatt. A globalis olvasastanitas a betiikkel leirt szavakrol mint vonal-
alakzatokrdl hoz 1étre felismerd mechanizmusokat (rutinokat), eltekint a betiiktol. A ko-
vetkezmény: lebecsiiltiik a bet(izé olvasaskészséget, elhanyagoltuk a készségfejlesztést.
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Ugyanis a fonematikus irasok rendkiviili elénye, hogy a bet(iz6 olvasaskészséggel min-
den/barmely (soha nem olvasott, ismeretlen) szot el tudunk olvasni, ki tudunk silabizal-
ni. A grafikus jegyek alapjan miikodé globalis olvasas ezt nem teszi lehetové. Minden szé
jelét kiilon-kiilon meg kellene tanulni. Ehelyett mi tortént? Elsajatitottak a tanulok né-
hany szaz sz6 vonalalakzatanak felismerését, ami raszoktatta ket a globalis felismerési
probalkozasra, megnehezitve a betiitanulast és a betiizd olvasas elsajatitasat. A sokféle
toldalékkal miikodé magyar nyelv kiilongsen sulyos problémakat okoz a vonalalakzat
alapjan mikodo felismerés esetén, ha a szohoz toldalék(ok) is kapcsolodnak.

Ujabban sikeriil megszabadulni a globalis mddszertdl, visszatériink a betiitanitassal, a
betiiz6 olvasassal kezd6dd olvasastanitashoz, de a folyékony olvasasi készség kifejlesz-
tése, az olvasasi készség optimalis hasznalhatdsaguva fejlédése tovabbra is a véletlenen
mulik. A folyékony olvasas készségének gazdag nemzetkozi szakirodalma van (fluency,
vocabulary cimszavak alatt). Hazankban a folyékony olvasasi készség kialakitasanak jo-
forman nincsen szakirodalma, €s az utobbi fél évszazadban miikodo gyakorlata. A globa-
lis médszer bukasa utan a rutinszer( szoéolvasas ligye még gyanussa is valt. Ha nem a vo-
nalalakzat a globalis (a rutinszer(l) szofelismerés alapja, hanem a szé néhany betije, ak-
kor a PDP-modell szerint néhany betlir6l a masodperc tort része alatt parhuzamos meg-
osztassal felvett informacié oldja meg a

szbfelismerést. A koznyelvi szovegszavak Ma mindenki sok évig jdr
mintegy 96 szazaléka a leggyakoribb 6tezer iskoldba, ennek ellenére a
koznyelvi szobdl varialodik. tilnyomo t6bbség irdsa

A folyékony olvasasi készség optimalis
hasznalhatosagat akkor érjiik el, ha a leg-
gyakoribb 6tezer kdznyelvi szo és toldalé-
kaik felismerése a PDP modell szerint mi-
kodik. Ez a folyékony olvasasi készség op-

idoigényes ronda dkombdkom,

mert alkalmatlan az irdsmod, és

a rajzolo irds megtanitdsa utdn
a fejlesztés abbamarad, az

timélis elsajatitisanak kritériuma. Ami az abbahagyads stratégidja
abbahagyés stratégidjaval megvaldsithatat- ervényesiil.

lan. Csak sok évig tartd rendszeres, folya-
matos fejlesztés lehet célravezetd. Ugyanez vonatkozik az olvasasképesség, a szovegér-
tés optimalis elsajatitasara is.

A szamolas esete

A bevezet6ben olvashaté példahoz vegyiik hozza a kdvetkezot. A tanitond megkérde-
zi az egyik tanulot: melyik a tobb, a 16 vagy a 17. A hibas valaszt hallva, megkérem a
kollégandt, hogy szamoltassa a gyereket egytdl folfelé. A szamlalas 6tig megy, utana vé-
letlenszertien kovetkezik néhany szam. Vagyis a szamlalas készsége még csak az 6tos
szamkorben miikodik. On, kedves olvasé, honnan tudja, hogy melyik a tébb: a 326, vagy
a 327? Kizardlag onnan, hogy ami el6bb van a szamsorban, az a kevesebb, ami kés6bb
kovetkezik, az a tobb. A Miller-torvény értelmében maximum 7+2 elemet tudunk egy-
ségnek ¢és egyidejiileg kiilonallo elemeknek tekinteni (2—5 az optimum). Ezen az elemi
szinten tartalmilag is ,,tudjuk”, hogy melyik a tobb. Egyébként ez a parhuzamos megosz-
tassal miikodoé informacidkezel6 PDP-modell maximalis, illetve optimélis elemszama.
Ennél nagyobb elemszam esetén széridlisan, vagyis egymast kovetd 1épésekkel tudjuk
kezelni a dolgokat, az informaciokat. Akiben nem miikodik tokéletesen a szamlalas kész-
sége (,,folfelé és visszafelé”), az nem képes felismerni két kiillonbdzd szdm nagysag (sza-
mossag) szerinti kiillonbségét €s helyét a szamsorban (vagyis nem tudhatja, hogy melyik
a tobb). Léteznek tgynevezett kritikus készségek, képességek, amelyek optimalis miiko-
dése nélkill nem sajatithatok el, homokra épiilnek a komplexebb tudasrendszerek. A
szemléltetd példak talan lehetdvé teszik, hogy hosszadalmas indoklés nélkiil kimondjuk:
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akiben nem miikodik optimalis szinten a szamlalas készsége és a fejszdmolas minden
mivelete szazas szamkoOrben, annak szamara a matematikatanulds/tanitas értelmetlen,
kellemetlen, eredménytelen foglalkozas.

Az iskolaba 1épo gyerekeknek mintegy a fele hiiszas szamkorben jol miikodo elemi sza-
molasi készséggel kezdi meg iskolai életét (néhany szazalékuk szazas szamkorben is biz-
tonsaggal szamol). Egyharmadnyian csak a tizes szamkorben mozognak otthonosan, a
tobbiek a tizes szamkorben is bizonytalanok. Végiil: 6t szazaléknyi gyermek az 6t6s szam-
kor, vagyis a kozEéps6s 6vodasok atlagos szintjén 1ép be az iskolaba. Az iskola a sz€ls6sé-
ges fejlettségbeli kiilonbségekkel nem tud mit kezdeni. Nem a meglévd szintekhez igazit-
ja a fejleszt6 munkajat, hanem elvileg az osztalyok atlagat figyelembe vevo tantervi anya-
got tanitja. Vagyis olyasmit tanit, ami a gyerekek jelentds hanyada szamara befogadhatat-
lan, emészthetetlen. Es igy megy ez hossza éveken at, aminek kovetkeztében egyre no-
vekszik az eldfeltétel-tudas hianya. Végiil eljutunk a 17+4=25-ig. Mindezt a problémat te-
tézte az ,,ij matematika” gondolkodasfejlesztd torekvése, amely az elemi készségek fej-
lesztésének lebecsiilését eredményezte. Ez a lebecsiilé nézet mara feloldédéban van, de a
kritikus készségek, képességek optimalis elsajatitasa sokak szamara tovabbra sem valdsul
meg. A kritikus elemi készségek optimalis hasznalhatosaganak elsajatitdsa 6nmagaban
természetesen nem jelent fejlettebb gondolkodast, de a fejlettebb gondolkodas elsajatita-
sanak nélkiilozhetetlen el6feltétele.

A csod

A ma is altalanosan miik6d6 hagyomanyos pedagogiai kultara kiilonb6zé szemponto-
kat kovetve meghatarozza azokat a tartalmakat, amelyek tanitasaval hite szerint miivel-
het6 az értelem, alakulhat a tarsas viselkedés, fejleszthetd a jellem, az esztétikai érzék, a
fizikum, eldsegithetd a vilagnézet alakulasa. Az itt felsoroltak és fel nem soroltak koziil
csak a viszonylag egyszerlibb teriilettel, az értelem kimiivelésével foglalkozom, és egy-
egy rovid bekezdésben jellemzem a tarsas viselkedés (a szocialis kompetencia) fejleszté-
sének csddjét, valamint a kiat lehetéségét.

A mai korszer(i empirikus kutatasokkal bizonyitani lehet, hogy aki maradéktalanul fel-
dolgozza, megértve elsajatitja a tanuldsra szant tartalmakat, annak az értelme a kor szin-
vonalatdl és a tehetségtol fliggd mértékben kimuveltté valik. Csakhogy a teljes tananyag
maradéktalan elsajatitasa, vagyis a jeles, a kitiind tanulmanyi eredmény kevesek leheto-
sége. A 20. szazad kozepéig ugy miikodott az oktatasi rendszer, hogy akik nem akartak
vagy nem tudtak tovabbtanulni, azok fokozatosan lemorzsolodtak, a rendszer egyes fo-
kozatain kiléptek, és foldmivesként, segédmunkasként, segédként a kor szinvonalan
megélhettek. A meghatarozott tartalmak tanitasa (letanitasa, ahogyan a szakzsargon tala-
léan nevezi), és a tobbség szamara az iskolazas fokozatos abbahagydsa természetes hely-
zetnek mindsiilt.

A 20. szazad masodik felében a fejlettebb orszagokban, mara pedig az orszagok tulnyo-
mo tébbségében gydkeresen megvaltozott a helyzet. A kdzépfoka képzés altalanossa va-
lasaval az egész felnovekvo generacio részt vesz az iskolai képzésben. Ennek kovetkezté-
ben szEls6ségesen megndtt a tanuldk kozotti fejlodési faziskiilonbség (az iskolaba 1épés-
kor az értelmi fejlettség kiilonbsége 6t évet tesz ki, ami 16 éves korig dupldjara novek-
szik). Ugyanakkor a kdzépiskola elvégzéséhez mindenkinek, a tomegessé valé felsdokta-
tasban vald eredményes részvételhez, az egyre elméletigényesebb szakképzettségek elsa-
jatitasahoz egyre tobbeknek, az élethosszig tartd tanulashoz a tilnyomd tobbségnek kii-
16nb6z6 készségek és képességek optimalis elsajatitasara lenne sziiksége, ami a hagyoma-
nyos pedagdgiai kultiraval, a tanitott tartalmak eredményeként csak keveseknek sikertil-
het. Ugyanis az eddig ismertetett elemi készségektdl eltérden az értelmi, a szocidlis kész-
ségek, képességek szandékos fejlesztése meg sem kezdddik, tobbségiiknek még a 1étezé-
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sérdl sincs a hagyomanyos pedagogiai gyakorlatnak tudoméasa. Holott a kiilonbdz6 tudo-
manyagak és az empirikus pedagdgiai kutatdsok eredményeinek kdszonhetden (foleg az
értelmi készségek és képességek terén) ma mar megfeleld ismeretek allnak a gyakorlat
rendelkezésére. Ennek ellenére a hagyomanyos pedagogiai kultura gyakorlata nem valto-
zik. Tovabbra is az elsajatitandd tartalmak letanitasaval operal, ebbdl kdvetkezoen a kész-
ségek és a képességek tobbségét tekintve a fejlesztést halyogkovacs modjara végzi.

A szegedi kutatomiihely az utobbi évtizedek soran sokféle készség és képesség fejlo-
dési folyamatat térképezte 6. Az 1. dbrdba ezek koziil valasztottam néhdnyat, amelyek
egylitt az altalanos helyzetképet szemléltetik. A legszembetiindbb sajatsag, hogy a kész-
ségek, képességek fejlodése minimum 5-10 éves folyamat. Ebbdl az kdvetkezik, hogy a
témankénti letanitas, az abbahagyas stratégiajaval nem remélhetd a jelenleginél eredmé-
nyesebb képességfejlesztés. Az sem remélhetd, hogy a sok évet igényld szandékos fej-
lesztés helyett a szokasos differenciald korrepetalasokkal, felzarkoztatasokkal (amelyek
a hagyomanyos pedagogiai kultira szerint miikédnek) legalabb a legfontosabb kézségek
és képességek a tanuldk tilnyomo tobbségében optimalisan hasznalhatova fejleszthetok.
A masik szembet{ing jellemz0, hogy a legegyszeriibb készségek kivételével (a példak ko-
z6tt a szamlalas kivételével) a fejlddési gorbék a fejlodés korai szakaszaban ellaposod-
nak. A fejlodés megsziinését jelzd lelassulas a legtobb alapvetd kognitiv készség és ké-
pesség esetében a serdiilés kezdete tajan, az alsé tagozat utan kdvetkezik be 50-70 sza-
zalékpontos atlag kortil.

%p
1003

E szamlalas

903 :

805 tapasztalati kbvetkeztetés mértékegységvaltas
; Osszefliggés-megértés S

70;- - /_// ____-—-ﬁ"’
3 /____.ﬁ__.;"_";--———"“ -

603 B 4"—.u-~""' = Tfogalii rendszerezés
3 pulativ & . AT -
3 sze- e -

503 a4 1 formalis kévetkeztetés //
3 /7 tapasztalati P

403 / kombinalas - e
E - .~
= Ky e

305 P “Zenei a apképesség
;‘ aut® * e gl

20§ beszé 2l
] -

103 e
3 -

0F—=

3 6 9 12 15 Eletkor 18

1. dbra. A készségek, képességek fejlédési sajdtsdgai

Mivel ezek a gorbék az orszagos atlagokat mutatjak, természetesen vannak, akik en-
nél fejlettebb, masok fejletlenebb készségekkel, képességekkel fejezik be iskolai tanul-
manyaikat. Ma mar kdzismert, hogy a mi hagyomanyos kézoktatasi rendszeriink kiilono-
sen hatékonyan noveli a tanuldk kozotti kiillonbségeket. Lassunk erre is egy példat a ké-
pességek fejlettsége szempontjabol. A rendszerezd képesség (a Piaget-féle gondolkoda-
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si miiveletek tobbsége) fejlettségének orszagos atlaga a 10. évfolyam végén 60 szazalék-
pont. A szakiskoldsok atlagos szintje 39 szazalékpont, ami megfelel az 6sszes 4-5. évfo-
lyamos tanuld orszagos atlaganak. A szakkozépiskoldsok orszagos atlaga azonos az 6sz-
szes tizedikes tanulo atlagaval, a gimnazistaké pedig 73 szazalékpont a 10. évfolyam vé-
gén. Ha nem csak az atlagot tekintjiik, hanem azt is megvizsgaljuk, hogy a tanulok hany
szazalékaban fejlodott ki a rendszerezési képesség az optimalis hasznalhatdsag szintjén,
akkor az atlagoknal is dobbenetesebb adatokat kapunk. Mar a 4. évfolyam végén van 3
szdzaléknyi ilyen tanuld. Ugyanakkor az 6sszes 10. évfolyamos tanuld 23 szizaléka, de
még a gimnazistaknak is csak 40, a szakkozepeseknek 19, a szakiskoldsoknak pedig
mindossze 3 szazaléka rendelkezik optimalisan hasznalhatd rendszerezé képességgel
(gondolkodasi miveletrendszerrel) a 10. évfolyam végén.

A hagyomanyos pedagogiai kultara ennél is nagyobb karokat okozd csddje a tarsas vi-
selkedés, a szocialis készségek fejlodésében érhetd tetten. A szocialis készségek fejlodé-
sének mérései azt mutatjak, hogy kisgyermekkorban, a kiscsoportos €s a kozéps6 csopor-
tos 0vodasok korében intenziv fejlodés valdsul meg. A fejlodést mutatd gorbék Stéves
korig 50—70 szazalékpontos orszagos atlagot érnek el, majd ellaposodnak, a fejlodés le-
all, s6t a készségek tobbségének gorbéi kiilonb6zé mértékii visszafejlodést jeleznek. Az
torténik ugyanis, hogy az iskolazas altalanossa valasaval a teljes felnovekvo generacio-
kat kiemeljiik a spontan szocializacid természetes kozegébol, és behelyezziik dket az is-
kola mtivi szocidlis kézegébe. Az ismeretalap normaorientalt hagyomanyos iskola sziik-
ségszeril velejaroja, hogy a tanuldk tobb mint egy évtizeden at egymas mogott iilve, egy-
mastol elkiilonitve (ha szolnak a mellettiik il6hoz, az fegyelemsértésnek mindsiil), szi-
getlényként élik az életiiket. A tandrak miivi kozegébdl kiszabadulva a kovetkezd nap
tanoraira késziilnek, kiilonorakra jarnak. Akiknek erre nincsen elég késztetésiik, azok
csellengenek, bandakba verddnek.

A kiut

Gondolom, méar az olvasdban is megérlelddott a kérdés. Hogyan lehetne ebbdl a cs6d-
helyzetbdl, zsakutcabdl kivezetd utat talalni? A példak tanulsagai alapjan hét feltétel jel-
lemzésével térekszem szemléltetni azokat a lehetdségeket, amelyek segitségével a hagyo-
manyos ismeretalapt normaorientalt pedagogiai kultura atalakithatd, kiegészithetd. A 1ét-
rejovo Uj rendszert kompetenciaalapt kritériumorientalt pedagogianak (az itt targyalt szii-
kebb témakort kritériumorientalt készségfejlesztésnek, képességfejlesztésnek) nevezziik.

Mindenekel6tt ismerni kell az eredményes iskolakezdés, iskolai tanulés, szakképzés,
fels6foka képzés, élethosszig tartd tanulas, a tarsadalom javat is szolgald megélhetés és
egylittélés kritikus motivumait, személyes, szocialis és értelmi készségeit, képességeit és
kritikus ismereteit. A tuddsalapu tarsadalom kifejlodésének elosegitése az EU elsddleges
prioritdsava valt, ami a kompetencidk fejlesztésére teszi a hangsulyt. Ez pedig Iényegét
tekintve f6leg a kritikus értelmi készségek és képességek eredményes fejlesztésével va-
losithatd meg. Gyakorlati szempontok figyelembevételével meg is jeloltek féltucatnyi
kulcskompetencianak nevezett képesség- és készségrendszert. Ezek fontos gyakorlati
célkitiizések, csakhogy a hagyomanyos pedagdgiai kultaraval megvalosithatatlanok (lasd
a példakat). Ugyanakkor az is gond, hogy ezek a gyakorlatilag fontos kulcskompetenci-
ak pedagogiai szempontbol elméletileg kidolgozatlan rendszer véletlenszerii elemei, €s
az altalanossagok szintjén megfogalmazottak. Mikdzben szamos tudomanyag, kiilonésen
a kognitiv forradalom eredményeként kifejlodott kognitiv pszicholdgia, kognitiv tudo-
many a pedagogiai gyakorlatot segité megoldasokat kinal.

A szegedi kutatomuhely eddigi kutatasai alapjan a személyiség kompetenciarendsze-
rét jelenleg négytéle egzisztencidlis kompetenciaval (perszondlis, szocidlis, kognitiv és
specialis kompetenciaval) €s tucatnyi kulcskompetencidval irja le. A kompetencidk mo-
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tivum- és tudasrendszerek (ez utdbbiak rutinok, készségek, képességek és ismeretek
funkcionalis szervezddései, rendszerei). A kulcskompetencidk mindegyike kevesebb
mint féltucatnyi kritikus képességgel, a képességek mindegyike néhany tucatnyi kritikus
készséggel mikodik. (Ennek a rendszernek az EU altal gyakorlati szempontbol kiemelt
jelentdségli kulcskompetencidk is szerves részét képezik.) Ez a rendszer ma még termé-
szetesen hipotetikus jellegl, de elegend6 alapot kinal a kritériumorientalt pedagdgia gya-
korlati megvaldsitasanak megkezdéséhez.

A masodik feltétel, hogy ismerjiik a kritikus készségek és képességek szervezddését,
komponenseit, amelyek elsajatitasa teszi lehetové mitkodésiiket, hasznalatukat. Egy ré-
sziik komponensrendszere kézismert. Példaul az iraskészség komponensei a betiik és a
kapcsolasi modjaik, a miikodés ezekbol szervezddik. Minél bonyolultabb a készség, a ké-
pesség, annal kevésbé ismert a komponensrendszere, megismerésiik, feltarasuk érdeké-
ben alapkutatasokra van sziikség. A nemzetk6zi kutatasok és a szegedi kutatomiihely
eredményei alapjan jelenleg tobb tucat kritikus készség és tucatnyi képesség komponens-
rendszerét, szervezddését ismerjiik. Szerencsére ezek gyakorlati szempontbdl is a legfon-
tosabbak koziil valok, és mintaul szolgalhatnak a tovabbi feltar6 alapkutatasokhoz, ele-
gendo6 kiindulasi lehetoséget kinadlnak a kritériumorientalt fejlesztés gyakorlatanak el6-
készitéséhez és megkezdéschez.

A harmadik feltétel, hogy ismerjiik a kritikus készségek és képességek optimalis elsa-
jatitdsanak, muiikodésének, hasznalhatdsa-
ganak a kritériumat. A hagyoméanyos peda- A kritériumorientdlt fejlesztés
gbgiai kultura normaorientalt tanitassal, ér- 27 Jelenti, hogy a szoban forgo
tékeléssel miikddik. A normaorientalt érté- ]e;/'ln]eus ]eészség} /eépességfejlesz_
kele:s;,valamely norma (rendgermt az é‘flag) tése, gyakorldsa, fejlesztési célii
alapjan,‘fgylin“hoz. ‘Eslz,ol?yltja a tan,‘ﬂotat’ miikodtetése, haszndlata mind-
az osztalyokat, az 1skolakat, az orszagokat. addz‘g tart amz’g az optz‘m&ilis

Atlagra szabott a tanterv, a tanmenet, €s ter- h hatosao kriteri it
mészetes, hogy vannak az atlagnal jobban, aszndinalosdg Rrieriumd

sokkal jobban és alacsonyabban, sokkal ~ /72i7den w”/l”la el nem eri, Jiig-
alacsonyabban teljesitd tanuldk, iskolak, getleniil attol, hogy hdny évesek,
orszagok. A kritikus motivumok, készsé- hdanyadik évfolyamra jarnak. Ez
gek, képességek, ismeretek optimalis elsa- 16bb, sok évig tarto

jatitasa szempontjabdl a normaorientélt pe- Jolyamatot jelent.

dagdgiai rendszer alkalmatlan; sziikségsze-
rli kovetkezményei a példakkal szemléltetett problémak. A kritériumorientalt pedagdgia
nemcsak a tanitandokat hatdrozza meg, hanem azt is el6irja, hogy minden €p értelmd fel-
novekvonek milyen szinten kell elsajatitani a kritikus motivumokat, kézségeket, képes-
ségeket és a kritikus ismereteket. Ezt jeloli az optimalis elsajatitas, hasznalhatosag krité-
riuma. A kritériumok kidolgozésa csak az elsajatitas, a fejlodés orszadgos diagnosztikus
feltérképezésének adatai alapjan lehetséges, aminek az elvégzése a kritériumorientalt pe-
dagdgia gyakorlatanak negyedik feltétele. Jelenleg hazankban néhany tucat kritikus kész-
ség és féltucatnyi képesség optimalis hasznalhatosaganak kritériumat és elsajatitasi fo-
lyamatanak orszagos diagnosztikus térképét ismerjiik.

A kritériumorientalt fejlesztés azt jelenti, hogy a széban forgd kritikus készség, képes-
ség fejlesztése, gyakorlasa, fejlesztési céli mikodtetése, hasznalata mindaddig tart, amig
az optimalis hasznalhatosag kritériumat minden tanuld el nem éri, fliggetleniil attdl, hogy
hany évesek, hanyadik évfolyamra jarnak. Ez t6bb, sok évig tarté folyamatot jelent. Az
otodik feltétel a témakon, féléveken, tanéveken ativeld sokéves rendszeres fejlesztés,
hasznalat megvaldsitasa. Nem a hagyomanyos normaorientalt pedagdgia kiiktatasarol és
helyette a kritériumorientalt pedagdgia bevezetésérdl van sz6. Azt kell megoldani, hogy
a folyamatos kritériumorientalt fejlesztés szervesen beépiiljon a hagyomanyos pedagogi-
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ai kultura tantargyi tartalmaiba (ezt szokas tantargyi tartalomba agyazott képességfejlesz-
tésnek nevezni). A harom elemi példa esetleirasabol egyértelmiien kovetkezik, hogy az
évekig tarto rendszeres fejlesztés, az optimalis hasznalhatdsag érdekében mit lehet és mit
kell tenni. A kritériumorientalt fejlesztés beépiilésének szemléltetéséiil vegyiink még ha-
rom gyokeresen kiilonb6zd példat.

A torténelmi idében valo tajékozdodas identitasunk fontos eleme. Ennek feltétele, hogy
a torténelmi idot ativeld tucatnyi (néhany tucatnyi?) alapvetd jelentdségii esemény, val-
tozas id6pontja allandésult tudasként rogziiljon. A letanité stratégiaval ennek a rendszer-
nek az elfelejthetetleniil szilard kiépiilése a véletlenen mulik. Vannak torténelemtanarok,
akik az id6beli tajékozddas ,.tartopilléreit” allanddan ,,felszinen tartjak”. Példaul minden
felelet, témazaro azzal kezdddik, hogy néhany ilyen esemény idépontjat meg kell adni.
Ez a masodperceket igényl6 sok évig tartd hasznalat lehetdve teszi ezeknek a kritikus is-
mereteknek az allandosult tudassa fejlodését. A mértékvaltas készségének optimalis
hasznalhatosaga az érettségi el6tt allo tanuldk 60 szazalékaban nem alakul ki. A mérték-
valtas tanitasa a 3. évfolyamon kezd6dik. Amikor a tanitand6 valtozatok sorra keriilnek,
mindenki kiilonb6z6 szinten sajatitja el azokat, majd jon a kovetkez6 téma és igy tovabb.
A sok évig tarté rendszeres fejlesztés beépiilése ugy oldhaté meg, hogy a harmadik év-
folyamtol az érettségiig az egyébként megoldando példakban megfeleld idészakonként
mértékvaltast is szerepeltetiink (ez a fajta rendszeres hasznalat természetesen kiprobalo
kisérletek eredményeként lehet csak hatékony). A kémiai reakciok tanitdsa harom szem-
pont szerint torténik (egyesiilés/bomlas stb.). Ezeket szokés szerint egymas utan tanitjuk
és haladunk tovabb. Mivel mind a harom szempont minden reakciora érvényes, készithe-
tiink egy haromdimenzios tablazatot nyolc iires cellaval. Mindenkinek van ilyen tires tab-
lazata, egy jo nagy méretii pedig a falra keriil. Amig kémiatanitas van, minden el6fordu-
16 kémiai reakcio helyét kozosen megkeressiik a tablazatban és birjuk. Ezaltal folyama-
tosan hasznaljuk, gyakoroljuk, miikodtetjiik a kémiai reakcié alapfogalmait, és ugyanak-
kor fejlesztjiik a tébbszempontl rendszerezés készségét.

A hatodik feltétel az egyéni és csoportos cselekvd tanulas rendszeres hasznalata. A
készségek €s képességek fejlesztése csak mikodtetésiikkel, vagyis tanuloi cselekvéssel
(tevékenyéggel) lehetséges. Ennek legjobb mddja a heterogén elemi (3—6 f6s) csoport-
foglalkozasok rendszeres alkalmazasa. Ha a padokat harmasaval ugy toljuk 6ssze, hogy
a tabla felé forduljanak, akkor a frontalis munka is és a csoportos tanulés is rendszeresen
hasznalhat6. Ennek kdszonhetden lehetové valik a rendszeres kooperativ cselekvd tanu-
las, gyakorlas, ugyanakkor a tanuldk kiszabadulnak a miivi szigetlétbol, rendszeresen
gyakorolhatjak, hasznalhatjak az egytittmikodési, a vezetési képességet, a segités, a szo-
cialis kommunikacid képességét. A 12 éven at rendszeresen mutikddtetett kooperativ cse-
lekvd tanulas nagymértékben hozzajarulhat a szocialis kompetencia fejlodéséhez is.
(Egyre nélkiilozhetetlenebb a vonzo tandran kiviili programok gazdag rendszere is. Ha
ezt nem akarjuk/tudjuk kdzpénzbdl létrehozni, fenntartani €s pozitiv szocializacids ko-
zegként miikddtetni, a felndvekvo generaciok fejlodésében mérhetetlen és jovatehetetlen
karokat engediink érvényesiilni.) A kooperativ tanulas és a tandran kiviili programok so-
kasaganak modszerei részletesen kidolgozottak, gazdag szakirodalom all rendelkezésre.
Csak a feltételeket kellene megteremteni.

Ugyanis a rendszeres kooperativ cselekvd tanulds csak akkor valhat altalanossd, ha a
miukodtetéséhez kidolgozott, kisérletileg igazolt hatékonysagu eszkozrendszer all a peda-
gbgusok és a tanuldk rendelkezésére. A cs6dhelyzet felszamolasanak, a kritériumorien-
talt pedagogia, fejlesztés megvalositasanak ez a hetedik feltétele. Az ilyen eszkdzrend-
szer, programcsomag tartalmat az alabbi két példaval szemléltetem. A 2004 majusaban
megjelent DIFER nevii programcsomag az eredményes iskolakezdés hét kritikus készsé-
gének kritériumorientalt fejlesztését teszi lehetévé 4—8 éves életkorban. Az eszkozrend-
szer hét analitikus diagnozisra alkalmas tesztet, minden gyerek szamdra egy egyéni fej-
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16dést mutaté flizetet tartalmaz, amely részletesen jellemzi az optimalis hasznalhatdsag-
hoz viszonyitott aktudlis fejlettséget, a tovabbi tennivaldkat négyéves kort6l 7-8 éves ko-
rig. Az eszkozrendszerhez tartozik egy kézikonyv, amely a hét kritikus készség elsajati-
tasi folyamatanak részletes orszagos diagnosztikus térképét tartalmazza a problémak és
a tennivaldk elemzésével. Végiil hozza tartozik egy modszertani fiizetsorozat, amely a
cselekvo tanulas szervezését, miikodését segiti. A masik példa: a , kritériumorientalt sz6-
vegfeldolgozo képességfejlesztés” nevi kisérlet négy tantargy tartalmaival a kognitiv
kompetencia és a szocialis kompetencia kritikus képességeinek fejlesztését szolgalja (ol-
vasas, rendszerezes, Osszefliggés-kezelés, kovetkeztetés, kombinalas, illetve szocialis
kommunikacio, segités, egyiittmiikodés, vezetés). A programcsomag a DIFER-hez ha-
sonlo funkcidju eszkézoket tartalmaz.

Folyamatosan modositjuk a kdzoktatasi torvényt, ijabb és ujabb tantervi reformot dol-
gozunk ki, probalunk bevezetni, t6bb milliardot koltiink mindségbiztositasra, s hosszan
sorolhatok a legktilonb6zobb intézkedések, amelyekt6l eredményesebb nevelést, okta-
tast, javuld esélyegyenldséget reméltiink. A nemzetkozi és a hazai értékelések eredmé-
nyei azt mutatjak és bizonyitjak, hogy az utdbbi évtizedekben a tanuldk tudasat, képes-
ségeit, esélyegyenldségét tekintve nincs javulas. Javuldsra ezutdn sem szamithatunk, ha
tovabbra is a csédbe jutott hagyomanyos pedagdgiai kultira szerint miikodo kézoktatasi
rendszerbe 6ljiik a pénziinket, energidinkat és reményeinket. A kdzoktatas elsérendi pri-
oritdsa (amit végre gyakorlatilag is érvényre kellene juttatni a meggy6zden eredményes
orszagok tapasztalatainak figyelembevételével) akkor indithatja el a régota vart fejlodést,
ha a forrasainkat, az energiainkat a gyermekeinkre kozvetleniil hatd pedagdgiai kultira
megujulasat segit6 kutatasokra, fejlesztésekre, a sziikséges eszkozok 1étrehozasara, a ki-
sérletileg bizonyitottan eredményesen miik6dé megoldasok, eszkdzrendszerek terjeszté-
sére, az ennek megfelel6 képzésre és tovabbképzésre koncentraljuk.

Az irds elsé része megjelent az Elet és irodalom
2005. dprilis 22. szamaban.
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