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A tarsas interakcio mint
tudasgyarapito tényezo a heterogén
osztalyokban

A tanitds-tanulds folyamatdnak a gyakorlatban hdarom fajtdja alakult
ki: a frontdlis oszldlytanitds, a kiscsoportos oktalds és az egyéni,
individualizalt munka. Annak érdekéeben, hogy a tdarsadalmi
Jejlodesben az iskolai nevelés is szervesen részt tudjon venni, a
hagyomdnyos fronldlis és az egyéni oktatdsi forma mellett egyre
inkdbb helyet kap a csoportos munkaforma. Az aldabbi irds a
csoportmunka tarsas interakcio-fejleszto hatdsdt mutatja be az
elméleti hdttér és a témdra vonatkozo ktilfoldi kisérletek
osszegzeésevel.

ban részt vevok tevékenységét a csoportdinamika hatja at. Ezt a kortilményt jol ki

lehet hasznalni a tanulok tarsas, kozosségi magatartasanak nevelésére ¢s szellemi
teljesitményének fokozéasara. A csoportmunka jellemzdje, hogy a tanulok aktiv részesei
a munkanak, a csoportokat és a csoporttagokat az osztaly egésze irant érzett felelésség
hatja at. A nevelés szempontjabol a csoportmunkdban sok lehetdség rejlik.

ﬁ csoportmunka a tanuldk kollektiv foglalkozasanak sajatos forméaja, ahol a munka-

Heterogenitas és tanulas

Manapsag a tanul6i populacioban nagyfoku heterogenitas figyelhetd meg az eltérd
kulturalis és szocialis hattérbdl adodo eltérések miatt a tanitds minden szintjén, az évo-
datol az egyetemig. Ez a kiilonb6zdség a gyerekek tudasbeli szintjére is jellemzd. A kér-
dés az, hogyan lehet erre a soksziniiségre, kihivasra magas szintii oktatassal valaszolni.
Az iskolaztatas altaldnossa valdsa nem jelenti azt, hogy a felkinalt esélyekkel egyenld
moddon élhetnek a tanuldk. Mindaddig, amig hierarchikusan rétegzett a tarsadalom, az is-
kolatigy nem képes felkinalni minden gyermeknek azokat a lehetdségeket, esélyeket,
amelyek kibontakozasukhoz sziikségesek. Egy rétegzett tarsadalomban van legalso tar-
sadalmi csoport €s van olyan iskola, ahova ennek a csoportnak a gyerekei jarnak. Lisko
(2001) szerint a tarsadalom nyitottsaganak a legérzékenyebb mérdeszkoze az, hogy mi-
lyen lehetdségeket képes biztositani az ilyen gyerekek szdmara. Magyarorszagon a hat-
ranyos helyzet, a tanuldsban leszakadt gyerekek iskolan beliili problémaja, lemaradasuk
kompenzalasa csak az oktatds gyokeres megvaltoztatasaval, reformjaval érhetd el.
(Lisko, 2001; Németh és Ehrenhard, 1999; Német, 2001) Ezért keresni kell azokat a tani-
tasi modszereket, melyek minden tarsadalmi csoport gyermekei szamara megfelelnek.

Néhanyan attdl tartanak, hogy hathatosan reagalni erre a kihivasra képtelenség. Aggo-
dalmuk részben abbdl a feltevésbol ered, hogy mindségi oktatast heterogén osztalyban
elérni szinte lehetetlen, annak ellenére, hogy a tanarok mindent megtesznek a siker érde-
kében. A nehézséget a tanuldk tudas- és képességbeli eltérése, valamint a tudas megszer-
zése iranti attitid okozza. Mindennapok jelensége, hogy a pedagdgus képtelen megelé-
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gedésre alkalmat adéo munkat végezni az osztalyban, megfelelden haladni a tananyaggal
a tanulok eltérd tudasszintje miatt. Van Fossen (1987) kisérletei szerint azoknak a gyere-
keknek, akik olyan osztalyba keriilnek, ahol foleg az alsobb tarsadalmi rétegbdl jarnak
tanulok, a teljesitménye alacsonyabb, mint ott, ahol az osztalyon beliili heterogenitas na-
gyobb. Ugy véli, hogy a képességbeli heterogenitas pozitiv jelenség, mely, ha felismerik
¢és kihasznaljak, minden tanuld eldrehaladasat szolgalja, a gyengékét éppen gy, mint a
j0 képességiiekét. A homogenitas megsziintetése és a heterogén osztalyok Iétrehozasa ter-
mészetesen nem elég a probléma megoldasdhoz. Megfeleld eljarasok alkalmazasa és fel-
tételek biztositasa segiti el6 azt, hogy a szintbeli eltérésbdl olyan pedagogiai elényt ko-
vacsoljanak, mely tudasbeli gyarapodashoz vezet. A szocidlis interakcion és az egyén
onallésagan keresztiil kell megteremteni a feltételeket a fejlodéshez, vagyis teret kell ad-
ni a kozos- €s egyéni munkavégzés harmonikus kapcsolatanak megvaldsuldsidhoz.

Tarsas interakcio és tanulas

A mult szazad kezdetétol, a kutatok sokat foglalkoznak a tanulési folyamat és a szocia-
lis interakcid Osszefliggésével. Mead (1934) volt az elsd, aki felismerte a gyerekek tarsas
kapcsolataban a tanulds lehetdségét. Azt allapitotta meg, hogy mieldtt a gyerek eljut a szim-
bolikus fogalmak elsajatitasanak szintjére, jelbeszéddel tart kapcsolatot az anyjaval vagy
gondozdjaval. Késébb tobb tudds is kutatdsa targyanak valasztotta a szocialis interakcid
vizsgalatat. A harom o elmélet, mely a tarsas interakcio és a tanulas kapcsolatara épiil, ki-
emelve a heterogén csoportdsszetétel fontossagat: Vigotszkij Onszabalyozas (selfregula-
tion), Piaget szocio-kognitiv és Bandura tarsas tanulds (social learning) elmélete.

Onszabdlyozds, egyéni fejlédés — self regulation

Vigotszkij (1987) szamara a magasabb pszichikus funkciok tarsadalmi-torténelmi de-
terminaltsadga nem egyszerlien a bioldgiai determinizmus tagadasat, hanem a bonyolult
strukturaként és dinamikus valtozasaban értelmezett gyermeki személyiség és a kornye-
zet kolcsonhatasanak dialektikus folyamatat jelenti. Ramutat arra, hogy e fejloédést a bi-
olégiai és szocidlis tényezok egysége hatarozza meg, de ez az egység nem e két ténye-
z6rendszer valamilyen mechanikus €s statikus dsszegezddése, hanem bonyolult, diffe-
rencialt, dinamikusan valtozé folyamat. Ugy véli, hogy a magasabb pszichikus funkci-
ok (tudatos €s értelmes bevésés, a logikai elemzés, az aktiv figyelem, az elvont gondol-
kodas magasabb formai stb.), a viselkedés és a karakter (jellem) fejlddése, egyfeldl sok-
kal jobban fiigg a kornyezettdl, a kozvetités-kozvetitettség mindségétdl (a gyermek ne-
velésének jellemzoi; a felndtt-gyermek kapcsolatok jellege, mddja, tartalma; a folya-
matban szerepet jatszé kulturtechnikai eszk6z6k; a nyelv), mint az 6roklott adottsagok-
tol. Masfeldl hangstilyozza, hogy e fejlodés igen jellegzetes eltéréseket mutat az egyes
életkorokban.

Vigotszkij (1978) a tanulast a szocidlis interakcioval (tarsas kapcsolattal) hozta dssze-
fuggésbe. Azt allapitotta meg, hogy a tanulas a felnéttel vagy tudasban magasabb szin-
ten allo, érettebb tarssal torténd egylittmiikodés kozben jon 1étre. Amikor a 1étrejott kap-
csolatban a gyerekek megfigyelik a felnéttet vagy érettebb tarsaikat, és tevékenyen vesz-
nek részt a feladatok megoldasaban, gyakorlottakka valnak a folyamat soran. Ez a hala-
das segiti el az egyén fejlodését és ekkor torténik meg a kiilsd szabalyozottsagbdl az on-
szabalyozasra vald attérés. Vigotszkij szerint a kommunikacid, a beszéd a kognitiv fejlo-
dés legfontosabb kozvetitéje. Mikozben a gyerek megtanul utasitadsokat adni és fokoza-
tosan elsajatitja az 6nszabalyozast, belsd beszéde, gondolatai fejlddnek, melynek kovet-
keztében alkalmassa valik a kiilonb6z6 tevékenységek elvégzésére. Gondolkodasa egyre
magasabb szintre emelkedik a szocialis lizenetek feldolgozasa kovetkeztében, mikdzben
az egyén fejlodése szinte észrevétlentil kovetkezik be. Ezt az elméletét a gyerek 6nalld
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problémamegoldd képessége és a felndttnek vagy a tudas magasabb fokan allo tarsnak a
potencialis tudasa kozotti kiillonbséggel magyarazza.

Ebbdl a szemszogbdl az idealis tanulasi koriilmény egy teljesen kezdd, problémameg-
oldasban gyakorlatlan alanyt és egy felnéttet vagy tudasban magasabb szinten 1évo tar-
sat feltételezo allapot. Az utdbbi problémamegoldésra 6sztonzd viselkedést €s a feladat-
megoldas terén gyakorlottsagot mutat, amivel arra 6sztonzi a gyermeket, hogy fejlessze
sajat tudasat. Amikor a felndtt vagy tapasztaltabb tars segiti a tanulast, akkor a tanulas
mozzanatainak fokozatos egymasra épiilésérdl van szo. A feln6tt vagy a tapasztaltabb
tars a probléma megoldasanak a kulcsa. Mikdzben a tanuld viselkedését figyelemmel ki-
séri, segiti, azt vizsgalja, hogy vajon a feladat végrehajtasa megfelel6-e, vagyis metakog-
nitiv kontrollal bir. Ezen a metakognitiv kontrollon keresztiil a tanul6 fokozatosan tuda-
taban lesz annak a kovetelménynek, amit a feladat megoldasa igényel. Az iranyit6 sze-
mély tehat 6sztondzni és segiteni tud, ha sziikséges. Amint a kezdd egyre magasabb
szintre jut a tanulasban, egyre kevesebb segitségre lesz sziiksége és egyre inkabb képes
onalléan megoldani a problémat. (Newman,

Mikbzben a gyerek megtanul
utasitasokat adni és fokozato-
san elsajdtitia az énszabdlyo-
zast, belsé beszéde, gondolatai
Jejlodnek, melynek kovetkezte-
ben alkalmassd vdlik a kiilénbd-
Z0 tevékenységek elvégzésere.
Gondolkoddsa egyre magasabb
szintre emelkedik a szocidlis
lizenetek feldolgozdsa kovetkez-
tében, mikozben az egyén fejlo-
dése szinte észrevétlentil kovet-
kezik be. Ezt az elméletét a gye-
rek ondllo problemamegoldo ke-
pessége és a felndtinek vagy a
tudds magasabb fokdn dllo tdrs-
nak a potencidlis tuddsa k6zotti
krilonbséggel magyardzza.

Szocio-kognitiv elmélet

Griffin és Cole, 1981)

Vigotszkij (1987) ugy véli, hogy a maga-
sabb szint, a pszicholégiai funkci6 a szocialis
interakcion keresztiil fejlodik, melyen a cso-
porttagok kolcsonds egymasrahatasat, egy-
mas ko6lcsonds befolyasolasat értjiikk. A cso-
portban torténd tanulds egyik jellemzoje,
hogy a tapasztalatokat, a tevékenységet és a
normékat minden csoporttag elsajatitja. A fel-
ndttek és a tarsak segitik az eldrelépést a tanu-
lasban. Ok mutatjak meg a viselkedés szaba-
lyait, magyarazzak meg a miiveletek lényegét
és a tanulasi folyamatot, és hivjak fel a figyel-
met a helyes eljarasokra, viselkedésre. Az 1j
jartassag elsajatitasa nem csak tudasbeli gya-
rapodashoz vezet, hanem a kiilvilaggal is kap-
csolatot teremt, vagyis az Uj jartassag a kor-
nyezete kezelésében is segiti az egyént. A cso-
portban végbement tanulds segitségével tehat
formalddik az egyén, a személyiség.

A korszerli pedagégia jellemzdje, hogy tekintettel van a gyerekek életkori, ismeret-

szerz6 ¢s feldolgozod sajatossagaira, fejlettségi szintjére, alkalmazkoddképességére, a
kollektiv tevékenységben megmutatkozo egytittmikodési képességeire és készségeire.
Piaget (1973) ,Merre tart a pedagdgia?’ (,Ou va I’éducation?’) cimii miivében azt irja:
,Csak olyan kozosségben, tarsadalmi milidben alakithato ki az autondm erkdlcsi szemé-
lyiség, amelyben érvényesiilhet a spontan és szabad tevékenység, ahol megvan az egyiitt-
miikodés lehetdsége”.

A nevelés és oktatas hatékony modszereinek keresésében Piaget munkai jelentds sze-
repet jatszanak. A tudos biralja a hagyomanyos oktatast, mely kész ismereteken, tény-
megallapitasokon, verbalis €s irasbeli kdzlemények passziv befogadasan és meg6rzésén
alapszik. Ugy véli, hogy a tanuldknak aktivan kell részt venniiik a tanulas folyamatdban,
vagyis a jelenségek elemzésében, sajatos jegyek feltarasaban, miikodési elvek felismeré-
sében, tények megallapitasaban, torvényszeriiségek felfedezésében. Fontos didaktikai
elvnek tekinti a hatékony gyermeknevelésben a tanulas megfelel6 modjat. Az értelmi fej-
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16dés a gyermek megismerd, alkalmazkodo, feladatmegoldd tevékenységei — megisme-
rés, vizsgalddas, problémamegoldas, kisérletezés, tanulas, cselekvés és ellendrzés, meg-
fontolas és kovetkeztetés — folyaman megy végbe. Ez a folyamat a szocializacio, a ter-
mészeti €s a tarsadalmi kornyezethez alkalmazkodas megtanulésa, a kozosségbe vald be-
illeszkedés.

A szociélis érzelmek és a szocialis magatartas kialakitdsanak, a tanulasnak fontos szin-
tere a csoport. Piaget (1957) a tarsas interakciot a kognitiv fejlodés, a tanulas kozponti és
kritikus tényez6jének tartja. Azt allitja, hogy a kapcsolat alapvetd eleme a tanulasnak, a
megismer6 szakasztol kezdve egészen a konkrét alkalmazasig. Mivel a gyerekek a pre-
operacios idoszakban egyre inkabb elvesztik egocentrikus beallitottsagukat, felismerik a
kulonbséget és a massagot a sajat és tarsaik gondolatai kozott. A tanulés folyamataban ki-
bontakoz6 vita, konfliktus allandéan formalja, alakitja gondolataikat és 6tleteiket, mikoz-
ben a megismerés egy magasabb fokara jutnak.

A tarsas kapcsolat, a k6zos munka lehet6séget ad az eltérd vélemények kibontakozta-
tasara és titkoztetésére. Ennek a konfliktusnak kiilsd, tarsas és belsd, megismeré aspek-
tusa létezik. A kognitiv konfliktus intellektualis egyensulyfelboruldshoz és az egyensuly
visszadllitasanak a kereséséhez vezet. Az ilyen konfliktus nem feltétlentil jelent titk6zést
vagy ellendllast, hanem inkabb egy olyan helyzetet, melyben a gyerek nyitotta valik €s
kész megvaltoztatni véleményét és nézetét, mikézben elfogadja masokét. (Perret, Cler-
mont és Schubauer-Leoni, 1981) Szocio-cognitiv konfliktus akkor fordul eld, amikor
azok a gyerekek, akik egy probléma megoldasan k6zosen dolgoznak, a tudas és az isme-
retek eltérd szintjén allnak. A probléma megoldasahoz kiilonbozé megkozelitési modok,
eltérd stratégiak alkalmazasan keresztiil jutnak el. Mikozben a gyerekek vitatkoznak, el-
tér6 véleményen vannak, magyaraznak €s megprobaljak meggydzni egymast, 0j helyze-
tek, otletek és az egész folyamat soran fejlettebb gondolkodas jon Iétre. A csoportos don-
téshozatalt vizsgald szerzok a csoportpolarizacio jelenségét figyelemreméltonak tartjak.
Stoner (Avermaet, 1995) kisérlettel bizonyitotta, hogy a k6z6s vita utan az egyéni véle-
mények a kockazatosabb dontés irdnyaba megvaltoztathatok. Olykor azonban éppen az
ellenkezdjével talalkozunk. Moskovici és Zavalloni (Avermaet, 1995) arra a kdvetkezte-
tésre jutottak, hogy a csoportvitat kovetd eltolodas a dontésben fennalld, teljesen eltérd
véleményi dimenziok esetében is megfigyelhetd. A csoport véleménye barmilyen dimen-
zi6 mentén hajlamos arra felé eltolédni, amelyet eleve eldnyben részesitenek, igy cso-
portpolarizacié kovetkezik be, vagyis a vita eredményeként a mar eredetileg is uralkodo
allaspont erdsodik.

A kutatok osszefliggést mutattak ki a megoldast eredményezd vita €s az okos érvelés,
valamint a tanulés kozott. Light és Glachan (1985) azt allapitotta meg, hogy azok a gye-
rekek akik egylittmiikddéssel, a feladatok megvitatasan keresztiil keresték az utat a meg-
oldashoz, érvelési szintjik tobbet fejlddott, mint azoknak a gyerekeknek, akik nem vitat-
koztak, vagy akik erejiiknél vagy hatalmuknal fogva érvényesitették akaratukat a vita-
ban. Bearison, Magzaman ¢s Filardo (Rogoff, 1990) 5-7 éves kor kozott 1évo olyan gye-
rek-parokat vizsgaltak, akik egyiitt dolgoztak és oldottak meg feladatokat. Ebben az élet-
korban a szocializacid, a kapcsolatok nagy szama ellenére is alacsony szintii, mert ezek
a kapcsolatok még nem tagoltak. A vizsgalatban arra az eredményre jutottak, hogy a szo-
cio-cognitiv konfliktus és a tanulasban bekovetkezett valtozas kozott kapesolat van. Hét
éves kor utan a szocializacids szint magasabb, mert a tarsas kapcsolatok egyre jobban ta-
goltak, az ala-folérendelési szerepek koriilhataroltabbak, és ami a legfontosabb, az
egylittmikodés kidolgozottabb.

A szocializacio az emberré valas folyamata, egy valtozasi sor, melyben kibontakozik
az ,,érzékenység” a tarsaktol érkezd {izenetre. Piaget munkassagaban nem foglal el k6z-
ponti helyet a szocializacio vizsgalata, de gondolatai meghatarozok a késobbi kutatasok
szamara. Harom id6szakra bonthato a szocializacio jelenségével foglalkozo kutatasi pe-
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riddusa. El6szor az 1930-as években, az ,Erkolcsi élet a gyermekkorban’ cimii munkaja-
ban, majd a Francia Enciklopédia ,Nevelés és oktatas’ cimii fejezetében foglalkozott a té-
maval. Ez utobbi egyik alfejezete a szocializacié azon folyamataval foglalkozik, mely-
ben nagy jelentdséget tulajdonit az egylittmikodésnek és a kooperacionak. Legmélyre-
hatébban azonban a Gurvitch szerkesztette ,Szocioldgiai kézikonyv’-ben talalkozunk el-
méletével. Bar a szocialpszichologia ismérveit elemzi, nagy hangstlyt fektet a szociali-
zécié folyamataban a gyermek-feln6tt (tarsadalmi transzmisszio), gyermek-gyermek (a
gyermeki egocentrizmus fokozatos megsziinése) kapcsolatra. Inhelderrel kozosen szer-
kesztett munkdjaban kiemelt részt szan a szocializacionak. (Piaget — Inhelder, 2000) En-
nek a munkanak a tanulmanyozasa utan valik vilagossa szamunkra, hogy Piaget szocia-
lizacion a gyermeki egocentrizmus felbomlasat érti, a decentralds megjelenését és kész-
ségszintll kibontakozasat. Szerinte az egocentrizmus az egyik olyan tényezd, amely a
gyerek intelligenciajat korlatozza. Az ilyen gyerek csak fokozatosan kezdi felismerni a
kiilonbséget mas emberekben, a viselkedésiikben, a hangulataikban, szandékaikban. Az
interperszonalis intelligencia ebbdl az alapvet6 képességbdl alakul ki, és a tarsas képes-
ségek fejlodésében, valamint a masok iranti empatia és a masoktdl valo tanulas képessé-
gében mutatkozik meg. Minden gyerek szdmara hasznos, ha egytitt tanul a tobbiekkel,
parban vagy kiscsoportban, vagy ha tanitja tarsait. A sikeres élethez sziikséges interper-
szonalis készségek részben annak segitségével alakulnak ki, amit a gyerek masokkal
egylitt dolgozva tanul meg. Megtanulja, hogyan kooperaljon a tobbiekkel, hogyan tanul-
jon télik és hogyan iranyitsa oket.

Piaget a fejlodés fogalma helyett gyakran hasznalja a szocializacid kifejezést. A két fo-
galom egymads mellett haszndlata azt fejezi, ki, hogy a felndtté valas folyamatanak két ol-
dalrdl torténd megkozelitésérdl beszéliink. Az egyik felfogas szerint a bels6 valtozast a
fejlodés belso torvényei vezérlik, mig a masik szerint tarsadalmi kdrnyezetiink tanit meg
az élet dolgaira. Piaget (1960) gondolatmenetét kovetve két értelemben hasznalhatjuk a
szocializacid szot. Tagabb értelemben az 6rokletességnek megfeleld nevelést értjiik alat-
ta, a pszichés fejlodés minden vonatkozasat: az értelmi, érzelmi és tarsas jellegek min-
denfajta strukturdlédasat. Piaget gyakran hangsilyozza, hogy a fejlédés harom fontos
feltétele — a megismerd, az érzelmi és a tarsas — szétvalaszthatatlan, illetve csak elemzés-
sel valaszthatd szét. Sziikebb értelemben (Piaget és Inhelder, 2000) mint tarsas viselke-
dést, mint az értelmi fejlédés mindenkori fliggvényét hasznaljak a fogalmat, mely a tar-
sas viselkedés, kiilondsen a decentralizalasnak és a kooperacionak az alakulasat jelenti.
A gyerekek nem sziiletnek tarsas lénynek, hanem fokozatosan lesznek azza. Nem tartjuk
feladatunknak Piaget ezen allitasat Wallon (1954) azon nézetével titkdztetni, miszerint a
szocialis effektus kozvetleniil, a sziiletés pillanatatol érvényesiil. Piaget szerint a gyer-
mek okosodik és ezért szocializalddik, Wallon szerint azonban szocializalodik, tehat oko-
sodik. Ehhez csatlakozik Freud gondolata, mely szerint a gyermek érzelmileg érik, tehat
szocializalodik és okosabb lesz kozben. A fenti gondolatokat ugy 6tvozhetjiik, hogy a
kognitiv, szocialis és az emociondlis fonal adja a széles értelemben vett szocializaciot.

A feln6tt-gyermek kapcsolatban a felnétt intellektudlis, érzelmi és moralis hatésa ér-
vényesiil. Ebben a kapcsolatban fontos szerepet tolt be a jelrendszer, a nyelv és a fogal-
mi rendszer atadasa. Az atvételhez azonban aktivitas, tevékenység sziikséges. A befoga-
das ne receptiv, hanem aktiv vagy kreativ legyen, kiilonben nem éri el céljat. A gyermek-
gyermek kapcsolatban az egyén kortars-csoportban, egyiittmiikodés kdzben tanul meg te-
vékenykedni.

A kommunikécioé elengedhetetlen eszkoze a nyelv. Piaget a nyelvet ,,az érzékszervi-
mozgasos intelligencia utols6 stadiuméban — annak sziikségszerii derivatumaként — meg-
jelend szimbolikus funkcio” egyik formajanak tartja. (Piattelli és Palmarini, 1980) Sze-
rinte az értelmi miiveletek segitik eld a nyelvi haladast. Piaget ugy véli, hogy a tanitas a
megismerés mechanizmusan alapszik. A hagyomanyos tanitas a tanulast mechanikus fo-
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lyamatnak tekinti, ahol az ismeretszerzésben a verbalitasnak jelentds szerepe van. Azt is
gondolja azonban, hogy a tanitas nem lehetséges a gyerekek aktiv (a teljes személyiséget
mozgositd) részvétele nélkiil, vagyis a szemléltetés nem elég, hanem a tanulok aktiv cse-
lekvésére is sziikség van.

A szocializ4cié magasabb szintje, az egyiittm{ikddés, kooperacio akkor kovetkezik be,
amikor a gyermek eljut a reverzibilitas, tehat a folyamat gondolatban torténé megfordi-
tasanak szintjére, vagyis tarsa szemszogébol is képes mérlegelni (szabalyokhoz igazita-
ni) cselekedetét. A tarsas egylittélés feltétele a szabalyokhoz valo igazodas. A fejlddés eb-
ben a szakaszaban a reverzibilitassal egylitt megjelenik a reciprocitas, mely lehetové te-
szi a konfliktushelyzetben az ellentmondasok feltarasat. Ez pedig mar az értelmi fejlodés
egyik lancszeme.

Az értelemmel egyiitt fejlodik az érzelem is, vagyis az intelligencia és az effektus fej-
16dése egyiitt jar. Piaget szerint a magatartast az intelligencianak az adott fejlédési szint-
je hatarozza meg. A legfontosabb valtozas pedig az intelligencia szocializalasa. Piaget
szinte azonos értelmet tulajdonit a szocializacio és a nevelés fogalmaknak, és az intelli-
gencia fejlesztését, a kognitiv alapu kreativitas kibontakoztatdsat jeloli meg a nevelés fel-
adataként. A gyermek, fejlédése soran egyre inkdbb elfogadja és betartja a szabalyokat.
Ennek magyarazata a gyermek egocentrizmusa és a felndtt hatalma, kényszere kozott
meglévo ellentmondas. A gyermek a felndtt felé egyoldalu tiszteletet, engedelmességet
tantsit. A szabaly kovetése kényszerliségbdl fakad, sokszor csak latszat-szocializaltsag-
hoz vezet, mikozben a gyermek konformista lesz.

Az egyiittmiikodés sok olyan magatartasforma kiindulasanal megtalalhato, melyek a
logika fejlesztésére szolgalnak. Az egylittmtikodés 1€pésrol 1€pésre szocializal. ,,Az intel-
ligencia rendszerében az egyiittmiikodés objektiv mdodon lejatszodo beszélgetés, a mun-
kaban valo egyiittmiikodés, a gondolatok cseréje, a kolcsonds ellenérzés”. (Piaget, 1997)
Eldszor cselekvésben, majd gondolkodasban mutatkozik meg, késobb a gyermek mar
maga is képes szabalyok felallitasara, ami késobb erkolcsi normava valik. A gyerek tehat
raébred arra, hogy a szabdly az egyenld esélyek és az egyetértés 1étrejottének egyik fel-
tétele. A szocializacié folyamatdban az egocentrizmus kooperacioba, az dnkozpontisag
kdlcsondsségbe csap at. A moralis €s a logikai fejlodés talalkozik.

Piaget munkaiban sokat foglalkozik a tanar szerepével is. Ugy véli, hogy az érai mun-
ka soran a tanarnak 0j szerepet kell vallalnia, mert a gyakorlat azt mutatja, hogy a tanar
legtobbszor gatja a kreativ gondolkodasnak. Az utasito-kovetd-korrigald helyzetbdl a ta-
narnak szervez6 szerepbe kell atmennie, melyben a tanulok munkajanak el6készitése,
szervezése lesz a kozponti feladata. Szerinte olyan iskolakat kell 1étrehozni, amelyek al-
kalmat nyujtanak a gyerekek 6nalld, tanartdl fiiggetlen, aktiv tevékenységére. Freinet
(1969) mutat ra arra, hogy a tanar iranyitd szerepének atruhazasa, a diakok tanartdl fiig-
getlen, egyiittes munkavégzése a tananyagnak a diakok altal t6rténd Gjrafelépitését ered-
ményezi. Az érdeklddés felkeltése eldsegitheti a folyamatot. Engedni kell a gyereknek az
onallé munkat, a kisérletet, probalgatast, az 6nalldo gondolatmenet kovetését. Olyan gye-
rekek nevelése a cél, akik nem automatikus masoloi kornyezetiiknek, hanem kreativ for-
maloi. Piaget személyiségfejlodési elmélete és a nyelvi fejlddéselmélet szerint azonban
csak akkor tanul a gyerek, ha akitdl tanul, az a fejlodés magasabb fokan all.

Szocidlis tanulds-elmélet

A szocializacio soran a kozosség tagjai atadjak és elsajatitjak az adott kdzosség kulti-
rajat. Ebben a folyamatban az egyén a kdzosségben valo hatékony részvétele érdekében
szerepet sajatit el. A szereptanulds a szereptanitas fogalmaval szorosan 6sszefliggd olyan
folyamat, amelyben mindenki lehet tanito és tanuld egyarant. Brim (1966) tigy véli, hogy
a szocializacié folyaman az egyének szert tesznek egy bizonyos tudasra, melynek ered-
ményeként olyan képességeket és készségeket sajatitanak el, melyek birtokaban a cso-
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portok a tarsadalom eredményes tagjaiva valhatnak és amelyek a tarsadalmi viselkedés-
hez sziikséges feltételeket biztositjak.

A 20. szazad elején Tarde és McDougall voltak az els6k, akik az utanzasi hajlamot ve-
liink sziiletett, 6sztonds megnyilvanulasnak tekintették, majd 1941-ben Miller és Dollard
a fogalmat a viselkedéselmélethez kapcsolta s ekkor fogalmazodott meg annak tanuldsi
jellege is. (Bandura, 1976)

A szocialis tanulds elmélete Gjradefinialta az ismeretelsajatitas, tanulas folyamatat. Az
elmélet szerint a gyerekek készségeket sajatitanak el a megfigyelés és az utanzas alkal-
maval, vagyis egymast figyelve tanulnak, mik6zben a megfigyelt lehet, hogy nem is tud
arr6l, hogy viselkedésével befolyasolja tarsa tanuldsat. Az utdnzaselmélet szerint a
,»vikarialo” (behelyettesitéses) megerdsités lappang6d instrumentélis tanuldsi folyamat,
mely esetben az utdnzé az utanzott megfigyelésének lappango6 gyakorlasa révén sajatitja
el az utanzasos valaszokat. Az eldz0 fejezetben ismertetett tanulasi eljarassal ellentétben,
a tarsas tanulds nem az interakcion vagy a résztvevok kolcsonds kapcesolatan alapszik.
Bandura (1969) szerint tanitani annyit jelent, mint mutatni, megmutatni.

A szocialis tanulasfolyamatban a tanuld
A gyerekek kozott szabad vita  tudatossagénak egyik jele, hogy figyelmét
alakult ki, mely fontos tényezdje fokozottabban azokra a helyzeti jelzésekre
a gyerekek tuddsdt gyarapito  forditja, melyek lehet6vé teszik sajat sze-
tdrsas kapcsolatok létrejottének. — repteljesitésének a megitélését, a masik je-
Ilyen kériilmeények kézéit a gye- ler az, hogy” megtudja, milyen viselkedést
rekek képesek egymds véleme- Va’rnak el téle. Az, hogy a g}_/ereke_:k egy-
nyét meghallgatni, figyelembe {naﬁtl ﬁgyilve tan’ulnak,’knem Je!entls f@ltet-
venni, kozosen dolgozni, szere- entl azt, hogy utanozzak egymast. Szamos
. ; ~ tényez0 befolyasolhatja a figyelt tevékeny-

pet jdatszani, mely felsorolt teve-

2 soek mind bié ség atvételét, mint példaul a vart reakcio
enyseger mind a probiema- - (megerssités vagy biintetés), vagy az utn-

megoldds feltetelei. A folyamat 74 ¢s az utanzott személyes tulajdonsagai.
eredmeényeként amikor a gyere-  Kisérletek bizonyitjak, hogy a gyerekek
kek kikertilnek a felndtt kozvet-  szivesebben utanozzak azokat, akik egy
len irdnyitdsa alol, hajlamosak  tarsasagban szocialisan népszertibbek. Ez a
lesznek magu/e is sngg’lyo/egt felismerés vezet ahhoz a feltevéshez, hogy
Jeldllitani, alternativ megolddso- 2 szocialis megerdsités az utanzas kivalto-

kat keresni, és vizsgdlatokba Ja. (Bandura, 1998) .
kezdeni. A tanulasi képesség Bandura szerint egy

Jarulékos tényezd, egy tovabbi faktor, amely
arra készteti a tanuldkat, hogy elfogadjak az utanzast. Ugy gondolja, hogy az interakcid
kozben kolesonds befolyasolasi folyamat zajlik. Elméletének felhasznalasaval Morrison
és Kuhn (1983) arra a megallapitasra jutott, hogy harom éves kortdl a gyerekek mar ren-
delkeznek azzal a képességgel, hogy tarsaikat utdnozzak és ez a hajlam az életkor nove-
kedésével, er6sodik. Az dnszabalyozas és az onmegerdsités mechanizmusa eldsegiti az
utanzast, mihelyst a gyerekek elérnek egy bizonyos foku alkalmassagot. A szocidlis ta-
nulés ezért relative kis kolcsondsséget feltételez. Ez a magyarazata annak, hogy a kis-
gyermekkor miért kiilondsen fontos, amikor a gyerekek még nem rendelkeznek szocialis
¢és kognitiv jartassaggal a kozos munkahoz és az egytittmiikodéshez. A gyerekek hajla-
mosak a tarsas tanulds eredményeként 1étrejott viselkedés utanzasara, még kiilsé megerd-
sités nélkil is, de Hill és Mowrer szerint a pozitiv megerdsités mindenképpen kivaltja
azt. (Bandura, 1976)

A szocialis tanulas — mely nem csak a gyermekkorban, hanem egész életiink alatt vé-
gigkisér benniinket — abban a tarsadalmi kdrnyezetben megy végbe, aminek a gyerek
szerves része, amely a masok feldl érkezo, az 6 szocializacidjat befolyasolo ingerek for-
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majaban valaszokat hiv el6. Ezek a valaszok fontos ingerek a gyerek szocializacidjaért
felelds emberek szamara. (Goslin, 1976) Bandura etnikai, kulturalis kiilonbségeket is fi-
gyelembe vevo szocialis tanulas elmélete, a megerdsitésnek tulajdonit nagy jelentdséget
a szocialis viselkedés terén bekovetkezd valtozasok esetében. A megerdsités gyakorisa-
ga és intenzitdsa azonban jelentds egyéni eltéréseket indukalhat.

Csoportfolyamatok, tarsas kolcsonhatas

A csoportmunka soran a hatranyos helyzeti gyerekek kozotti tarsas kapcsolatok erdsi-
tésével eredményeket lehet elérni az elonydsebb helyzetli gyerekekhez torténd felzarko-
z4s tekintetében. A hagyomanyos tanitds a hatranyos helyzetet konzervalja, mig a kdzos
munkdra alapozott tanitas ennek ellentétét eredményezi. A tarsas interakcié bizonyos for-
mai, melyek lehetové teszik, hogy a gyerekek 6sszehangoljak tevékenységiiket, jobban
strukturalt kognitiv teljesitményt eredményeznek, mint azok a helyzetek, melyekben a
gyermek egyediil hajtja végre a feladatokat. Mugny (Bulletin..., 1976) ilyen iranyt kisér-
leteivel arra a megallapitasra jut, hogy az interakcio hatasara bekdvetkezett kognitiv val-
tozasokat a gyerekek internalizaljak, vagyis elraktarozzak, magukéva teszik, amit aztan a
késobbiekben olyan helyzetekben is képesek aktivizalni, amikor a felek k6zott nincs kol-
csOnhatas. Vizsgalati eredményeibdl arra kdvetkeztethetiink, hogy a tars nélkiili és a cso-
portos munkavégzés kdzott teljesitményben az utobbi javara eltérés mutatkozik.

Perret-Clermont és Schubauer-Leoni (1981) a tarsas interakcionak a miiveleti ssze-
hangolas egyéni szervezddésére kifejtett hatasat vizsgalta. Arra keresték a valaszt, hogy
a csoportos cselekvés folyaman hato internalizalas milyen mértékben emeli az alkalma-
zott fogalmak megértését. Arra a megallapitasra jutott hogy a tarsas helyzetben atélt in-
terakcio pozitivan hat a gyerekek miiveleti strukturajanak kidolgozasara. Az eredmények
azt mutatjak, hogy a miveleti gondolkodast eldsegiti a csoport tagjainak 6sszehangolt te-
vékenysége, mig az egyediil tevékenykedd gyermek egocentrizmusa azonban tovabb ma-
radhat fenn.

Fiiggetlenség és onallésag mint a tanulas feltételei

A koz6s munkavégzés a gyerekek tudasanak gyarapodasat segiti eld, mely felszinre
hozza az eltérd képességeket, konfliktusokat idéz el6 és vitakat general. Ez a konfronta-
las tolti be a kdzponti helyet a tanuldk tudasanak eldsegitésében, a tanarnak pedig meg
kell ragadnia az alkalmat arra, hogy ezt kihasznalja. Ezért azokat a tényezdket, melyek a
képességek kibontakoztatdsat akadalyozzak, korladtozzak vagy gatat szabnak a tanuldok
vitajanak, el kell tavolitani. A felnétt iranyitasa, feliigyelete (ebben az esetben a tanar)
akadalyozo tényez0 lehet.

Ezzel a feltételezéssel egyetértve Rogoff (1990) ugy véli, hogy a gyerekek masként vi-
selkednek egy olyan szituacioban, ahol a tanar iranyitd szerepet tolt be és mashogy, ahol
jelen van, de iranyitd szerepét atadja. A tandr irdnyité munkajanak csokkenésével, illet-
ve megsziinésével a gyerekek felszabadultabbak, jatékosabbak, kivancsibbak és gondol-
kodobbak lesznek, mikdzben a feladat végrehajtasara kevéssé iigyelnek. Ez a jatékos ki-
vancsisag az elémozditdja az Gjfajta, kreativ problémamegoldasnak.

A kutatdk (Perret-Clermont és Schubauer-Leoni, 1981; Rogoff, 1990) arra a megalla-
pitasra jutottak, hogy a tanulotarsak elésegitik a tanulast. A baratok, osztalytarsak kézot-
ti egytittmiikodés serkentdleg hat a felfedezo, kutatomunkara és az 6tletek megfogalma-
zéasara, mikozben egymas felé észrevétlen tisztelet alakul ki. Kruger és Tomasello
(Rogoff, 1990) arra az eredményre jutottak, hogy a gyerekek hajlamosabbak az egymas
kozott folytatott érvelésre és igazuk érvényre juttatasara, mint a tanarral folytatott vitak-
ra. A tanulok egymas kozott logikai érveket alkalmaznak, fejtegetésekbe bocsatkoznak,
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és latba vetik problémamegoldd képességiiket is. (Light és Glachan, 1985; Kruger és
Rogoff, 1990). Azt allapitottak meg, hogy azok a gyerekek, akik erkélesi dilemmakba, vi-
takba bocsatkoznak egymas kozott, fejlettebb erkdlesi magatartast mutatnak azokkal
szemben, akik ezt az eszmecserét anyjukkal folytatjak. Ezt a feltevést egy francia kutatd
szintén aldtdmasztja (Rogoff, 1990) azzal, hogy mérései szerint a gyerekek és anyjuk kozt
1év6 parbeszédben az édesanyanak jut a domindlo szerep, a gyereknek kevesebb lehetd-
sége van elképzelései kifejtésére, viszont a gyerekek kozott végbemend parbeszéd, inter-
akcio nagyobb lehetséget ad a fejlodésre, a kdlesonos fejlesztésre.

Subbotskij (1987) 6vodaban végzett kisérletet, ahol megkérte a felnbtteket, hogy ira-
nyit6 és parancsolo szerepiiket félretéve a gyermekekhez hasonléan viselkedjenek: tevé-
kenységiik sordn jatsszanak el egy bizonyos foku bizonytalansagot és ejtsenek tudasbeli
hibakat. Ebben a szituacidéban a gyerekek sokkal aktivabban, kreativabban tevékenyked-
tek, valamint szabadabban és fliggetlenebbiil viselkedtek. Ez és mas (Rogoff, 1990) ku-
tatas azt az eredményt mutatja, hogy a gyerekek kozott szabad vita alakult ki, mely fon-
tos tényezoje a gyerekek tudasat gyarapito tarsas kapcsolatok 1étrejottének. Ilyen kortil-
mények kozott a gyerekek képesek egymas véleményét meghallgatni, figyelembe venni,
kozosen dolgozni, szerepet jatszani, mely felsorolt tevékenységek mind a problémameg-
oldas feltételei. A folyamat eredményeként amikor a gyerekek kikeriilnek a felnétt koz-
vetlen iranyitasa alol, hajlamosak lesznek maguk is szabalyokat felallitani,, alternativ
megoldasokat keresni és vizsgalatokba kezdeni.

A tarsaktol torténd tanulas, tehat a ,,mindent tudo felnétt” iranyitasa és feliigyelete nél-
kil teremti meg a lehetdséget a tanulashoz. A vita, a megértés, a magyarazat, a biztonsag
¢és az egyliittmiikodés azokkal, akik szintén valaszt keresnek a kérdésekre, feléleszti a mar
kicsi korban meglévo érdeklddést, tudasvagyat a gyerekekben. Tanulds akkor jon 1étre,
amikor a tanuldknak lehetdségiik nyilik viszonylag fiiggetlen, felnétt altal nem befolya-
solt munkara, problémamegoldasra. Ebben az esetben aktiv tanulds megy végbe a gyere-
kek problémamegoldé gondolkodésaval, eszkdzok hasznalataval, kérdések feltevésével,
valaszkereséssel egy idoben. Ahhoz, hogy ez a fejlddés végbemenjen, a felndttnek lehe-
tové kell tenni a gyermek szdmara az 6nallo gondolkodast és munkavégzést. A tanar nem
csak azzal jarul hozza a tanuldshoz, hogy irdnyitdi tevékenységét, beavatkozasat minima-
lis szintre cs6kkenti és noveli a gyerekek fliggetlenségét, hanem azzal is, hogy tervezet-
ten iranyitja a munkat. A tanarnak kérdéseket kell feltennie, problémakat kell felkinalnia
ahhoz, hogy el6segitse a gondolkodast és az egyiittmiikodést. Ez a stimulalas idézi eld az
egylittmikodést és tanulast, mikdzben a tanar kdzvetlen irdnyitd szerepe teljesen meg-
szlinik.

Osszegzés

Az egyén a kozosséggel valo egylittélés soran valik értékes, alkotdo munkat végzo sze-
mélyiséggé. Mig a frontalis tanitasi 6ran a nevel6é a kézponti szerep, addig a csoport-
munka a tanuldknak nyujt lehet6séget az aktiv munkavégzésre, a tanulasi folyamatba
torténd tevékeny bekapcsolodésra, az egyiittmiikodési normék elsajatitasara. A csoport-
munka alkalmazasan keresztiil az iskola kozelit azokhoz a munkaformakhoz, amelyek
minden gyermek szamara lehetévé teszik fejlodésiik biztositasahoz a legmegfelel6bb te-
vékenység megvalasztasat. A jol szervezett kollektiva lehetdséget ad a személyes és az
altalanos érdekek litkoztetésére és egyidejlileg felszamolja az egoista hajlamokat, vala-
mint olyan célrendszert alakit ki, amelyben a személyes és tarsadalmi érdek kozott har-
monia van. A kollektiv munka egyrészt élményben részesiti a tanuldkat, masrészt mo-
dot nyujt olyan tapasztalatok szerzésére, ami megkonnyiti a tarsadalomba valé majdani
beilleszkedést.
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