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Kozépiskolai vademecum

Vademecumnak nevezhetjiik a ,Mindenki kézépiskoldja’ cimii
kotetet, azaz utikalauznak, hasznos gyakorlati tudnivalok
esszencidlis gytijteményének, amely ,sziikséges segédkinyv

mindennemii utazok szdamdra’.

ziumok, ,Harc a kdzépiskolaért’ cimen egy kivald konyv jelent meg, amely négy eu-

ropai orszag példajan keresztiil mutatta be azt a kiizdelmet, melynek sordn a domi-
nans eurdpai oktataspolitika az elit kézépiskolak eszményének lebontasara térekszik. A
torténet tanulsagat egy mondatban dsszefoglalva azt mondhatjuk, hogy ahol a klasszikus
kozépiskola ,,megsziintetve megorzése” jol sikeriilt, elveszett a magas kultura eredmé-
nyes atadasa, s megmaradt a lekiizdeni kivant tarsadalmi szelekcio. A Nagy Maria altal
szerkesztett ,Mindenki kozépiskolaja’ mintha erre a nemzetkdzi attekintésre felelne az
utobbi évtized hazai fejleményeinek tiikrében.

A szerkesztd bevezetdjét kovetd hét tanulmany a kozépfokon lejatszodo valtozasok ér-
telmezéséhez kivan hozzajarulni, s ezt igényesen €s sokoldaluan teszi, koriiljarva a tar-
gyat az érintett tarsadalmi szereplok véleményétol és igényeitdl az oktatasi szint térbeli
¢és intézménytipusonkénti strukturajan at egészen a tantervi és vizsgarendszerekig. A ta-
nulmanyok témavalasztasa relevans, a kozépfoka oktatasiigy aktudlis, sot égetd kérdése-
it feszegetik; elrendezésiik logikus, tartalmukban pedig egyenként sok szempontu, elfo-
gulatlan megkdzelitést, helytalldo megallapitasokat talalunk, s ami gy(ijteményes konyvek
esetében (sajnos) nem megszokott, az elemzések egyontetiien magas szakmai szinvona-
lat képviselnek.

A ,Vélemények és tények a kozépiskolai expanziérdl’ cimii tanulméany Baldzs Eva tol-
1abol egy 1999-ben, négy megyében folytatott empirikus vizsgalat feldolgozéasa, amely
huszonnyolc kozépiskola vezetdinek, tanarainak véleményét és végzdseinek iskolai pa-
lyafutasat vizsgalta. A szerz6 figyelmezteti az olvasét, hogy a mintavalasztas nem orsza-
gosan reprezentativ, a kutatatds eredményei azonban helyzetfeltard jellegiik miatt rend-
kiviil értékesek. Balazs eldszor az iskolafenntartok véleményét tekinti at, akik hangsu-
lyoztak, hogy az expanzidé motorja elsdsorban a fejkvota intézményenkénti megtartasa
volt, de a decentralizacié nyoman a friss tulajdonosi szemlélet is hajtotta az iskolakat.
Mindez intézményi talkinalatot hozott 1étre. Az intézményvezetdk szerint az egyhdazi is-
kolak azért jelentettek az dnkormanyzatiak szamara er6s kihivast, mert vilagosan artiku-
lalt kozosségigényeknek tesznek eleget és a jatékteriik is nagyobb, hogy a sziikségletek-
hez alkalmazkodjanak. Az 6nkormanyzatok szamara nagy nehézséget jelentett a mas te-
lepiilésrdl szarmazd tanulok szamanak novekedése, mert a torvény ellenére nem valt gya-
korlatta a fejkvoéta atutaldsa, mindazonaltal az iskolafenntartok igyekeztek az intézmény-
hal6zatukat megoérizni.

A kutatas tapasztalatai szerint az iskolafenntartok és az iskolak dsszeiitk6zésének emi-
nens teriilete a finanszirozas kérdése, kiilondsen az tiinik veszélyesnek, hogy sem a szak-
mai innovacidra, sem az extrakurrikuldris tevékenységre nem jut pénz. Sulyos gond az
is, hogy az iskolafenntartok nem mérlegelik a fiatalok varhaté munkaerdpiaci elhelyez-
kedésének kérdéseit. A legérdekesebb kérdések egyike az, hogy a tanuloifjusag oktatas-
szociologiai vizsgalatok altal is igazolt megvaltozott tarsadalmi Osszetételét hogyan ér-
zékelik a fenti aktorok és hogyan fogalmazzak meg ebbdl kovetkezd feladataikat. Alta-
laban vilagosan érzékelik, hogy a kedvezdtlen tarsadalmi helyzetiiek aranya feliilrepre-
zentalt, &am nem dolgoznak ki erre stratégiat. Az igazgatok szemszogébdl a tanuldi utan-

] 992-ben, amikor Magyarorszagon sorra indultak be a hat- és nyolcosztalyos gimna-
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pétlas biztositasa okozta a legnagyobb gondot. Errél mar akkor is beszamoltak, amikor
az iskola hirtelen egyhazi kézbe keriilt, a beiskolazasi politika az utobbi években ,,PR-
tevékenységet” igényelt. Talan nem kozismert, hogy van, ahol f6allast iskolamenedzsert
is alkalmaznak. Az iskola vonzerejének noveléséért az iskoldk azt az aldozatot is gyak-
ran meghozzak, hogy a felvételizdk elé allitott kovetelményeket évrdl évre csokkentik,
sOt mar gyogypedagdgiai iskolakbol is bekeriilnek a gyerekek. Az iskolak azonban a be-
6z6nl6 heterogén tanulétomegek elrendezése érdekében kiilonbozo taktikakat 1éptettek
életbe. Ezek egyike példaul a vegyes képzési profilu iskolakban a gyerekek korabbi va-
lasztasanak feliilbiralasa és a gyerekek ujraclosztasa a homogénebb tanuldcsoportok ki-
alakitasa érdekében. A masik megoldas, hogy a kezd osztalyok két évig egyforman ha-
ladnak, majd az orientacios szakasz utan ujrastrukturaljak az osztalyokat.

A nem szokvanyos tarsadalmi csoportok megjelenése az intézményi szereplokbol két-
féle reakcidt valt ki: egy rezignaltat és egy innovativat. Az els6 a kultarafélté igazgatok-
ra, a masodik a modern igazgatokra jellemz0. Az igazgatok az iskola céljaval kapcsolat-
ban mar nem annyira az elitiskola, mint inkabb az elitosztalyok létrehozasat fogalmaz-
zak meg, de voltak a mintaban olyan ,,tobbfunkcids” iskolak is, melyek vallaljak a tehet-
séggondozas mellett a korrepetalas, a felzarkoztatas feladatat is. Az iskolavezetd sikeres-
sége az expanzios politikdban tobb kritériumtol fligg: a vezetd nyitottsdga, problémaér-
zékenysége, a pedagdgus érdekeltségek kidolgozasanak rendszere, a tanarok 0sztonzéseé-
nek sokféle modja (példaul versenyekért, felzarkdztatasért, vallalkozoként adjak ki ezt a
munkat a tanaroknak), az igazgatok menedzseri képességei. A tanulok palyafutasarol az
osztalyfonoki interjukbdl és a tanuldi adatlapokbol tajékozodtak. Ebbol kidertil, hogy az
alacsonyabb iskolai végzettségl, fizikai dolgozdok €s munkanélkiili sztilék aranya hataro-
zottan nd, idestova kétharmadosra rag, az iskolai palyafutas soran a belsd szelekcio ha-
tasara par szazalékkal ,,javul” a szellemi foglalkozasuak aranya, a kisebb varosok iskolai
pedig az alacsonyabb statusu sziilok gyijtohelyei. A pedagdgusok kiemelik a sziilok ta-
jékozatlansagat az iskolarendszerrel kapcsolatban és az iskolai évek roviditésére vonat-
kozo6 6hajat. Beszamolnak arrol, hogy a sziilok panaszkodnak: az iskola nem a meghir-
detett programot teljesiti, fapados valtozatban indulnak el a programok.

A tanarok szerint az a legnagyobb valtozas, hogy telepiilésileg alakult at a rekrutacids
hattér: a tanulok kétharmada bejard. Az osztalyfonskok akkor panaszkodnak a leginkabb
a tarsadalmi Gsszetételre, amikor a vegyes, magasabb és alacsonyabb tarsadalmi statust
szulok gyerekei egy osztalyba jarnak, ezt, vagyis a kulturalis kiilonbség fesziiltségét
megoldhatatlan nehézségnek latjak. Szintén nagy gond a nagymértékii hidnyzas, az iga-
zolatlan hianyzas, ami mar telepiiléstdl és iskolatipustdl fliggetleniil felvetédik. Ez nem
mindig iskolakeriilés, hanem fizikai €s pszichés allapot, csaladi munkaterhek miatt van
igy. Ujabb lekiizdhetetlen probléma a tanulok motivalhatatlansaga, amit a tanarok a csa-
ladi hattérnek tudnak be, illetve szerintiik gyakran a korai kozépiskolai teljesitménymé-
rés okozta kudarc nyoman alakul ki. Az atmenet az altalanos és a kozépiskola kozott
nincs biztositva. A legdramaibb probléma azonban a lemorzsolddas és az ezzel egyiitt ja-
r6 tanuldi fluktudcid, az osztalyok ujraszelektalasa, amely a kilencedik évfolyamon a leg-
jelentésebb. Megfogalmazhaté hipotézis, hogy az osztaly stabilitasa még kedvez6tlenebb
tarsadalmi Gsszetétel esetén is hozzajarulhat a k6zépiskola sikeres befejezéséhez. Peda-
gbgiai sikereikrdl és kudarcaikrdl szélva a tanari palyan fontosnak tartjak a tanuldk elfo-
gadasat, a csaladi hattér bekalkulalasat. Az expanzio6 azzal is jar, hogy a tanarok ma mar
nem engedhetik meg, hogy ne foglalkoznak a csaladi szocializacid zavaraival, s a korab-
ban bevett korlatozott tanari szerepet valositsak meg. A siker tényezdje tovabba a szabad-
idos tevékenységek szervezése, aminek profitja learathaté az oktatéi munkaban, ezért ta-
nacsos ezt a fenntartonak honoralni. Sokszin{i az iskoldkban a hatranykompenzalas gya-
korlata: csoportbontassal, délutani 6rakkal élnek, nincs determinalva egy osztaly palya-
futdsa a bekeriiléskor. Fel kell ismerni az érzelmi kotédés és bizalom iranti igényt, ami
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segit az agresszid ellen. Sikertényez6 a sziilok boségesebb, szoveges tajékoztatasa is,
mindez kiterjesztett tanari szerepfelfogast igényel, de az alacsony osztalyfonoki potlék
nem nyujt erre fedezetet.

Garami Erika ,Régiok és iskolak’ cimii tanulmanya szerint az oktatas iranti kereslet és
kindlat teriileti sajatossagai is jelent6sen megvaltoztak az elmult években. A szerzd
visszatekint az Oktataskutatd Intézetben a hetvenes évektdl végzett szocialokologiai
szemléleti kutatasokra. Egy lakohelyi kornyezet tarsadalomf6ldrajzi, gazdasagi, infrast-
rukturalis ellatottsaga, oktatasi intézményhaldézata épp olyan erds befolyassal bir az
egyén életére, mint a csalad kulturalis tokéje. Ezek a gondolatok Kozma Tamds és For-
ray Katalin nevéhez fiizddnek, s ma is érvényes megkozelitést adnak. A rendszervaltas

évének allapotat hasonlitja 6ssze ebben a ta-
nulményban Garami az évezred utolso tan-
évének adataival. Demografiai tekintetben
20 szazalékkal novekedett az idds népesség-
nek a gyermekkortiakhoz viszonyitott ara-
nya, mindentitt drasztikusan csokkent 10 év
alatt a kozépiskolas-kortak ardnya, amely
azonban régionként kiilonbozik: a fiatalok
aranya Kozép-Magyarorszagon, Dél-Dunén-
talon alacsony és magas az Eszak-Alfoldon.
A népesség iskolazottsagi szintje alapjan to-
vabbra is kitapinthat6 egy északnyugat-dél-
keleti iranyu fejlettségi tengely az északke-
let-délnyugati fejletlenségi tengellyel szem-
ben. A régiok gazdasagi fejlettségével mint
kihivassal és feltételrendszerrel szamol a ta-
nulmanyir6. Ez dsszhangban van az iskola-
zottsaggal, amit az is erdsit, hogy a korabbi
évtizedekben kialakult nehézipari fellegva-
rakban alacsonyan iskolazott népesség gyiilt
Ossze. A kdzépfok iranti keresletet harom té-
nyezd alakulasan keresztiil elemzi a szerzd.
Ezek: az érettségit ado képzésben vald rész-
vétel, a megfelel6 kora népesség 1étszama és
a kozépfoku jelentkezések mértéke. A ko-
zépfoku képzésben részt vevok megoszlasa
stabil teriileti struktirat mutat, egyrészt a
magasan iskolazott vidékek, masrészt a ma-
gasabb fiatal népességarannyal rendelkezo
terliletek vezetnek, de torténtek jelentds at-

A tanuloréteg mintegy tiz szd-
zalekdt e rendszer tehdt elutasi-
totta az elsé kérben. Kozottiik
az dtlagosndl nagyobb ardny-
ban vannak jelen budapesti,
borsodi és szabolcsi tiilkoros
(vélhetoen tobbségiikben ci-
gdny) gyerekek, akik nem az
elitképzéseket, hanem a legala-
csonyabb presztizsii, szakiskolai
képzési helyeket céloztdik meg,
de még oda sem sikertilt bekertil-
nitik. Ebbol arra lehet kovetkez-
tetni, hogy strukturdlis és mino-
ségi meg nem felelés van az isko-
ldk kindlata kozott, a tanulok
16bbségrikben nincsenek azon a
szinten, amelyet a kozépfok el-
var. Lehet, hogy mdsodik probdil-
kozdsra taldlnak iskoldt ezek a
fiatalok, de ndluk még ekkor is
nagy lesz a korai lemorzsolodcds
veszélye, s a magyar oktatdsi
rendszer egyik legnagyobb prob-
lemadjdt jelenti ez a leszakado
tiz szdzalek.

rendezddések: a dél-alfoldi régidban atlagon feliili mértékben nétt a kézépiskolai képzes-
ben résztvevok aranya, az észak-alfoldieké pedig erdsen csokkent. Garami magyardzata
szerint a szegedi egyetem vonzo6 hatdsa miatt, de nyitva marad a kérdés, hogy vajon mi-
ért nem ilyen vonzd a debreceni egyetem. Sajnos az észak-alfoldi régidban a szakiskolai
képzés felé indultak el nagy tomegek, az iskolazatlan sziildi hattérrel rendelkezok a ro-
vid futamidejii képzéseket valasztjak feltehetéen. Az érettségit add képzésben részt ve-
vOk ardnya orszagosan 34 szazalékkal nétt a vizsgalt évtizedben, de mikézben a szakis-
kolai képzésbe csak 9 szazalékkal jelentkeztek kevesebben, a korosztaly egynegyede sza-
mara a szakiskolai szakmunkasképzés felé vezet a tovabbtanulas ttja. A kozépfokl vég-
zettséget biztositd képzésben a regionalis kiilonbségek erésddtek, az el6bbi tengely itt is
vilagosan kivehetd. A szakkozépiskola ttlsulya ugyantgy jelentkezik, mint az Eurdpai
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Unid tbbi orszagaban, érdekes viszont, hogy a gimnaziumi talsuly az alacsonyabban is-
kolazott, fejletlenebb térségekben jelentkezett (Eszak-Alf6ld, Dél-Dunantul)

A tanulok kozépfoku programokra vald jelentkezését a szerzd a KIFIR adatbazis alap-
jan tekinti at. Eszerint a tovabbtanulasi preferencidk modosultak a Nyugat-Dunantuilon,
az Eszak-Alfoldon pedig csokken a kozépfoku jelentkezés. A kozépiskolai intézményha-
l6zat jellemzoi 40 szazalékkal boviiltek, teriileti megoszldsa nem valtozott, az Alfoldon
van a legtobb kézépiskola. A meghirdetett képzési helyek megoszlasat tekintve megalla-
pithato, hogy az észak-magyarorszagi régidban jobban kihasznaljak a meglevé képzési
helyeket. A kereslet és a kinalat kozott t6bb helyen 6sszhang van, dsszességében a bejé-
ro tanuldk szama nétt és a diakotthonosok szama csdkkent, foként a szakmunkas és a
szakiskolai tanuldk ingaznak, teriiletileg a k6zép- €s nyugat-dunantuliak, valamint az
észak-magyarorszagiak. Magas a kollégistak aranya a Dél-Dunantulon és az Alfoldon. A
tanulmany értékes adatai olykor a tablazatok zsufoltsdga miatt nehezen hamozhatdk ki.

Lannert Judit azt a kérdést feszegeti, hogy a kozépfokon lezajlo expanzio novelte-e a
tovabbtanulasi esélyeket. Valasza szerint elméletileg igen, de Magyarorszagon ez nem
feltétlentl kovetkezett be. A PISA-vizsgalat szerint Magyarorszagon hat a legerdsebben
a didk teljesitményére a csalad kulturalis tdkéje, s hogy a fels6bb iskolafokokra valé be-
jutaskor csokkenni latszik a szarmazas befolyasa, az annak is betudhatd, hogy a kozép-
fokon az atlagnal erdsebb szelekcid zajlik. A homogén Gsszetételli tanuldcsoport nem be-
folyasolja kedvezden a tanuldk teljesitményét, inkabb a csaladi hattér hatasat fokozza. A
korai szelekcio azonos Osszetétell tanulokdzosségeket hoz 1étre, ez az igazgatd és a ta-
nar érdekével is 6sszhangban van, hiszen igy kevesebb energiat kell a differencialt okta-
tasba fektetni. A sziikebb kornyezet kdzépfoku intézménykindlata erdsen befolyasolja a
tovabbtanulasi dontést. Lannert Judit szintén a KIFIR adatbdzis alapjan vizsgalta a ko-
zépfok képzések keresleti és kinalati viszonyait, a legkeresettebb programokat, illetve a
sikeres bejutast befolyasold tényezdket. A tagozatok, szakok miikodoképességét a feltol-
tési arany mutatja, de emellett Lannert vizsgalta az iskolak rangsorat is. Az alapfokrdl ma
mar tobb atlépési pont is Iétezik a kozépfokra. A szerkezetvaltd gimnaziumok 2000-ben
a 10-11 éves korosztaly 2,5 sz4zalékat, a 13—14 évesek 4 szazalékat vezették at a kozép-
fokra. A tobbiek a 8. osztaly utan valtanak kozépfokra, a tanulmény féleg veliikk foglal-
kozik, 1évén hogy itt mar nagyobb a sikertelen felvételi kockazata. A kdzépfoku képzési
helyeknek Osszességében itt tulkinalata van, de a szelekcio itt is erds, mert mindenki a
kurrens szakokat keresi. A nyolcadik osztaly utan jelentkezettek 90 szazalékanak sikeriilt
bekeriilnie kozépfokra az els6ként megjelolt helyre, ami mutatja, hogy a kézépfoku to-
vabbtanulasi elképzelések Osszességében raciondlis és redlis dontések alapjan allnak.

A tanuloréteg mintegy tiz szazalékat e rendszer tehat elutasitotta az elsé korben. Ko-
z6ttiik az atlagosnal nagyobb aranyban vannak jelen budapesti, borsodi és szabolcsi tul-
koros (vélhetben tobbségiikben cigany) gyerekek, akik nem az elitképzéseket, hanem a
legalacsonyabb presztizsi, szakiskolai képzési helyeket céloztak meg, de még oda sem
sikeriilt bekeriilnilik. Ebbdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy strukturalis €s mindségi meg
nem felelés van az iskolak kinalata kozott, a tanuldk tobbségiikben nincsenek azon a
szinten, amelyet a kdzépfok elvar. Lehet, hogy masodik probalkozasra taldlnak iskolat
ezek a fiatalok, de naluk még ekkor is nagy lesz a korai lemorzsolddas veszélye, s a ma-
gyar oktatasi rendszer egyik legnagyobb problémajat jelenti ez a leszakadd tiz szazalék.
Az 6 iskolaztatasukat elvileg a szakiskolaknak kellene megoldaniuk, de épp ezek az in-
tézmények vannak mddszertanilag erre a legkevésbé felkésziilve.

Nagy Madria tanulmanya a szerkezetvalto, hat- és nyolcosztalyos gimnaziumokkal fog-
lakozik. Vézlatosan attekinti az elsd ilyen kozépiskolak 1989-es 1étrehozasanak tarsadal-
mi kornyezetét, ramutatva, hogy ezek kezdetben ttt6r6 kezdeményezések voltak, s meg-
nyitasuk minisztériumi tdmogatasa is szemléletvaltast, a korabbi, végletekig kdzpontosi-
t6 oktataspolitikaval valo szakitast eldlegezett. A kezdetet koveté néhany évben az inno-
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vacid, a demokracia és gyermek-, illetve sziilokozpontisag ,,fellegvarainak” szamito is-
kolék a kilencvenes évek kozepére egészen mas megvilagitasba keriiltek: felerdsodtek a
szerkezetvaltok ,.elitiskola” volta miatt aggddd hangok, a felvételiztetés gyakorlata miatt
pedig a szegregacidt vetették a szemiikre. A szerz6 izelit6t nyujt az iskolatipussal fogla-
kozo erdsen polarizalt megitélésrol tanuskodo szakirodalombol (pro €s kontra). Megélla-
pitja, hogy ugyanakkor a gyanakvas mellett sem csokkent a sziildi érdeklddés ezek irant
az iskolak irant, 1évén hogy folyamatosan jo eredményeket produkalnak a felsdoktatasi
sikeresség tekintetében. Nagy Maria arra is figyelmet fordit, hogy a kozépiskolai szerke-
zetvaltast az egész kozépfoku képzést atformald valtozasok kontextusaban (szakképzés
atalakulasa, a képzési id6 boviilése stb.) elemezze.

Empirikus vizsgalatanak ideje az 1999/2000-es tanév, mintavétele orszagos reprezen-
tativitasu. Az erre vonatkozé adatokat széles korbdl gytjti: a bemutatott vizsgalatban 254
igazgatd és 238 hetedikes osztalyfonok kérddives megkérdezését a hozzaférhetd statisz-
tikakkal, illetve egy azonos idészakban folyt nagymintas tanuldi vizsgalat adataival egé-
sziti ki. Az elemzés igen valtozatos szempontjait nem ismertetjiik részletesen, de kieme-
liink néhany, a kézvélekedés taplalta elézetes varakozasnak ellentmondo vagy mas szem-
pontbol figyelemre méltdé eredményt. Mindenekel6tt a kozvéleményben exkluziv intéz-
ményekként szdmon tartott hat-, illetve nyolcosztalyos gimnaziumi képzést nyu;jté isko-
lak rendkiviil vegyes képet mutatnak, s szinte egyikiik sem tiszta profila intézmény, kép-
z¢si kinalatukban valtozatos Osszetételben jelentkezik a tobbféle gimnaziumi, altalanos
iskolai (részben tagozatos) és szakmai jellegii képzés. Ez utobbi azzal is 6sszefligg, hogy
a szerkezetvalto iskolaknak csak 60 szazaléka volt gimnazium eredetileg is, a maradék
korabban szakképz6 vagy éltalanos iskola volt. Nagy Maria hét iskolatipust kiilonit el an-
nak alapjan, hogy mennyire heterogén az iskoldk képzési kinalata, vagyis, hogy a hat-
és/vagy nyolcosztalyos képzés mellett megjelennek-e egyéb képzések is a kinalatban. A
szerkezetatalakitas indokait keresve az igazgatok véalaszaiban a vartnal joval kisebb suly-
lyal jelent meg a tanulokért folytatott harc vagy a sziildi elvaras, sokkal inkabb belso,
szakmai okokat, illetve a tantestiilet kezdeményezését latjak meghatarozonak; a fenntar-
toi befolyas az alapitvanyi és az egyhdzi iskoldkban a tobbiekéhez képest joval erdsebb
a valtozasokat illeten.

Sajatos Osszefliggésre mutat ra a tanulmany az igazgatdk altal a hat-, illetve nyolcosz-
talyos képzésnek tulajdonitott célokkal kapcsolatban: a tanuloi verseny- és felvételi ered-
mények javitasa, illetve a versenyszellem kialakitasa mint cél igen markansan kiilnbo-
zik az iskoldk fenntartdi szerint, de a varttal éppen ellentétesen. Ugyanis ezeket a célo-
kat a megyei és onkormanyzati fenntartast iskolak igazgatdi 1ényegesen magasabb pont-
szammal rangsoroltak, mint az (amugy versenyistalld hirében allo) alapitvanyi, egyhazi
vagy akar a kdzponti koltségvetésii (gyakorld) iskolak. Viszont az alapitds ideje mentén
vizsgalva a kérdést, az latszik, hogy minél korabban valtott szerkezetet egy intézmény,
annal nagyobb a versenyeztetés jelentdsége.

A csalad iskolazottsadgi mutatoinak vizsgalata részben visszaigazolja a varakozasokat:
a gimnaziumi képzésben tanulok sziilei képzettebbek a tobbiekéhez képest, viszont
nincs szamottevo kiilonbség a négyosztalyosok €s a szerkezetvaltok kozott (43,6, illet-
ve 42,5 szazalék felsofoka végzettségii az anyak kozott); mig a telepiiléstipusok szerin-
ti vizsgalat jelentds kiilonbséget mutatott ki a févaros, a nagyvarosok, valamint a kisva-
rosok, illetve falvak kozott 33,1-23,1-14,1 szazalék). Gylimolesoz6 elemzési szem-
pontnak bizonyult a sziilok képzettségének és anyagi helyzetének, illetve a felvételinél
alkalmazott szelekcio mértékének dsszevetése: minél magasabb ugyanis a tanuldk szii-
leinek statusa egy osztalyban, annal nagyobb eséllyel utasitottadk el a jelentkezésnél a
felvételizot. Ez, €s mas eredmények is, egyértelmlien mutatjak, hogy ha a szerkezetval-
t6 iskolak 6sszessége nem is, de egy résziik kétségteleniil az elitiskolak k6zé tartozik. A
pedagdgusok Osszetételével kapcsolatban is kiemelenddnek tartjuk azt az osszefliggést,
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melyet a tanulmany a tantestiiletek kordsszetétele és a szerkezetvaltas ideje kozott ki-
mutatott, nevezetesen, hogy minél korabban hozta létre egy iskola az alternativ képzési
format, annal kevesebb a tanari karban a fiatal, kiilondsen a 30 év alatti pedagogus és
forditva. Ez nyilvan 6sszefligg azzal, hogy ezekben az iskolakban tanitani nagyobb
presztizst jelent, s ezért lehet ritkabb itt a tapasztalt pedagdgusok (akik helyére aztan pa-
lyakezddket kellene allitani) palyaelhagyasa. A tantestiilet képzettsége is szignifikans
Osszefliggéseket mutat: a felvételinél erdsen szelektald, illetve a jobb fels6oktatasi fel-
vételi mutatokat produkald iskolakban alacsonyabb a nem egyetemi végzettséggel ren-
delkezok aranya, mint a szerényebb teljesitményeket felmutatok esetében. Altalanos-
sagban is képzettebbek, példaul nagyobb aranyban beszélnek idegen nyelveket azoknak
az iskoldknak a pedagogusai, amelyek képzési kinalatdban nem szerepelnek szakmai
vagy éaltalanos iskolai képzések. Az iskolaban foly6 munka vizsgélata a kérdéives mod-
szerrel természetesen korlatozott, és a kiilonb6z6 iskolatipusok sszehasonlitasara sem
nyilt lehetdség, de a szerkezetvalto osztalyokkal kapcsolatban hallhaté vad, a talterhelt-
ség nem nyert megerdsitést, hiszen a tanrendi 6rak szama mas iskolatipusokkal &ssze-
hasonlitva 6sszességében nem magasabb.

A tanulméany arra a kdvetkeztetésre jut, hogy az elitképzonek tartott hat-, illetve nyolc-
osztalyos képzést folytatd intézmények valojaban igen heterogén iskolatipust alkotnak, s
ebbdl a vizsgalatbol nem allapithaté meg, hogy a k6zottitk kimutatott egyenldtlensége-
ket taplaljak-e ezek a képzések, vagy felszamolasukhoz jarulnak hozza. Végszoként a ta-
nulmany egy, az itt végzett tanulok mai élethelyzetével foglalkozo vizsgalatanak sziiksé-
gességét és idoszerliiségét penditi meg, éppen ennek a kérdésnek a tisztazasa céljabol.

Martonfi Gyorgy irdsa a szakképzes atalakulasanak kérdéseit targyalja. Egyrészt eu-
ropai Osszehasonlitast végez, kiilon kezelve az EU-tagéllamokat (a kotet a csatlakozas
elott jelent meg) és a tiz, csatlakozasra vard orszagot. A tanulmany bevezetdjében a szak-
képzés atalakulasanak okai kozott attekinti a posztindusztrialis tarsadalomban atalakult
gazdasag és termelés viszonyait, a tanulas megvaltozott jelentését és jelentdségét. A tu-
das alapu tarsadalom megvalositja a folyamatos tanulds eszményét a gyorsan avuld tech-
nologidk kovetelte folyamatos adaptacié révén. Ez a tény a képzési tartalmak radikalis
atalakitasat kovetelné meg, amelyben a sulypont az egyre rovidebb ,,szavatossagu’ isme-
retek helyett athelyezddik azokra a kompetencidkra, amelyek a tanulasi képesség és haj-
landodsag alapjait jelentik. Martonfi utal a gyorsan valtozé munkaerdpiaci €s tanuloi igé-
nyekre, amelyeknek folyamatos kovetésére (st akar csak megismerésiikre) lathatolag hi-
anyzik az elszantsag vagy a lehetdség az iskoldkban.

Az eurdpai szakképzési rendszereket a szerz6 foleg abbdl a szempontbdl elemzi, hogy
vajon milyen korban (illetve az iskolarendszer mely szintjén) 1épnek be a szakképzésbe
a tanulok, valamint hogy hogyan alakul az altalanos és a szakmai képzés aranya az egyes
orszagokban. Megallapitja, hogy a legfejlettebb tagallamokban kifejezetten magas a
szakképzésben részt vevok aranya, de a fejletlenebbekben is mar zajlik a modern szak-
képz6 intézményhaldzat kiépitése. A néhany tagallamtol eltekintve, ahol a dudlis rend-
szerl szakképzés uralkodd (Németorszag, Ausztria, Dania), a szakmai képzés dontden is-
kolai alapu, s a képzés gyakorlati része sem kozvetlenill a munkavégzéshez kotddik, ha-
nem az altalanos (informatikai, nyelvi, személyiséghez k6tddd) kompetenciak fejleszté-
se all a kozéppontjaban. Ami a szakképzés megkezdésének idejét illeti, a szerzo kifeje-
zetten karosnak talalja azokat a modelleket, amelyek koran konkrét szakmai képzést
nyujtanak €s korai életkorban vezetik a munkaerdpiacra a fiatalokat (mint a szakmunkas-
képzoék még mindig), és ezzel szemben jonak latja példaul a ,,vildgbanki” modellt,
amelyben a 12. évfolyam el6tt nem kezdhet6 el a szakmai képzés, csak szakmaorientaci-
0s, elokészito targyakat lehet tanitani. A szakképzési rendszer atalakulasardl szélva meg-
allapitja, hogy a kozépfokon az altalanosan és szakmailag képzo intézmények generalis
kozeledése tapasztalhato; egyrészt a szakképzés mar emlitett kitolasardl és az alapozo
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szakasz erdsitésérol van szo a szakmai képzést nyjto intézményekben, masrészt viszont
az altalanosan képz6 iskolakban is egyre nagyobb terepet kap a munkaerdpiaci alkalmaz-
kodast eldsegito tartalmak oktatasa. Az atalakulas masik fontos aspektusa, hogy ma mar
nemcsak az akadémiai palyara elokészit6, de a szakmai képzést nyujté kézépfoku intéz-
ményekben vald tanulés is a tanulok szamara egyre kevésbé jelenti tanulmanyaik vég-
pontjat, hanem elsoprd tobbségiik szamara atmenetet képez a tovabbi (részben felsdfok)
tanulasuk felé.

A magyar szakképzési rendszert bemutatva (s biralva) Martonfi ramutat, hogy a gaz-
dasagi folyamatok mar a hetvenes években megkdvetelték volna a szakképzés korszer(i-
sitését, s a rendszer mostani valsaga a rendszervaltas utdni munkanélkiiliségi robbanas-
sal, a jobb perspektivakat keresd sziil6i

dontésekkel €s a nagy létszamu koroszta-
lyok elfogyasaval fiigg ssze. Igy a szakko-
zépiskolak iranti érdeklodés megndtt, ezek
az iskolak néhany szerencsés tényezo Osz-
szejatszasanak kovetkeztében részben na-
gyon sikeresen nyitottak a felsfoktatés ira-
nyaba, és koztiikk nem egy ma mar népsze-
riségben, szinvonalban, presztizsben ver-
senyképes a gimnaziumokkal, azonban a
szakmunkasképz6 az atalakulds mostoha-
gyereke és vesztese maradt. Mivel a csok-
ken6 létszdmu kohorszok egyre nagyobb
aranyban jutottak be az érettségit is ado
szakkozépiskolakba, a szakmunkasképzo-
ket elarasztottdk a szocialis és tanulasi
problémakkal terhelt, devians, motivalatlan
tanulok, akiknek egy része kordbban egyal-
taldn nem is maradt volna az iskolarend-
szerben (ebbdl az egy szempontbdl pozitiv-
nak is lehet latni ezt a folyamatot). A szak-
munkasképzot mai formajaban tanar, didk
egyként frusztraltan éli meg, nem is besz¢l-
ve a kielégitetlen munkaerdpiaci igények-
rol, holott itt lenne az ideje, hogy a ,.képzé-
si hierarchia legalsé 20-30 szdzaléka” sza-
mara is adottak legyenek a tarsadalomba
valé sikeres integralédast lehetévé tevo
képzés feltételei.

Az oktatas keretétil szolgald tantervi és

Az europai szakképzési rendsze-
reket a szerzo foleg abbol a
szempontbol elemzi, hogy vajon
milyen korban (illetve az iskola-
rendszer mely szintjén) lepnek
be a szakképzésbe a tanulok, va-
lamint hogy hogyan alakul az
dltaldanos és a szakmai képzeés
ardnya az egyes orszdgokban.
Megdllapitja, hogy a legfejlettebb
tagallamokban kifejezetten ma-
gas a szakképzésben részt vevok
ardnya, de a fejletlenebbekben
is mar zajlik a modern szakkép-
z0 intézményhdlozat kiépitése.
A néhdny tagdllamiol eltekintuve,
ahol a dudlis rendszerti szak-
képzés uralkodo (Nemetorszdg,
Ausztria, Ddnia), a szakmai
képzés dontoen iskolai alapti, s
a képzés gyakorlati része sem
kozvetlentil a munkavégzéshez
kotodik, hanem az dltaldnos
(informatikai, nyelvi, személyi-
séghez kotodo) kompetencick
Jfejleszteése dll a kozéppontjdban.

tartalmi valtozasokat és az azokra adott intézményi valaszokat vizsgalja Vdgo Irén. A
tantervekben nem annyira otthonos olvasét is orientald, a huszadik szdzadi tantervekre
visszatekintd és a tantervtipusokat bemutato, 1ényegre t6r6 bevezetd utan ratér a rend-
szervaltozas oktataspolitikai valtozasainak a tanterveket érinté fejleményeire. Az iras
erdssége, hogy ebben a — tobbnyire inkabb elméleti jelleggel, dokumentumok alapjan
vizsgalt — témaban is minden téren érvényesiti az ,,emberi tényezd” szempontjat: a helyi
tanterveket els6sorban mint az aktudlis iskola tarsadalmi kdrnyezetére, az expanzié révén
bekeriilt tanuldi csoportok és sziileik igényeire adott valaszokat értelmezi, nem hallgatva
el, hogy ugyanakkor sokhelyiitt kényszer vagy konformizmus sziilte elégtelen megolda-
sok jottek 1étre (vagy merevedtek meg). Az oktatasi kormanyzatok gyakran valtozoé el-
gondolasait csak vazlatosan targyalja, a folyamatosan alakulé intézményi reagalasokat a
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személyesség, az egyediség szempontjait figyelembe véve veszi szamba, a tantervi-tar-
talmi innovacidhoz és a konkrét tarsadalmi kornyezethez valé hozzaallast mindig az
egyes intézmények tantestiiletének és menedzsmentjének felkésziiltségébdl, ambicidzus-
sagabol, elkotelezettségébdl vezeti le. Tanulmanya 0 aspektusokkal gazdagitja mind
Nagy Maria, mind Martonfi Gyorgy irdsanak értelmezését is, tobbek kozott a hat- és
nyolcosztalyos gimnaziumok tantervi jellegzetességeinek felmutatdsaval, a szakképzés-
ben lezajlott konkrét innovaciok felvillantasaval vagy éppen a folyamatosan valtozo kor-
nyezethez alkalmazkod¢ iskolak ,,tanuld szervezetként” vald bemutatasaval. A kiillonbo-
z6 intézményspecifikus reagalasi modokat csoportokba rendezve tipusokat hoz Iétre: ,,al-
ternativ iskolak™, ,korai szerkezetvaltok™, ,,uj elit iskolak” és ,régi elitek”, ,,szolidan
innovaldk”, ,,vilagbanki”, ,,rugalmas specializaciét mikodtetd” és ,,stratégia nélkiili” is-
kolak. Mar a beszédes és jol megvalasztott elnevezések is sugalljak azt, amit a szerz6
explicit mddon is szova tesz: a valtoztatasok hatterében megh(izodo hatalmas fejleszto-
munkat, amely az iskolak tantestiileteit és vezetését dicséri. A legtobb esetben ezek mo-
g06tt olyan magasan képzett, elkotelezett, iskolajuk, kollégaik, de els6sorban tanuléik sor-
saért feleldsséget vallalo tanari és iskolavezetdi garda fedezhetd fel, amelynek megléte
kulcsfontossagu volt abban, hogy a kézépfoku oktatas nemcsak atvészelte, hanem rész-
ben megerdsodve kertilt ki az olykor viharos, maskor csak kdvetkezetlen oktataspolitikai
jatszmakbol. Ez a szakembergarda lehet a tovabbi fejlodés zaloga is, feltéve, ha a ,,koz-
mondasosan” nehéz koriilmények ellenére megmarad az elszantsag és a lendiilet. Ugyan-
akkor nem hallgatja el, hogy vannak ellenpéldék, tehetetleniil sodr6do, hagyomanyos,
talhaladott és korszeritlen képzési kinalatukon valtoztatni nem képes vagy nem hajlan-
dé, a kihivasokra nem vagy rosszul reagalo iskolék is — ezek ,,talélése” Vago Irén szerint
legfeljebb ideig-oraig biztositott, tekintve, hogy az iskolavezetést dontéseiben sokkal in-
kabb a tanarok és sajat egyéni, rovid tava érdekei vezérlik, mintsem a tanuldk jovdje.

Megallapitasat, mely szerint az egyes iskolak rendkiviil valtozatos intézményi alkal-
mazkodasi stratégiai nyoman az évezred végére Magyarorszagon az iskolafelhasznalok
igényeihez ,,nagysagrendekkel jobban igazodo, sokszinli kdzépiskolai kinalat” jott 1étre,
a recenzensek a kotet egészeébdl is levonhatd egyik legfontosabb tanulsaganak és megdr-
zendo6 értéknek tartanak.

A kotet befejez6 tanulmanya Horvdth Zsuzsanna ,Az érettségirdl és az érettségizokrol’
cimil irdsa. Az érettségi vizsga tartalmanak, de foként tarsadalomban bet6ltott szerepé-
nek alakulasat veszi végig az Entwurftol a legtijabb fejleményekig. A vizsgarendszer kii-
16n6s jelentdsége kettds megalapozottsagu: egyrészt a tovabbhaladast szabalyozé sziird,
masrészt pedig a tanitasi folyamatokat és tanterveket befolydsolja, retrospektiv hatasa
miatt. A vizsga tarsadalmi jelentdségének harom dimenzidja a szimbolikus, életutbeli €s
kulturalis rétegeké. Az els6 a vizsgaval elnyert valamiféle ,,érettségre” vonatkozik, a fel-
no6tté valas kiiszobére, a fiatalok életében huzhatd cezurara. Ebben a szerepében az érett-
ségi — minthogy az oktatasi rendszerbeli 1ét meghosszabbodott és a munka vilagaba ve-
zet6 képesitések megszerzése is a vizsga utan kovetkezik csak be — érthetden vesztett je-
lentdségébdl, de tovabbra is az életit egy szimbolikusan kitlintetett pontjdnak szadmit
(gondoljunk a hozza kapcsolddd ritualékra). Joval nagyobb a valtozés az egyéni életut to-
vabbi alakuldsaban bet6ltott szereppel kapcsolatban, a tomegessé valas kovetkeztében
ma mar inkabb a diplomaval jarnak egyiitt azok a munkaerdpiaci pozicidelénydk, melye-
ket korabban az érettségi biztositott. Az érettségi kulturalis funkcidjan azt kell érteni,
hogy a vizsgaban foglalt tudas tarsadalmi érvényessége, elismertsége a tarsadalmi 1ét in-
tegralo ereje, egyfajta ,,navigacids eszkoz, egymas megértésének alapja”. Ebben a szere-
pében a tomegesedés éppen hogy megndvelhetné az érettségi jelentdségét, de felvetddik
a kérdés, hogy vajon az azonos vizsgaeredmények milyen tényleges teljesitményt takar-
nak, s ez utébbival kapcsolatban a szerz6 szerint manapsag nem mutatkozik til nagy tu-
domanyos érdeklddes.
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A kilencvenes években zajlo érettségi reformvitak érveinek és ellenérveinek felvonul-
tatasa mellett kitér egy eddig nem publikalt vizsgalat eredményére, amelyben a felsGok-
tatds amugy nehezen korvonalazhato elvarasainak konkrétabb megfogalmazasat kérték
egyetemi, f6iskolai oktatoktol. Ebbdl az dertil ki, hogy a felsdoktatasi intézmények kife-
jezetten az altaldnos és nem a szakmai képzést varjak el a kozépfoktol. Alapvetden elé-
gedettek a novekvo idegennyelvi €s informatikai ismeretekkel, a sulypontot pedig olyan
kompetenciakra helyezték, mint az altalanos olvasottsag, tajékozottsag, a kiilonb6z6 uta-
lasok, allaspontok megértése és kritikai dsszevetése, 1ényegkiemeld képesség. Megjele-
nik a szabatos, korrekt fogalomhasznalat és a logikai miiveletek korrekt elvégzésének ké-
pessége, a kiilonbozé tudomanyteriiletek eltéré megkozelitésmodjarol vald eldzetes is-
meretek €s a kozoktatasban szokasostol eltérd tanulési technikdk birtoklasanak sziiksé-
gessége. Mindennek ujdonsagértéke miatt az érettségi vizsganak a felvételit kivaltd uj
funkcidja szempontjabdl lehet jelentdsége.
Az els6 kétszintli érettségi eldtt alld évfo-
lyam tanévének kezdetén még jelentds bi-
zonytalansagok nyugtalanitjdk a legtobb
érintett szerepldt, mind a vizsga miként;jét,
lebonyolitasat, értékelését, mind pedig a var-
hat6 hatasokat tekintve, hiszen: ,,a vizsgafej-
lesztés torténete még nem ért véget”.

A kotet a téema ,kérpanordmd-
jat” adja, s a kézoktaldsi jcték-
tér minden szereplojének és te-
nyezojének figyelembeuvétele, va-
lamint a kormdnyzati térekuve-
sektol a gazdasdgi és

Osszefoglalva: a kétet a téma , korpanora-
majat” adja, s a kozoktatasi jatéktér minden
szerepl6jének és tényezdjének figyelem-
bevétele, valamint a kormanyzati térekveé-
sektdl a gazdasagi és munkaerdpiaci kliman
keresztiil az iskolahasznaldk és a pedagogu-
sok, sot a tanarképzés szempontjaiig terjedd
spektrum egyidejli érvényesitése a képet iga-
zan arnyaltta és tobbdimenzidssa teszi. Utal-
nunk kell a konyvet 1étrehozé mihely, az
OKI teljesitményére is, amely intézet nem-
csak szolgaltat, de a szd legnemesebb értel-
mében szolgalja is a kozoktatas tigy€t, min-
den egyes elemzés a gyakorlatra is érvényes
tanulsagokat kinal, ami 6sszhangban van a
»szolgaltatd iskola” jol kitapinthaté eszmé-
nyével. A tanulmanyok nagy erénye az egye-
nes beszéd, a kdzérthetd, a kdzoktatasi gya-
korlat szereploinek nyelvén fogalmazott,

munkaeropiaci klimdn keresz-
tiil az iskolahaszndlok és a pe-
dagogusok, sot a tandrképzés
szempontjaiig terjedo spektrum
egyidejii érvényesitése a képet
igazdn drnyallid és t0bbdimen-
ziossd teszi. Utalnunk kell a
konyvet létrehozo miihely, az
OKI teljesitményére is, amely in-
tézet nemcsak szolgdltat, de a
sz0 legnemesebb értelmében
szolgdlja is a kézoktalds tigyét,
minden egyes elemzés a gyakor-
latra is érvényes tanulsdgokat
kindl, ami 6sszhangban van a
,Szolgdltato iskola” jol kitapint-
hato eszményével.

mégis tudomanyos igényli szovegalkotas, amely a kevéssé publikus témakkal kapcsolat-
ban sem operal rébuszokkal, virdgnyelven valo koriilirdsokkal, hanem egyértelmtien fo-
galmaz a negativ jelenségek kapcsan is.

Torsten Husén, aki a kilencvenes években megérte a svéd kozépfokl oktatas tomege-
sedésének végét, ,Az oktatas vilagproblémai’ cimii konyvében a kozépiskolat mint ka-
tasztrofa stjtotta 6vezetet, kaotikus, diszfunkcionalis romhalmazt mutatta be. Szerencsé-
re nalunk ezen a ponton korantsem ennyire sotét a helyzet, és szivesen gondolunk arra,
hogy ez a mar emlitett feleldsségteljes, cselekvésre kész és képes pedagdgustarsadalom-
nak és a folyamatos, gondos monitorozo, dontéselokészitd, tandcsadé munkanak is az
eredménye, amelynek egyik bizonyitéka ez a kdnyv is.

Ugy latjuk, igazgatok, tanarok és oktataspolitikusok, kutatok, oktatok és pedagogus-
hallgatok szamara kikertilhetetlen, de sztilok szamara is tanulsagos segédkonyv sziiletett,
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amely nemcsak sok, mashonnan nehezen dsszegylijthet6 adatot és ismeretet tartalmaz, de
emellett az adatok ért6, atfogo szemléletli értelmezését is nyUjtja, valamint a gyakorlati
munkahoz is szamos megfontolt és megfontolandd, jobbitd szandéku javaslattal jarul
hozza, parbeszédre invital, tovabbgondolasra késztet.

Nagy Maria (2003, szerk.): Mindenki kozépiskoldja.
Kozépfoku képzés az ezredfordulé Magyarorszdgan.
OKI, Budapest. Keller Magdolna — Pusztai Gabriella

Neveléstudomdnyi Tanszék, BTFK,
Eszterhdzy Karoly Fdiskola —
Neveléstudomanyi Tanszék, BTK, Debreceni Egyetem

A thnulas korn

FELNﬁTT{)g‘-\TiSI
AKADEMIA

GYULA
2002

Crszapon Kdzokoatds) [nefeet
Felndotokiaeiin ¢ Kisebleg Edrpont

Az OKI konyveibdl

149




