Iskolakultara 2005/2

Szemle

Hol van viszont a harmadik aktor, a pi-
ac? A két dokumentumban sz6 se esik a re-
form ararol, az atalakitas koltségeirdl, a
tandijakrol, a mobilitas anyagi vonzatarol,
az eurdpai felsdoktatasi intézményeknek a
hallgatokért €s a pénziigyi forrasokért egy-
massal folytatando versenyérdl. Mikdzben
a gyokeres valtoztatast végiil is a finanszi-
rozasi nehézségek inditottak el. Ez a latva-
nyos hidny, az egyik ,,fészerepld” hallga-
tolagos ,.kifelejtése” az egyik olyan pont,
amely a reform belsd fesziiltségeit, ellent-
mondasait szimbolizalja.

Lesz-e sajatos és sikeres eurépai modell?

Eurépa egyetemei most egy olyan mo-
dellhez probalnak alkalmazkodni, amely
tulajdonképpen még nem létezik. Ez a
szervezeti izomorfizmus egyik érdekes
valtozata. (Reisz, 2004) Mindenki sajat
nemzeti kdrnyezetébdl kiindulva kezd ne-
ki a reformnak, a még nem Iétez6 modell
felé valé elmozdulédsnak. Igy sziikségkép-
pen sokféle megoldas sziiletik. Lehetsé-
ges, hogy ezek egyiittesébdl bontakozik ki
egy Uj, valoban eurdpai modell.
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A roma tanulok iskolaztatasi esélyei

Huisz évvel ezelott is azt gondoltam és most is azt gondolom, hogy
egy oktatdsi rendszer megitélésének a legfontosabb szempontja az,
hogy milyen iskoldztatdsi lehetoségeket és esélyeket képes
nyujtani a leginkabb hdtrdanyos helyzetil, és ennek kévetkeztében az
iskoldztatds tigyében is leginkdbb dllami gondoskodcdsra és
tamogatdsra szorulo gyerekeknek.

issé nagyvonaluan ugy is fogalmaz-

hatnék, hogy nem ,,nagy kunszt” jé

iskoldkat csinalni a kozéposztalyi
gyerekeknek, és jo eredményekkel oktatni
¢és nevelni a rendezett koriilmények kozott
€16, tamogato sziilokkel megaldott, ambi-
ciozus, j6 képességii gyerekeket, akiknek a
sziilei készséggel egyiittmikédnek a tana-
rokkal, és arra is hajlanddk, hogy kiilon-
orak finanszirozasaval korrigaljak az isko-

lai szolgéltatasok hidnyossagait. A komoly
és nehéz pedagdgiai kihivast azoknak a
gyerekeknek az oktatasa jelenti, akik ilyen
csaladi hattérrel nem rendelkeznek és
akiknek az iskolaztatasi eredményei éppen
ezért szinte kizardlag az iskoladkon és a pe-
dagogusokon mulnak, vagyis azokon a fel-
tételeken, amelyeket az iskola nyujt nekik,
és azokon a modszereken, amelyeket a ta-
narok alkalmaznak veliik szemben.
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Szemle

Hogy egy konkrét példaval is illusztral-
jam véleményem megalapozottsagat, be-
mutatnék egy-két adatot a roma tanulok is-
kolaztatasi eredményeirdl, amelyeket az
elmult 10 évben sikeriilt 6sszegyljtentink.
(Az alabbiakban felhasznalt adatok a ko-
vetkez6 kutatasokbol szarmaznak: Roma
tanuldk az altalanos iskoldkban, 2000, OI,
Roma tanuldk a kozépfoku iskolakban,
2001, OI, Roma tanuldk iskolai szegrega-
cidja, 2004, FKI). A roma tanuldk hatra-
nyos helyzete fel6l nem lehetnek kétsége-
ink. Az 6 esetiikben nyilvanvaléoan nem
csak etnikai kisebbségi hatranyokrél van
sz0, hanem tarsadalmi (a sziileik kozott
tizszer annyi a munkanélkiili, mint az ak-
tiv kord nem romak kozott) és teleptilési
hatranyokrdl (kétszer annyian laknak kis-
telepiiléseken, mint nem roma tarsaik) is.

Ha megvizsgaljuk, hogy az utébbi 10
évben hogyan valtoztak a tovabbtanulasi
adatok az altalanos iskolakbol kikeriild ro-
ma tanulok esetében, szabalyos sikertorté-
netet regisztralhatunk. (1. tdbldzat)

A fenti tablazatbol vildgosan latszik,
hogy 10 év alatt az altalanos iskola utan to-
vabb nem tanulok aranya hatodara csok-
kent, és tartds tendenciat mutatd, tomeges
méretli mobilitds tapasztalhatd a szakkép-
zettség megszerzésének iranyaba. Vagyis a
tobbnyire alacsony iskolazottsagu, szak-
képzetlen roma sziilok gyerekeinek majd-
nem kétharmada hatarozottan megindult a
magasabb iskolazottsagot és jobb munka-
piaci lehet6ségeket biztositdo szakképzett-
ség felé. Ha azt is megvizsgaljuk, hogy mi-
lyen eszkozokkel sikeriilt elérni ezt a két-
ségteleniil jelentds iskolazottsagi valtozast,
az alabbi tényezdket kell felsorolnunk:

Torvényi valtozasok

Talan a legfontosabb intézkedés az isko-
laztatasi kotelezettség életkori hataranak
felemelése volt és annak térvényi eldirasa,
hogy a gyerekek iskolaztatasardl 16 éves
korukig a telepiilési 6nkormanyzatnak kell
gondoskodnia.

Ezzel parhuzamosan bevezették a koz-
oktatas normativ finanszirozasat, amely
az iskolédkat abban tette érdekelté, hogy
minél nagyobb létszamot érjenek el és a
beiratkozott tanuldkat lehet6leg minél na-
gyobb aranyban meg is tartsak. Mindez
novelte a hatranyos helyzetli, az iskolaz-
tatas terén korabban versenyképtelen, tar-
sadalmi csoportok (igy tobbek kozott a
romak) gyerekeinek iskolaztatasi esélye-
it és valamelyest csokkentette a korabban
nagyon magas aranyu lemorzsolddas ve-
szélyét.

1990 utan az oktatasiigy iranyitoi a ko-
rabbinal Iényegesen tobb megértést tantisi-
tottak a kisiskoldk problémai irant. A ki-
lencvenes évek elejétol, elismerve, hogy
minél kisebb 1étszamu egy iskola, annal
nagyobbak a fajlagos koltségek, a kozpon-
ti koltségvetésbol valtozo formaban, de
minden évben biztositottak tobbletforraso-
kat a kisiskolak finanszirozasahoz, ezzel is
segitve azok fennmaradasat. A romak
szempontjabdl ennek azért van kilonds je-
lentésége, mert 6k lényegesen nagyobb
aranyban élnek falvakban, illetve ezen be-
lil alacsony lélekszamu, sorvado kistele-
ptiléseken, mint a népesség egésze.

A roma gyerekek iskolaztatasi esélyeit
jelentdsen javitotta az 1993-as oktatasi tor-
vénynek azon el6irasa, amely valamennyi

1. tabldzat. A roma tanulok tovabbtanuldsi adatainak valtozdsa (%)

kozépfok 1993/94  1996/97  1997/98 1998/99 2000/2001 2001/2002 2002/2003
nem tanult tovabb 49,8 16.5 16.1 14.9 9,9 10,2 8,1
specidlis szakiskola 9,4 8.6 10.4 9.4 5,5 5,4 6,2
szakiskola 30,2 61.6 57.5 56.5 62,8 63,6 63,8
szakk6zépiskola 10,0 9.3 12.0 15.4 16,2 16,3 15,9
gimnazium 0,6 3.7 3.8 3.6 5,6 4,4 5,9
dsszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
N - 168 176 182 419 430 452

Kemény, 1994, roma szegregacio, iskolai adatok, 2000 szegregacio kutatas 2004, iskolai kérddiv
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gyerek szamara kotelezOvé tette az egy
éves (iskola-elokészitd) ovodaba jarast.

Hozzajarult az iskolaztatasi eredmé-
nyekhez az is, hogy a kilencvenes évek
masodik felében a csaladi potlék kifizeté-
sét és egyéb szocidlis tamogatasokat (ne-
velési segély, gyerekgondozasi segély) is-
kolalatogatashoz kototték, ami a sziiloket
anyagilag is érdekeltté tette az iskolazta-
tasban.

Tarsadalmi valtozasok

Lényegében a nyolcvanas évek kozepe
ota folyamatosan csokkent az iskolaba ke-
riilé évfolyamok 1étszama, és ez a kilenc-
venes évek elejétol kezdve mar nemcsak
az 4ltalanos iskolakban, hanem a kozépfo-
kua iskolakban is éreztette hatasat. A gye-
reklétszamhoz igazodé finanszirozas ilyen
kedvezodtlen demografiai helyzetben min-
den gyereket ,.felértékelt” az iskolak sza-
mara, koztiik a hatranyos helyzetii roma
gyerekeket is.

Ezeknek, az iskolaztatasi helyzet alaku-
lasa szempontjabol kedvezd tényezdknek
a hatasat némileg az is er0sitette, hogy a
roma sziiléknek az iskolaztatashoz fliz6d6
viszonyaban is megkezdddott egy lassu el-
mozdulas. A hetvenes évekig a roma szii-
16k nem ambicionaltdk gyerekeik iskolaz-
tatasat, a gyerekek tobbsége legfeljebb né-
hany évig jart iskolaba, és legfeljebb az
iras-olvasas tudomanyaig jutott el. A het-
venes ¢s a nyolcvanas években a roma
sziilok tobbsége ugyan mar eleget tett tor-
vényes iskolaztatasi kotelességének, de a
gyerekek koziil még akkor is kevesen ju-
tottak el az altalanos iskola elvégzéséig. A
szillok nem taldltak fontosnak gyerekeik
iskolaztatasat és a gyerekeket sem moti-
valtak otthon a tanulasra. A piacgazdasag
bevezetésével azonban, amikor az alacso-
nyan iskolazott €s szakképzetlen romak to-
megesen szorultak ki a legalis munkapiac-
rol, a mai 30—40 éves roma sziilok szama-
ra is nyilvanvalova valt, hogy magasabb
iskolazottsag elérése nélkiil gyerekeik is
csak arra esélyesek, hogy sziileik szegény-
ségét és bizonytalan egzisztencialis hely-
zetét reprodukaljak.

Oktatasi valtozasok

A tanuldlétszam csokkenése sok helyen
egylitt jart azzal, hogy a pedagogiai mun-
ka feltételei is javultak: csokkentek az osz-
talylétszamok, tobb id6 €s energia maradt
az egyéni banasmadra, a specialis problé-
mak kezelésére.

Tovabb liberalizalodott az oktatas tartal-
ma, tobb lehetdség nyilott alternativ tan-
tervek, pedagogiai mddszerek kidolgoza-
sara és bevezetésére.

Mindezek eredményeként megallapit-
hatd, hogy a roma gyerekek tobbsége je-
lenleg mar elvégzi az altalanos iskolat és
tovabb is tanul valamilyen kozépfoku is-
koldban. Ezzel az eredménnyel akar elége-
dettek is lehetnénk, ha nem hasonlitanank
Ossze tovabbtanulasi adataikat nem roma
tarsaikéval. De mihelyt ezt megtetssziik,
elétinnek a ,sikertorténet arnyoldalai”.
(2., 3. tabldzat)

A fenti két tablazatbdl legalabb két do-
log elég latvanyosan szembetlinik: az
egyik az, hogy mikdzben a nem roma ta-
nulok koéziil mind6ssze 1% azoknak az
aranya, akik nem jutnak tovabb az 4ltala-
nos iskola utan, ez a roma tanuldok kozott
még mindig 8%. Vagyis kozel egytizediik
nem fejezi be 16 éves kora el6tt az altala-
nos iskolat, tehat rajuk nézve mar nem vo-
natkozik a 10 éves kotelezo altalanos kép-
z¢s eldirasa. Ezek a gyerekek nagy valo-
szinliséggel meg sem kisérlik a tovabbta-
nulast, és 16 évesen, 8 osztalyos altalanos
iskolai végzettséggel, valamint a munka-
nélkiiliség biztos perspektivajaval 1épnek
ki az iskolarendszerbdl.

A masik igen latvanyos kiilonbség az,
hogy a nem roma tanuldk 2/3-a viszonylag
biztos munkahelyi és tovabbtanulasi pers-
pektivat nyujto, érettségit adod kozépisko-
laban tanul tovabb, mig a roma tanuldknak
mindossze egyotode 1ép be ilyen iskolak-
ba, 70%-uk pedig az ennél sokkal bizony-
talanabb egzisztenciat kinalé szakiskolak-
ban vagy specialis szakiskolaban tanul to-
vabb. Ugy is fogalmazhatnank, hogy mi-
kozben a roma tanuldk hatalmas eréfeszi-
tésekkel tomegesen megtették az elsé 1¢é-
péseket a szakképzés megszerzése felé, az
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2. tdablazat. A nem roma tanulok tovdabbtanuldasi adatai (%)

kozépfok 2000/2001 2001/2002 2002/2003
nem tanult tovabb 1,000 1,087 1,199

specidlis szakiskola 1,167 1,190 1,312

szakiskola 32,857 32,936 33,153

szakko6zépiskola 40,032 38,908 39,041

gimnazium 24,365 25,871 25,668

Osszesen 100,000 100,000 100,000

N 465,000 472,000 497,000

szegregacio kutatas 2004, iskolai kérddiv

3. tdblazat. A roma tanulok tovabbtanuldsi adatai

kozépfok 2000/2001 2001/2002 2002/2003
nem tanult tovabb 9,923 10,164 8,140

specidlis szakiskola 5,503 5,448 6,197

szakiskola 62,797 63,578 63,844

szakk6zépiskola 16,192 16,291 15,875

gimnazium 5,558 4,400 5,922

Osszesen 100,000 100,000 100,000

N 419,000 430,000 452,000

szegregacio kutatas 2004, iskolai kérddiv

4. tablazat. A lemorzsolodok ardnya a szakképzd iskolakban a tanulok etnikai dsszetétele szerint

Iskolai roma ardny

lemorzsolodo ardny a
9. oszt romdk koziil %

lemorzsolodo ardny a
10. oszt romdk koziil %

10% alatt 39,154
11-20% 33,045
20% folott 26,526
Osszesen 36,138
N 74,000

35,251
19,252
18,663
28,533
65,000

Roma kozépfok, iskolai kérdoiv, 2001

érettségi bizonyitvany nélkiili szaktudas a
munkapiacon leértékelodott. Vagyis a jol
fizetd, biztos allast kinalé6 munkaadok mar
érettségi bizonyitvanyt is kérnek a szaktu-
das mellé, amit a nem romak tobbsége
készséggel teljesiteni képes, a romak pe-
dig ismét lemaradnak.

Tovabbi arnyékok szinezik az eldbbi
vilagos tonusu képet, ha azt is tekintetbe
vesszilk, hogy az altalanos iskolakbol a
szakiskolakba belépd roma tanuldk tobb
mint fele el se jut a szakmatanulas meg-
kezdéséig, mert 9-10. osztalyban lemor-
zsolodik mieldtt a szakképzést megkezd-
hetné. Tehat formalisan magasabb iskola-
zottsaggal (tobb elvégzett iskolai év utan)
mégis csak azoknak a szamat gyarapitja,

akik sziileik szegénységét orokdlve, po-
tencialis munkanélkiiliként kezdik el fel-
nétt életiiket. (4. tabldzat)

A statisztikdkban kimutathat6 latvanyos
eredmények ellenére tehat a probléma
nincs megoldva, a helyzet Iényege alig val-
tozott. A konkluziot talan ugy foglalhatndm
0ssze, hogy minden bizonnyal volt értelme
koz6s munkalkodasunknak, de ha az el-
mult 20 év alatt valoban egy eredményes és
hatékony iskolarendszer megteremtésén
faradoztunk, be kell latnunk, hogy alig
csokkentek az elottink 4llé feladatok.

Lisko Ilona
Felséoktatdsi Kutatdintézet
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