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is. A kozoktatas vilagaban egyre gyakrab-
ban fellelhetéek olyan programok, kezde-
ményezések, innovaciok, amelyeknek a
célja, hogy a Kozoktatasi Torvény és mas,
oktatassal kapcsolatos jogszabalyok ér-
vényre jussanak az 6vodai-iskolai hétkoz-
napok soran, végeredményben pedig a hat-
ranyos helyzetli tanulok oktatasi esély-
egyenloségének lehetdsége teremtddjék
meg. A kozoktatas igy jarulhat hozza e ta-
nulok tarsadalmi integracidjahoz, demok-
ratikus allampolgarra neveléséhez.
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Az iskolarendszer és a tarsadalmi
mobilitas a Kiegyezéstol (1867-1945)

A magyarorszdagi kozoktatdsi rendszer kialakuldsdra és fejlodésének
irdnyaira, vdltozdsi tendencidira utalva elsésorban e vdltozdsok
tarsadalmi 6sszefiiggéseinek néhdny elemét vizsgdljuk 1867 és 1945
kozott, Rillonos tekintettel a tarsadalmi mobilitds kérdésére.

modern, egységes rendszerré szer-
vezO0d6 iskolaztatas, a kozoktatas
1étrejotte a polgari tarsadalomfejlo-
dés késoi szakaszanak, a nemzetallamok
kialakuldsaval és megerdsodésével (is)
Osszefliggd folyamatoknak az eredménye.
A kozoktatas — az urbanizacioval, a t6-
megkommunikacidval és a valasztdjoggal,
a ,modern” tarsadalmak e harom masik

jellemzdjével egyiitt — mind nagyobb sze-
repet jatszik az egyes orszagok gazdasagi-
tarsadalmi fejlodésében. Az iskolanak a
modernizacioban betoltott szerepével szo-
rosan Osszefligg az iskola modernizécioja,
azaz maganak az intézményrendszernek a
kialakulasa, valtozasa és megujulasa,
amely szerves fejlodés esetén a hagyo-
many ¢s a korszerlsités érzékeny egyensu-
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lyara épiil. Az iskolarendszer eredményes-
sége, elvart tarsadalmi hatasa — nem utolsd
sorban — azon is mulik, hogy az éltala koz-
vetitett tudas és az 0j ismeretekhez kot6do
értékek 6sszhangba hozhatok-e az iskolak
tarsadalmi kornyezetének sziikségleteivel,
sajatos igényeivel, illetve kialakult érték-
rendjével, mivelddési hagyomanyaival,
szokasaival.

Eétvos Jozsef, a magyarorszagi modern
— polgari €s nemzeti — kozoktatasi rend-
szer megteremtdje politikai fellépésének
kezdetétol rendkiviil fontos szerepet tulaj-
donitott a kdznevelésnek az orszag polga-
rosodasaban, gazdasagi és tarsadalmi fej-
16désében. A népnevelés Kkiterjesztése —
meggy6z0dése szerint, amint ezt az 1848-
as népiskolai torvényjavaslattal és az
1868. évi népoktatasi torvénnyel kapcsola-
tos vitakban tobbszor is kifejtette — az em-
beri szabadsag, a tarsadalmi €s politikai
egyenldség €s a nemzeti felemelkedés cél-
jait szolgdlja, s alapja ,,a miiveltségi alla-
pot tovabbi emelésének, (...) a magasabb
tanintézetek tokéletesitésének.”

A népoktatas E6tvos-i felfogasa korsza-
kos fordulatot, paradigmavaltast jelentett a
magyar népoktatas térténetében. A tansza-
badsag és a tanitasi szabadsag liberalis el-
vével és gyakorlati biztositékaival ellen-
pontozott tankételezettségen alapuld pol-
gari népoktatasi rendszer ugyanis nemcsak
szervezetében, miikodésében és tartalma-
ban, hanem funkcionalisan is eltért a ko-
rabbi iskolai gyakorlat sajatos szocializa-
cios rendeltetésétol, amely elsdsorban az
egyes néprétegeknek a tarsadalmi munka-
megosztasban eleve kijel6lt helyére és sze-
repére, ,allapotbeli kotelességeik” tudo-
masulvételére és elsajatittatasara iranyult.

A kotelezo és egységes népiskola — Eot-
vos felfogasa szerint — a polgarosodd tar-
sadalom valtozé igényeihez igazoddan
egy aranyosan fejleszthetd, demokratikus
iskolarendszer tobb iranyban is nyitott
alapintézményét jelentette. Ilyen értelem-
ben tehat nemcsak elvi elhatarolodast je-
lentett a hagyomanyos, ,,feltilrdl épitkezd”
(és skolasztikus jellegii) iskolarendszerrel
szemben, amely — kezdetben az
egyhaz(ak), kés6bb az iskolat ,,politikum-

ként” kezel6 felvilagosult abszolutizmus
sajatos szempontjai szerint — az iskolai
szelekcio eszkozeivel segitette eld az erd-
sen korlatozott tarsadalmi mobilitast és ez-
altal is erdsitette a tarsadalmi struktura
oroknek és megvaltoztathatatlannak tekin-
tett stabilitasat, hanem nagyszabasu tarsa-
dalmi-gyakorlati kisérlet is volt egy, az
elozotol eltérd logikaju, azaz az egyéni
szabadsag elvére alapozott, alulrol épitke-
70, nyitott és demokratikus tarsadalom
céljait szolgald, nyitott és demokratikus is-
kolarendszer megteremtésére.

Eotvosnek az iskolarendszer egészével
kapcsolatos elgondolésait jol érzékelteti a
kozépiskola altala elképzelt, am szinte
minden irdnybol elutasitott reformterve,
amely — tobbek szerint — a magyar kdzok-
tatasi rendszer mas iranya fejlesztésének
elmulasztott, nagy lehetésége” volt. E6t-
vos kozépiskolaja a népiskola szerves ki-
egészitését és folytatasat jelenthette volna
négyéves — a felsd népoktatas intézménye-
ivel egyenrangu ¢€s atjarhatosagot biztositd
— alsd tagozataval, valamint haroméves,
egységes kozépsd szintjével, amelyet a
magyar iskolai hagyomanyokat folytatd
kétéves, liceum jellegli, haromiranyu
egyetemi elokészitd szakasz zart volna le.
Ez az iskola az altalanosan képzo kozépis-
kola els6 hazai el6képe, — elvileg — elejét
vehette volna az iskolarendszer korai szét-
tagolodasanak.

A magyar kozoktatdsi rendszer szerve-
zeti és tartalmi fejlédésének irdnyat azon-
ban — E6tvos elképzeléseit korrigdlva — ép-
pen az adott tarsadalmi eréviszonyok hata-
roztak meg: a polgari jellegii egységesiilés
helyett a sok tekintetben anakronisztikus
tarsadalmi szempontokhoz és elvarasokhoz
igazodd, tulzott differencialodas iranyéaba —
mind az alsé-, mind pedig fels6-kozépfoka
oktatas terén. Az alapfoku oktatas egysége
ellen iranyuld antidemokratikus akciokat
viszont, amelyek kiilonosen az 1890-es
években erdsodtek fel, — polgari és nemzet-
politikai érvekkel — 1ényegében sikertilt ki-
védeni. A népoktatas eltorzuld, illetve —
részben a telepiilésszerkezeti sajatossagok
kovetkeztében, részben a felekezeti meg-
osztottsag miatt — torzoban maradt szerke-
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zete (a népiskolak t6bb mint 60 szazaléka
a szazadforduld utan is egytanitds, osztat-
lan iskola!) azonban eleve korlatok kozé
szoritotta a megujuld népiskolai tantervek
(1877, 1905) megvaldsitasat, illetve a
tomeges(ebb) tovabbtanulast megalapozé
funkcio kiteljesedését.

A népoktatasi torvényre éptild modern
magyarorszagi kozoktatasi rendszer novek-
vo tarsadalmi szerepe, egyre szélesebb réte-
gekre kiterjedd muveltségkozvetitd és szo-
cializaciés hatdsa — mindezek ellenére —
statisztikai adatokkal is jol igazolhat6. 1870
és 1914 kozott — a népességnovekedés
mintegy 140 szazalékos aranyahoz képest —
csaknem a duplajara nétt az elemi népisko-
la 1-6. osztalyat rendszeresen latogato tan-
kotelesek szamra (kb. 1 150 000-r6l csak-
nem 2 190 000-re). A

dése altal indukalt tarsadalmi mobilitasi fo-
lyamatokban. Megbizhat6 torténetstatiszti-
kai és szocioldgiai elemzések hijan is jog-
gal feltételezhettik mar korabban, hogy a
népiskolai oktatas tér- €s iddbeli kiterjedé-
se, amely a fenti adatokon tul az alfabetiza-
ci6 mértékének ugrasszerii emelkedésével
is igazolhaté (1869: 36 szazalék, 1910:
68,7 szazalék), a parasztsag nagy tomegei
szamara az altalanos — és nem kis mérték-
ben a specidlis, szakmai — miiveltség szin-
vonalanak az emelkedését jelentette, s
egyes rétegeit nyitottabba és fogékonyabba
tette az arutermelés és a piaci viszonyok
irant, illetve az ehhez sziikséges 1j ismere-
tekkel és szocidlis készségekkel, képessé-
gekkel vértezte fel 6ket. Ezek a valtozasok
kétségtelentil nyitottabbd, mozgékonyabba
tették a zart paraszti

korszak ujnak szami-
t6 also-, illetve also-
kozépfoku intézmé-
nyeit, az iparos- ¢&s
kereskeddtanonc-is-
kolakat, illetve a pol-
gari iskolat 1910-ben
egylittesen t6bb mint
175 000 ezer ndven-
dék latogatta (93 + 83
ezer), az egyeb szak-
iskolakba jarok sza-

A magyar iskolarendszer tehdt a
20. szdzad kozepére - a két vi-
laghdboru kozott végrehajtott
konzervativ iskolareform ered-
meényeképpen - kétségtelentil
megszildardult és bizonyos érte-
lemben gazdagodott is, dm a
nemzetkozi fejlodes f6 irdnycdtol
és belso ardnyaitol mindinkdbb
elterd, sajdtos fejlodesi utat
jart be.

tarsadalmat, el6segi-
tették az iskolazot-
tabb paraszti rétegek,
foképpen a mezdgaz-
dasagi tulajdonvi-
szonyok altal kevés-
bé kotott zsellérség
novekvd mértéki —
részben a falusi, me-
z6varosi iparosréteg,
nagyobbrészt a varo-
si munkassag boviild

ma pedig megkozeli-
tette a 30 000-et. 1870 és 1910 kozott — a
felsdoktatasi intézmények hallgatoéihoz ha-
sonldéan — megkétszerez6dott a kozépisko-
lékba jar6 tanuldk szama. Az adatokat 6sz-
szesitve megallapithatjuk, hogy amig 1870-
ben mintegy 1 200 000 magyarorszagi
gyermek és ifju, azaz az 6sszlakossag kb. 9
szazalékanak az életében jatszott minden-
napi szerepet az iskola, ez az arany 1910-
ben megkozelitdleg 14 szazalékos, a vala-
milyen iskolaba jarok szama csaknem 2,5
millio. Az iskolazatas mindennapossa vala-
sa, nagyaranyu kiterjedése a tanulast, a mii-
velddést beemelte a tarsadalom atalakuld
értékrendjébe, fokozatosan novelte a tudas,
a miveltség tarsadalmi presztizsét.

A fenti adatokbol hozzavetdlegesen
megbecsiilhetjiik az iskola novekvd szere-
pét az orszag gyors litemil gazdasagi fejlo-

utanpotlasat szolgalo
— tarsadalmi mobilitasat, s nem utolsdsor-
ban a kivandorladsban megnyilvanulé hely-
zetvaltoztatast is.

A korszak masodik felében egyre jelen-
tdsebb mobilitast segitd tényezové valik az
ipar, a kereskedelem ¢€s a kozlekedés, vala-
mint az egyéb szolgaltatasok boviilo és dif-
ferencialddo munkaerdigényéhez igazodo-
an novekvod volument also és kozépfoku
szakképzés. Hasonlé szerepet jatszanak a
polgari iskola és az erdsen szelektald ko-
zépiskola als6 osztalyai (a ,,négy gimnazi-
um”), az allami és a maganalkalmazotti ré-
teg, tovabba a novekvo létszamu ,,alsé” ér-
telmiség (pap, tanito, jegyz6) meritési bazi-
sanak ,alulrdl” torténd bovitésében.

A kozépiskola kettds profilja (gimnazi-
um és realiskola) egyrészt az allami és var-
megyei koztisztviseldi réteg és egyes ma-
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gas presztizst értelmiségi palyak megle-
hetOsen zartkord, illetve a modernnek sza-
mitd értelmiségi palyak (orvosi, tigyvédi,
pénziigyi-kereskedelmi, magantisztvise-
161) viszonylag nagyobb tarsadalmi moz-
gast megengedd és indukalé munkaero-
utanpotlasat biztositotta. Ez utobbi vonat-
kozasban kiiléndsen tanulsagosak Karddy
Viktornak a magyarorszagi zsidosag isko-
laztatasara (az ugynevezett ,.taliskolazas”
és az ezzel Osszefliggd gyorsiitemt, tobb-
1épcs6s mobilitas jelenségére) vonatkozd
kutatasai, illetve — a mobilitas szélesebb
Osszefiiggéseire utaldéan — a tajékozodasa
nyoman elindult torténetstatisztikai és tor-
ténetszocioldgiai vizsgalatok (Nagy Péter
Tibor és munkatarsai).

A dualizmuskori magyarorszagi iskola-
rendszer alakuldsat 6sszefoglalva megalla-
pithatjuk, hogy a fejlodés iranya tébb te-
kintetben is eltért Eotvos kozoktatas-poli-
tikai elgondolésaitol. A tanulds szabadsa-
gat, valamint a tobb irdnyu kapcsolodast
és atjarast biztosito, tehat a liberalis de-
mokratizmus elvei szerint épitkezo, nyitott
iskolarendszer helyett — legalabbis a sza-
zadfordul6 utan érzékelhetd tendenciakat
illetéen — egy széttagolddd, tarsadalmi
szempontok alapjan elkiiloniilé iskola-
rendszer képe bontakozik ki el6ttiink,
amely a tarsadalmi mobilitds szempontja-
bdl is er6s6do korlatokat és szelekcids me-
chanizmusokat alakit ki.

Hianyos lenne azonban a korszak isko-
lafejlédésnek bemutatasa, ha nem utal-
nank azokra a torekvésekre, amelyek a
korszak hivatalos iskolapolitikajatol eltéro
modon, a kialakult iskolarendszer szerve-
zeti és tartalmi fogyatékossagainak és el-
lentmondéasainak biralatabdl kiindulva ki-
alternativat felmutatni a magyarorszagi
kozoktatas-fejlesztés szamara. E valtozast
siirgetd Uj nevelés- és iskolakoncepcidk a
szazadfordulot kovetden sziikségképpen
talalkoztak a polgari radikalizmus és a
szocialdemokrata munkasmozgalom isko-
lapolitikai programjaival. A szekularizéci-
ot, az egyhazak kozoktatasi szerepének
visszaszoritasat, az egységes, nyolcoszta-
lyos allami népiskola megvaldsitasat zasz-

lajukra tiz6 politikai erék természetes szo-
vetségesre talaltak a magyar neveléstudo-
many konzervativ irdnyzataival, illetve a
hivatalos oktataspolitikaval szembefordu-
16 pedagogiai reformtérekvésekben. A vi-
laghédbortt, a forradalmakat és a Trianont
kovetd megrazé torténelmi fordulat azon-
ban a gyakorlati megmérettetés esélye nél-
kil — pontosabban: egy eltorzult, utdpista-
voluntarista gyakorlati kisérlet negativ ta-
pasztalatai alapjan — soporte el ezeket a
mer6ben mas alternativdkat kinalé okta-
tasfejlesztési elgondolasokat.

*

A magyar iskolarendszer két vilaghabo-
ra kozotti torténete az utobbi alternativa
egyértelmii elutasitdsat, a szazadfordulon
kirajzolddo iskolaszerkezet meghatarozott
iranyu tovabbfejlesztését, kiteljesitését je-
lentette. Kornis Gyula mar a huszas évek
elején megfogalmazta az ,,1j korszak” tar-
sadalom- és miivel6déspolitikai alapelveit:
,,a tarsadalmi organizmus” kiilonb6z6 ré-
tegeihez igazodo, ,,6ncéla”, azaz a varhato
tarsadalmi helyzetre és a velejard ,,allapot-
beli kotelességekre” felkészito, s ily mo-
don a tarsadalom hagyomanyos bels6 ta-
golodasat is megszilarditod iskolarendszer
céliranyosan differencialt tovabbfejleszté-
sének az Eotvos-i tradicioktdl elforduld,
antidemokratikus irdnyvonalat.

A hat-, illetve a — korszak végén —
nyolcosztalyossa fejlesztett népiskola fel-
s6 osztalyai és a népiskolahoz kapcsolddd
als6foktl szakképzesi intézmények a tarsa-
dalom ,,alsé néposztalyai” szamara nyu;j-
tottak korlatozott miivelddési lehetoséget.
Ezt az iskolat a biralo kortarsak joggal mi-
nésitették ,,nem also6 foku, hanem also ren-
dt” iskolanak (Kardcsony Sdndor), illetve
,,08ztalyiskolanak” (Prohdszka Lajos); eb-
bol a ,,zsakutcabol” (Fdldes Ferenc) csak
kivételesen lehetett atlépni a kozoktatasi
rendszer magasabb rendii intézményébe.

Az iskolaztatas ,,masodrend(i atvonalat”
egyrészt az also kozéposztaly mind tome-
gesebb szocializaciojat szolgald, kdzépfo-
ka iskolanak mindsitett polgari iskola,
masrészt az erre éplild négyiranya kozép-
foku, az ipari, a kereskedelmi, a mezdgaz-
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dasagi, valamint a fels6foku tanité- és lel-
készképzést megalapozd liceumi szakkép-
z¢s jelentette. Ez utobbiak a masodvonal-
beli, ,,nem lateiner” értelmiség képzését, ,,a
keresztény Uri kdzéposztaly” alsébb réte-
geinek a kialakitasat és megerdsitését vol-
tak hivatva eldsegiteni. Az 1938-as szakis-
kolai torvény egyben az addig kiilon uta-
kon jard hazai szakképzés kései legitimaci-
0jat, a magyarorszagi kapitalista fejlodés
kényszeri tudomasulvételét, ugyanakkor
,magyarositasi” szandékat is jelezte.

Az iskolaztatas (és a tarsadalmi érvé-
nyesiilés) ,kiralyi Gtjat” az 0j Osszetétell
és 4j szellemi ,,keresztény-nemzeti kozép-
osztaly” gerincét képezo kozhivatalnoki €s
értelmiségi réteg felkészitésére, kialakita-
sara hivatott, a hiearchizalt iskolarendszer
»cstcsat” jelentd intézmény — a tobbsz6ros
metamorfozisa ellenére is lényegében val-
tozatlan ,,4j” kozépiskola —, az egységes
(human) gimnazium kinalta, amelynek ki-
valtsagait az 1934-es kozépiskolai térvény
ismételten megerdsitette.

A magyar iskolarendszernek ez a merev,
kasztszerli tagozddasa mindinkabb eltavo-
lodast jelentett az egyetemes fejlodés fo
iranyatol, amelyre — mar a szazadfordulo-
tol, s féleg az elsd vilaghaboruat kdvetden —
a tomegoktatas tér- és idobeli kiterjeszté-
se, azaz a tankételezettség idGtartamanak
novelése, a kozoktatds alapintézményei-
nek széles korli megszervezése, valamint
az altalanos és kozos képzés iddtartama-
nak bdvitése, az egységesiilé also kozép-
fokt képzes altaldnossa (s kotelezove) té-
tele, s ezaltal a szelekcids kiisz6b emelése,
az iskola- és palyavalasztasi kényszer ,,ki-
tolasa” volt a jellemzo.

A magyar iskolarendszer tehat a 20. sza-
zad kozepére — a két vilaghabort kozott
végrehajtott konzervativ iskolareform
eredményeképpen — kétségteleniil megszi-
lardult és bizonyos értelemben gazdago-
dott is, am a nemzetkozi fejlodés o ira-
nyatol és belsé aranyaitél mindinkabb el-
téro, sajatos fejlodési utat jart be.

Mig a dualista korszakban az iskolazta-
tasban résztvevok novekedési liteme — ter-
mészetszerlien — lényegesen meghaladta a
lakossag novekedésének mértékét, addig a

két vilaghaboru k6z6tt ez a folyamat lelas-
sult, s csupan csekély eltérés volt az isko-
lai mutatok javara (1921/22-ben 110,
1937/38-ban 114 szazalék). Ettél némileg
kiilonbozik a polgari, illetve a kdzépisko-
ldba jardk aranynodvekedése (119, illetve
125 szazalék). A felsGoktatasban részt ve-
v6 hallgatok szama viszont 1937/38-ra az
1921/22. évi létszam 76 szazalékara esett
vissza. A kozépiskolai tanuldk korében
kismértékben noétt a polgari, kispolgari,
valamint a paraszt, csekély mértékben a
munkasszarmazasua tanuldk aranya. A fel-
s@oktatas szocialis mutatoéi pedig teljes
mértékben igazodtak a szellemi-értelmise-
gi réteg egyes, egymastdl is elkiiloniild
csoportjainak zart belsé ardnyaihoz.
A két vildghdbort kozo6tti magyar tarsa-
dalomra vonatkozd mobilitasi vizsgalatok
(Andorka Rudolf és masok) arra a kovet-
keztetésre jutottak, hogy ,,a nagy és alap-
vetd tarsadalmi rétegek kozotti korlatok,
valamint a mobilitasi keriilé utak tulajdon-
képpen az egész tarsadalmi struktura félfe-
udalis és elmaradt jellegét” fejezik ki. En-
nek a helyzetnek a magyarazatat — elsésor-
ban — a kiilsé kortilmények és a belsé okok
kovetkeztében lelassult gazdasagi fejlo-
désben, az ipari munkahelyek szdmanak
vontatott novekedésében, az egész foglal-
koztatasi szerkezet alapvetéen elmaradott
voltaban latjak. A megmerevedett tarsadal-
mi struktiran beliil kiilondsen szembe6tlo-
nek talaltdk a szellemi réteg zartsagat, f6-
leg a munkdas- és parasztszarmazasuak
rendkiviil csekély aranyat, korlatozott tar-
sadalmi mozgaslehetoségét. Az iskola-
rendszer szerkezete, belsé aranyai lénye-
gében leképezték a tarsadalom merev,
anakronisztikus szerkezetét, s a két 1épcso-
ben végrehajtott iskolareform szelekcids
hatdsa maga is nagymértékben hozzajarult
a szocialis kiilonbségek megérzéséhez, a
zart tarsadalmakra jellemzo kasztjelleg
fennmaradasahoz, erdsitéséhez.
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