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Esélyteremtés az oktatasi
informatika eszkozeivel

A Roma Oktatasi Informatikai projekt elso tanéve

Jelenleg mdsodik tanéveben jdro, innovdcioval kisért kutatdsunk
célja annak igazoldsa, hogy az oktatdsi informatika eszkoztdra
olyan kérnyezetben is hatdsos, amelyben nincsenek hagyomdnyai a
szamitogeppel segitett nem szaktdrgyi képzésnek, s ahol a tanulok
otthoni szdmitogép-haszndlata sem megoldott.

kertilt sor, amelyen ,ICT and policies of inclusiveness and equity’ (Informéacios és

Kommunikaciés Technologidk — a tovabbiakban IKT- és az integracids, esély-
egyenldséget teremtd politika) cimmel a kdvetkez6 résztémak kutatasara kaptak felkérést
az OECD orszagok oktataspolitikusai és pedagogiai kutatdi:

Hogyan segiti az IKT a tanuldshoz valo hozzaférés esélyét? Az iskolai tanulasban hat-
ranyt szenvedd, leszakado fiatalok informatikai eszk6zokkel segitett oktatasanak temati-
kus attekintése, hatékony projektek bemutatéasa a cél.

Hogyan segiti az IKT a leggyengébb tanuldk tanulasi esélyeit? A feladat a CERI,
SITES2, IEA vizsgalatok metaclemzése, pilot-kisérletek végzése hatranyos helyzeti
gyermekcsoportokkal (példaul magyarorszagi roma gyerekek csoportja).

Hogyan javitja az IKT a felnéttek tanulasi teljesitményét? A szamos jo példa ellenére
miért nem terjedtek el jobban a szamitogéppel segitett tanuldsi modszerek? A feladat: a
felnodtt-oktatasi (kiilondsen tavoktatasi) informatikai eszk6zoket hasznald, illetve ezeket
mell6z6, hagyomanyos oktatasi programok 6sszehasonlité elemzése, hatékonysagvizsga-
latok végzése volt.

A magyar Oktatasi Minisztérium 2003 januarjaban megbizta az ELTE Természettudo-
manyi Karanak Multimédiapedagogiai €s Oktatastechnologiai Kozpontjaban miik6do
UNESCO kutatécsoportot a Roma Oktatasi Informatikai Projekt (ROIP) lebonyolitasa-
val. 2003 juniusaban a kutatast a nemzetkdzi tapasztalatok attekintésével kezdtiik. Ha-
rom napos, ,Esélyegyenléség megteremtése az oktatdsi informatika eszkozeivel® (,Pro-
moting Equity Through ICT in Education’) cimii szeminariumunkon 19 orszagbol 54
részvevd szamolt be arrdl, hogyan segiti az oktatasi informatika a legszegényebbeket ab-
ban, hogy érdekesebben és hatdsosabban tanuljanak, s igy esélyiik legyen a tovabbtanu-
lasra és az érvényesiilésre a munka vilagaban. Az OECD, az Oktatasi Minisztérium €s az
ELTE ko6z06s rendezvényérdl tanulmanykotet késziilt. (Kdrpati, 2002) A rendezvény leg-
fobb tanulsdga szamunkra az volt, hogy az oktatasi informatikai eszkoz6k minden eddi-
ginél hatasosabban fejlesztik a tanulasi és szocialis hatranyokkal kiizd6, kevésbé moti-
valt, szorongd fiatalok értelmi képességeit, hatékony tanulasi stratégiak hasznalatara ne-
velik 6ket, mikozben javitjak énképiiket és az iskolaval kapcsolatos attitiidjeiket.

2003 oktdberében kezdtiik el a kisérleti oktatast. Ennek elokészitésére informatikai al-
lapot-felmérést készitettiink. (Gyorffy €s Pelikdn, 2003) Helyi erdk bevonasaval és palya-

Périzsban, az OECD székhazaban 2002. oktober 3—4-¢én projekt-inditéd tanacskozasra
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zati részvétellel megteremtettiik az elengedhetetlentil sziikséges infrastrukturat a szami-
tdgéppel segitett tanitas €s tanulas beinditasahoz. Kutatasunk forrasaibol és hazai, illetve
PHARE és THM palyazatok elnyerésével jelentdsen fejlesztettiik a szamitdgéppel segi-
tett tanitas és tanulas feltételeit. A projekt kezdd szakaszanak legfontosabb feladata a ki-
sérleti programokban, a 2003—-2004-es tanévben részt vevo, illetve ebbe a munkaba a
2004-2005-6s tanévben bekapcsolodd pedagogusok alapos, gyakorlat-orientalt felkészi-
tése volt. Beiskolaztuk a részt vevo pedagogusokat a BAZ megyei Pedagogiai Szakszol-
galtatd Intézet, az Informatikai és Szamitastechnika Tanarok Egyesiilete (ISZE) és az EL-
TE az IKT oktatasi hasznalatat bemutato tanar-tovabbképzd kurzusara. (Fehér, 2004) Ezt
a fejleszté munkat folytatjuk 2004-ben is, és mindemellett idén az informatikatanarok
rendszergazda-képzést is kapnak.

Ezzel parhuzamosan, a 2003 6szén megkezdett oktatasi kisérletben, a kutatasban részt
vevo 10 iskola tanuldcsoportjaiban helyi problémakra iranyuld célzott fejlesztést kezd-
tink meg, amely folytatédik a 2004—-2005-6s tanévben is. Ez a szakasz kiilonosen fon-
tos, hiszen a 8. osztalyba 1épd roma tanuldkat az oktatdsi informatika eszkozeivel haté-
konyan segithetjilk a tovabbtanulasban, palyavalasztasban. Ugyanakkor napjainkban
egyre tobb kutatas igazolja a magyar oktatasi rendszer szelektiv jellegét (Iasd PISA ered-
mények), aminek kdvetkeztében az iskolak kozott nagy kiilonbségek jonnek 1étre, illetve
az iskolakon beliil homogenitas figyelhetd
Az oktatdsi informatikai eszkd- meg. Ennek legsulyosabb kovetkezménye,

z6k minden eddiginél hatdso- hogy a kiilonbségek novekedésének eredmé-
sabban fejlesztik a tanuldsi és nyeként tarsadalmi rétegek szakadnak le és
szocidlis hatrdnyokkal kiizdo, maradnak ki a ,,tudasalapu tarsadalom” nyu;j-
kevésbé motivdll, szorongo fiata- totta le})etfiségekbél. Ezz’el egylitt fe!erésé—
lok értelmi képességeit, hatckony dik a hatranyos helyzet €s a lemarad6 tanu-

P DR 7 16k esélyegyenldtlensége. Mivel az iskola
tanulasz'sttategzalg hgsz na{atg- egyik legfontosabb funkcidjanak tekintik a
ra nevelik oket, mikézben javit-

b e U ! : /¢ tarsadalmi mobilitds megvaldsulésat, felme-
Jak enképriket és az iskoldval vy a kérdés, hogy mit tehet az iskola, milyen

kapcsolatos attitiidjeiket. ,hozzaadott értékkel” segitheti azokat a ta-
nulodkat, akik kevesebb eséllyel 1épnek be az
iskolaba szocialis, gazdasagi, kulturalis hatranyuk miatt.

Hatranyos helyzetrél beszélve elsdként sziikséges a hatranyos helyzet definidlasa. A
Bathory Zoltan és Falus Ivdn (1997) éltal szerkesztett Pedagdgiai Lexikon a kovetkezo-
képpen hatarozza meg a hatranyos helyzetet: ,,Olyan anyagi és kulturalis életkoriilmé-
nyek, amelyek a tanulok egy részénél az atlagnal gyengébb iskolai teljesitményt vagy a
tanulassal kapcsolatos motivacio hianyat eredményezhetik (...) Tobbnyire a csaladoknak
a tarsadalom tobbségéhez képest szlikdsebb anyagi életkoriilményeit, gyengébb kultura-
lis ellatottsagat, a sziiloknek az atlagnal alacsonyabb szintili iskolazottsagat jeloli” (145.).

A kutatas kezdetén elvégzett vizsgalatunkban tehat a hatranyos helyzetl tanuldk tanu-
lasi kudarcanak hatterét szerettiik volna feltarni, ugyanakkor dsszefliggést kerestiink a ta-
nulési eredménytelenség hatterében meghuzodé okok kozott.

A fejlesztésben részt vevé iskolak

Vizsgélatunkban tiz, az altagosnal kedvezdtlenebb feltételek kozott mikodo altalanos is-
kola hatodik évfolyamos tanuldi vettek részt Borsod-Abauj-Zemplén megyébol. A megyé-
ben nagy hagyomanyai vannak a tehetséggondozasnak és a hatrany-kompenzacioval egy-
bekotott képességfejlesztésnek (vo. Kormos, 2003, 2004), ezért 6rommel fogadtuk a lehe-
tdséget, hogy itt valdsitsuk meg a ROIP programot, és tiz megyei altalanos iskolaban ké-
pességvizsgalatokat, tanulasi stratégiakra, érdeklddés és motivaciora iranyuld felméréseket

112




Iskolakultura 2004/12

Karpati Andrea — Molnéar Eva: Esélyteremtés az oktatasi informatika eszkozeivel

végezziink, majd fejlesztd kisérleteket folytassunk. Az iskolakban a roma tanuldk aranya
legalabb 65 szazalékos, de 90 szazalékos kisebbségi iskola is van kozottik. Az egyik isko-
la példaul mentalis €s fizikai hatrannyal €16 tanulok gondozasara vallalkozott. A ROIP
programban részt vev iskolak: IV. Béla Altalanos Iskola, Jardanhéza, az 6zd-sajovarkonyi
AMK, a baktakéki és boldogkdvaraljai Korzeti Altalanos Iskola, a forréi Gardonyi Géza
AMK, az arokt6i Dr. Mészaros Kalman Altalanos Iskola, a salyi Mozgasjavito Altalanos
Iskola, valamint a tiszatarjani, farkaslyuki és a kéromi Altalanos Iskola. Vezet6 testiiletiik
¢s a kisérleti oktatasban részt vevd neveldik nehéz koriilmények kozott, szokdsos munka-
juk mellett igen jelent6s fejlesztési eredményeket értek el, melyeket alabb és egy masik ta-
nulmanyunkban (Kdrpati és Molndr, megjelenés eldtt) részletesen ismertetiink.

A vizsgalati minta ezeknek az iskolaknak 13 osztalyabodl, sszesen mintegy 200 tanuld-
bal all (fia: 90, lany: 109, osszesen: N=199). A mérések eldtt esettanulmanyokat készitet-
tiink a 10 kivalasztott iskolarol. Az esettanulmanyok az iskolak valamennyi fontos szocia-
lis, gazdasagi és oktatasi adatat tartalmazzak, ezen feliil interjik, oralatogatasok és a hely-
ben késziilt oktatasi dokumentumok segitségével értékelik a pedagdgiai munka probléma-
it. (Sarka, 2003; Kristofié, 2003) A megyei Szakszolgaltato Intézet és az ELTE TTK Do-
kumentumfilm Stididja videofilmesei minden iskolardl €s kornyezetérdl (a teleptilésrol
vagy varosrészrol) 8—10 perces bemutatd anyagot készitettek €s jelenleg is dokumentaljak
a szamitogéppel segitett pedagogiai modszerek bevezetésének eredményeit. (Szabo Soki és
Maros, 2003-2004; Zsamba, 2004) Ezek alapjan megallapithatd, hogy az iskolak felsze-
reltsége atlag alatti, viszont a tantestiiletek innovacios hajlandosaga kivalé és elkotelezett
menedzser-igazgatok vezetésével vallalkoztak az informatizalt tanulasi kdrnyezet megte-
remtésére és alkalmazasara. A térség az orszag egyik legelmaradottabb régidjanak szamit,
kevés a munkalehet6ség, az orszagos atlagnal lényegesen alacsonyabb az egy fére jutd
GDP, fejletlen infrastruktara jellemzi. A 2002-es orszagos nyelvi mérésben az egész régid
jelentds idegen nyelvi fejlettségbeli elmaradasrol tanuskodott. (Jozsa, 2003)

Els6é méréstinket 2003 tavaszan végeztiik az iskolakban oktatd pedagdgusok segitségé-
vel. Az eredmények feldolgozasa utan fejlesztd programot dolgoztunk ki. Az utdémérést
2004 majusaban bonyolitottuk le. Ebben a vizsgalatban ugyanazok a tesztek vagy azok-
nak analog valtozatai (induktiv, kombinativ, olvasasi képesség) szerepeltek, mint amit az
elémérés soran alkalmaztunk. Ezaltal lehetdségilink van a két mérés soran tapasztalt fej-
lettségi szint sszevetésére €s a kisérleti hatds megallapitasara.

A fejleszto program

Kutatasunk célja olyan, szamitégéppel segitett oktatasi mddszerek adaptalasa, fej-
lesztése, amelyekkel a diagnosztizalt tanulasi hatranyok javithatok. A helyzetfelmérésre
alapozva, a helyi iskolavezetés, tantestiilet, megyei oktataspolitikusok és kutatok részvé-
telével szamitogéppel segitett fejlesztd programokat dolgoztunk ki a feltart legfontosabb
tanulési problémak enyhitésére 7. osztalyos (13-15 éves) tanuldcsoportok szdmara. A 10
iskola hetedikeseinek a 2003—-2004-es tanévben a matematika, anyanyelv, természettudo-
manyok és idegen nyelvoktatas teriiletén késziiltek IKT eszkozokkel gazdagitott fejlesztd
tanmenetek és oravazlatok (vo. http://edutech.elte.hu/roip). A 2004/2005-6s tanévben
ezekhez a tantargyakhoz tarsult a torténelem, bioldgia €s a vizualis kultara is. Az iskolak
a helyi igényeknek és lehetdségeknek megfelelden négy teriileten végzik a szaktargyi fej-
lesztést. Ezen feliil valamennyi informatikatanar ellatja az iskolai kommunikaci6 és tanu-
lasszervezés segitését célzo tanitas-segitdi és rendszergazdai feladatokat: honlapot, isko-
latjsagot készit, segiti az oktatasi forumok és a Sulinet Digitalis Tudasbazis hasznalatat.

A fejlesztés mddszere a mentoralt innovacid. A szakanyagok 6sszeallitasat a szakmaod-
szertanban és az oktatasi informatikaban egyarant jartas mentorok, az ELTE TTK és a
Sulinet Programiroda szakért6i végezték. Ennek 1épései a kovetkezok:
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A fejlesztési terliletetek és fejlesztdé pedagogusok kivalasztasa. A helyi tantestiilet kép-
visel6i bemutatokon megismerték a fejlesztési lehetdségeket. Helyi megbeszélések alap-
jan kivalasztottak a fejlesztési teriileteket (tantargyakat) és megnevezték a fejlesztést
végzd tanarokat, akik tantargyi munkacsoportokban, mentorral dolgoztak tovabb.

Informatikai alapképzés. Valamennyi, az innovacioban részt venni kivand tanar infor-
matikai alapképzést kapott (ECDL).

A tiz iskola tanarai a mentorok vezetésével nyari intenziv szaktargyi IKT bevezetd
kurzuson vettek részt, ahol tantargyuk oktatasi informatikai fejlesztéseit ismerhették meg
¢s megalakitottak iskolakozi szakmai munkacsoportjukat.

A mentorok a helyi tanterveket és igényeket megismerve tantdrgyanként fejlesztési
csomagot (modszerek leirasat és taneszkozoket tartalmazo tanari segédletet) allitottak
Ossze a pedagogusok részére.

Ezt megismerve, a szaktargyi munkacsoportok megvalositasi tervet készitettek: az
egyes iskolak tanarai elkészitették tanmeneteiket, melyekben az IKT alkalmazasa a szak-
targyi képzés részeként szerepel.

Kozben az iskolavezetdk €s a kutatas szakmai segitéi informatikai fejlesztési tervet ké-
szitettek, palyazatokat irtak és helyi, kutatasi és palyazati forrasokbol lebonyolitottak az
eszkozbeszerzést.

Az iskolak honlapjait az informatika tanarok mentoruk segitségével ugy készitették el,
illetve alakitottak at, hogy oktatasi honlapként is miikodhessen. Ennek el6segitésére akk-
reditalt multimédiafejleszté képzést kaptak.

Mentoralt és tovabbképzésekkel tamogatott pedagdgiai munkaval elkésziiltek az ora-
tervek és tandran kiviili fejleszté programok. A mentorok értékelték a megtartott orakat
és segitették a technikai és modszertani problémak megoldasat. Harom tantargyban leve-
lez6 listan, két tantargyban online kollaborativ kérnyezetben (http://fle3.uiah.fi/) kom-
munikaltak. Az els6é tanév fejlesztési eredményeirdl Osszefoglalok késziiltek. (Fehér,
2004; Fozo, 2004; Kormos, 2004; Zsigo, 2004)

Ezenkiviil megtortént a tavoktatasi program €s e-mail konzultacié folyamatos biztosi-
tasa a tanarok részére az ELTE Multimédiapedagodgiai és Oktatastechnologiai Kézpont-
ban az APERTUS Kozalapitvany segitségével kidolgozott tavoktatasi tananyagaival.

Akcidkutatas formajaban az esettanulmanyok szerzéi havi egy latogatassal tartjak a
kapcsolatot az iskolakkal €s jelentik a felmeriilé pedagogiai és technikai, szervezési,
kommunikécios stb. problémakat. A mentorokkal kézdsen dolgoznak a megoldasi lehe-
tédségeken.

Az elso kisérleti tanévet lezard utomérésiinkben arra kerestiink valaszt, hogy a men-
toralt innovacié modellje bevalt-e fejlesztési stratégiaként és a megcélzott képességterii-
leteken sikeriilt-e mérhet6 eredményeket elérniink. A mentoralt innovacié modelljét és a
szaktargyi fejlesztd programokat kutatasunk zarasa utan, 2005 6szén tanari kézikonyv-
ben publikaljuk.

A vizsgalatban hasznalt méroéeszkozok

Az értd olvasas vizsgdlata

A mindennapi életiink soran felvett informaciok jo része irott formaban jut el hozzank,
igy az olvasas az iskolai teljesitmény mellett hétk6znapi problémdink megoldasaban is
meghatarozo szerepet jatszik. Az iskola kapuin beliil maradva az olvasasi képesség fej-
lettsége meghatarozza példaul a tanulas sikerességét és az irasbeli dolgozatokon nyujtott
teljesitményeket is.

Az iskolakban még gyakori, hogy azt a didkot tekintik jo olvasénak, aki szépen fel tud
olvasni egy szoveget vagy minél gyorsabban el tud olvasni egy bekezdést, és ritkan vizs-
galjak az olvasasi képesség fejlettségét leginkabb meghatarozoé tényezot, az értd olvasast.
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Vizsgalatunkban kiilonboz6 szovegtipusok segitésével a diakok olvasasi képességének
fejlettségét kivantuk felmérni. Mivel a didkok a kiilonb6z6 tanordkon mas-mas tipust
szovegekkel talalkoznak, 1ényegesnek tartottuk, hogy kiilonbozd szovegtipusokat jelenit-
siink meg a tesztben. Mindegyik szoveg értd olvasasa elvart, de fejlesztésiik nem egyen-
16 mérték. Az altalanos iskola also tagozatan f6 szerepet kap a széveg folyékony olva-
sasa ¢és ritkan keriilnek el6 a grafikonok, tablazatok, fa-grafok, holott ezek értelmezése is
nélkiilozhetetlen a kiilonbozo tanérakon.

A feladatlap osszeallitasakor a nemzetk6zi szakirodalombol atvett OECD PISA 2000
mérés meghatarozasat vettiik alapul: az olvasasi kompetencia (reading literacy) irott szo-
vegek megértése, felhasznalasa és az ezekre valo reflektalas annak érdekében, hogy az
egyén elérje céljait, fejlessze tudasat és képességeit, és hatékonyan részt vegyen a min-
dennapi életben.

A szovegeket kiilonb6z6 dimenzidk mentén csoportosithatjuk: szoveg tipusa és forma-
ja vagy a szoveg olvasasa soran alkalmazott miiveletek szerint (példaul: informacio-
visszakeresés, szovegértelmezes, szoveg tartalmanak értékelése), vagy az olvasasi szitu-
acio alapjan. A szoveg tipusa szerint lehet folyamatos (mese) vagy nem folyamatos a szo-
veg (tablazat, grafikon). Az informacidvisszakeresés soran az olvasonak ki kell valaszta-
nia a sz6vegbdl a kivant informacidt, a szovegértelmezés soran esetleg explicit nem meg-
jelend adatokat kell megtalalni, az értékeléskor pedig a szovegben 1évo allitasokat kell
értékelnie. E harom dimenzionak megfelelden allitottuk 6ssze a tesztben szerepld olva-
sasi feladatokat.

A feladatlapot ebben a forméjaban az SZTE Pedagogiai Tanszékének kutatdi mar tobb
vizsgalatban is hasznaltak; jol miikodo, jo mérésmetodikai mutatokkal rendelkezo teszt-
o6l van szo.

Az els6 feladatban egy grafikonrol kellett a diakoknak kiilonb6z6 informaciokat leol-
vasni, a masodikban pedig egy menetrendben szamos zavard informacié kozott megta-
lalni a kérdések megvalaszolasahoz sziikséges adatokat. A teszt nagyobb részét kitevd
harmadik feladat folyamatos szoveg megértését vizsgalta. Az egész tesztben szerepld 25
item koziil 22 nyitott kérdés volt.

Az el6- és utdomérés soran az olvasasi képességteszt két valtozatat hasznaltuk, amelyek
ekvivalensek egymassal. Mindkét valtozat esetében azonos feladatokat kellett elvégezni-
ik a tanuloknak, mas tartalommal.

Az indukttv gondolkodds vizsgdlata

Az induktiv gondolkodas teszt segitségével az altalanos intellektualis fejlédés bizo-
nyos dimenzio6ir6l kaphatunk informaciokat. (Csapd, 2002) Az induktiv gondolkodas-
tesztet tobb mérésben is alkalmaztak az SZTE Pedagogiai Tanszékén kiillonbozo kutata-
sokban. 2000-ben orszagos reprezentativ mintan is felvették a tesztet, igy orszagos ada-
tok is rendelkezéstinkre allnak a fejlettségi szintek dsszehasonlitasanak elvégzéséhez. A
Csapo Bend altal kifejlesztett induktiv gondolkodas teszt hdrom nagyobb teriiletet tartal-
maz: szamok analogidja, szobeli analdgiak €s szamsorok altesztekbdl épiil fel.

A szamok analogiaja feladatokban két szampart 6sszekapcsol valamilyen 6sszefliggés,
¢és ugyanennek az sszefliggésnek az alapjan kell egy harmadik szampart képezni, azaz
a megadott szamhoz part talalni (példaul 2032 8—->20 11—...... ). A sikeres megol-
dashoz fel kell ismerni, milyen 6sszefliggés kapcsolja dssze a megadott szam-parokat,
majd azt alkalmazni kell a harmadik par megalkotasa sordn. A szdbeli analdgiak felada-
taiban egy megadott szopar analdgidjara kell egy masik szopart képezni, a megadott sz6-
hoz a felsorolt lehetdségek koziil valasztva kell 1étrehozni az Uj part. Az analdgia alapja
lehet példaul a halmazba tartozas (SZEK : BUTOR = KUTYA : ?), a rész-egész viszony
(KONYV : LAP =KONYVTAR : ?), az idérend (VIRAG : TERMES = OSZ : ?), az ok-
okozat kapcsolat (BETEGSEG : FERTOZES = NEDVESSEG : ?), a szinonima (JO-
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KEDV : VIDAMSAG = EGYEDULLET : ?), az ellentét (KUNYHO: PALOTA = SZE-
LES : ?), a funkcié (LAMPA : FENY = KALYHA : ?), az atalakulas (KOOLAJ : BEN-
ZIN = MUST : ?) stb. A szamsorok feladataiban egy megkezdett szamsort kell folytatni
két tovabbi taggal (példaul 3 6 11 14 19 22 ). A nehezebb feladatokban a
szamokat 6sszekapcsold bonyolult szabalyok is eléfordulnak, példaul a szamok kozotti
kuilonbség két novekvd hatvanya vagy két kiilonb6z0o, Osszetett szabaly szerint valtozo
szamsor van egymasba agyazva.

A kombinativ képesség vizsgalata

A kombinativ miiveleti képesség a kutatok feltételezése szerint sok gyakorlati tevékeny-
ség elvégzésében szerepet jatszik. (Csapo, 1988) A kombinativ képesség-teszt a tanuldk
gondolkodasanak miiveleti jellegét mérte. A kombinativ képesség a meglévd informaciok
alapjan az 6sszes szoba johetd lehetdség szambavételével alakit ki 0j tudast. (Nagy, 2000)

A teszt minden feladata képi jellegli volt; az dsszes lehetséges kombinaciot kellett
megtalalni a megadott szempontok figye-

A ROIP kutatdsi program jelen-
10s eredmeényeket szolgdltatott.
Mindhdrom képesség (induktiv
gondolkodds, kombinativ és ol-
vasdsi képesség) terén eroteljes
fejlodest ertiink el a fejleszto ki-
sérlet eredményeként. Az induk-
tiv gondolkodds és a kombinativ
képesség kapcsdn azt is meg tud-
Juk dllapitani, hogy milyen mér-
tekben tulajdonithato ez a fejlo-
dés a kisérlet eredményének.
Lathattuk, hogy az orszdagos
spontdn fejlodeés mellett a fejlesz-
10 kiserletnek erdteljes hatdsa
volt a képességek alakuldsdra.
Esetiinkben ez azt jelenti, hogy
érdemes nagyobb figyelmet
szentelni a hdtrdnyos helyzetii
tanuloknak, hiszen egy év alatt
Jelentos fejlodésnek lehettiink
szemtaniii.

lembevételével. A teszt kidolgozasa szintén
Csapd Bend nevéhez fiizédik, és a ’80-as
évek végétol kezdddoden tobb vizsgalatban is
alkalmaztak.

Eredmények

Az adatok feldolgozasakor elsé 1épésként
azt vizsgaltuk meg, hogy a mintaban részt
vevo tanulok csaladi hatteriik szempontjabdl
valéban hatranyos helyzetet mutatnak-e. A
hatranyos helyzet definidlasanal lattuk, hogy
egyik meghatarozdja a sziildk alacsony isko-
lai végzettsége. Az [. és 2. dbrdk a tanuldk
sziileinek, az apa és anya iskolai végzettsé-
gét mutatjadk Osszehasonlitva az orszagos
adatokkal. (Az orszagos adatok Jozsa, 2003
vizsgélatabol szarmaznak.)

Az orszagos adatokkal 6sszehasonlitva a
sajat mérésiink adatait, lathatjuk, hogy az
apak esetében mindkét mintanal a legtobben
szakmunkasképz6 végzettséggel rendelkez-
nek. Ugyanakkor azt is lathatjuk, hogy mig
az orszagos mintan a fels6foka végzettség
aranya nagyobb, a sajat mintank esetében

csak kis mértékben talalunk felséfoka végzettséget. Gyakoribb ebben az esetben az ala-
csonyabb szint(i iskolai végzettség, a nyolc altalanos, illetve még az altalanos iskolat sem
befejezettek aranya. Az anyak esetében hasonld megoszlast tapasztalhatunk. A szakmun-
kasképzot végzettek aranya kodzel azonos szinten van mindkét mintdban, azonban a felsd-
foku végzettség sokkal nagyobb aranyban szerepel az orszagos mintdban, mint sajat min-
tankban. Az altalunk vizsgalt populdciéban sokkal nagyobb ardnyban vannak az alacso-
nyabb iskolai végzettséggel rendelkezd anyak.

Az adatok alapjan azt mondhatjuk tehat, hogy az altalunk vizsgalt minta csaladi hattér
szempontjabol az orszagos atlaghoz képest hatranyosabb helyzetet tiikkroz. A sziil6k isko-
lai végzettsége alapjan lathatjuk, hogy sokkal nagyobb aranyban vannak alacsonyabb is-
kolai végzettségli sziilok az orszagos atlaghoz viszonyitva.
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1. dbra. Apa iskolai végzettsége
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2. dbra. Anya iskolai végzettsége

Azt is megvizsgaltuk, hogy a mérésben szerepld teriiletek egyiittesen milyen mérték-
ben hatarozzdk meg az iskolai eredményességet. Fliggd valtozonak a tanulmanyi atlagot
hataroztuk meg, mig a fliggetlen valtozok kozott megvizsgaltuk az 6nszabalyozo6 tanu-
last, az induktiv gondolkodast, a sziilok iskolai végzettségét, a kombinativ képességet, az
olvasasi képességet, valamint a sziilok iskolai végzettségét.

Az 1. tablazat bemutatja a valtozok tanulmanyi eredményességben mutatott magyara-
76 erejét. Lathatjuk, hogy valtozéink magas aranyban, 61 szazalékos szinten magyarazzak
a tanulmanyi eredményességet. A legmagasabb aranyban, kozel azonos mértékben az on-
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szabalyozd tanulas és az induktiv gondolkodas magyarazza a tanulmanyi atlagot (19 sza-
zalék). Ez azt jelenti, hogy a tanulok iskolai eredményessége a vizsgalt tényezdk koziil £6-
ként az 6nszabalyozé tanulas és induktiv gondolkodas fejlettségi szintjétol fiigg. Az on-
szabalyozé tanulds komponensei koziil a tanulasi stratégidk birnak magasabb magyarazo
erdvel, azaz nagy mértékben fligg a tanulmanyi atlag attol, hogy milyen szinten hasznal-
nak tanulasi stratégiakat a tanuldk. Az induktiv gondolkodas és az 6nszabalyozé tanulas
mellett a kombinativ gondolkodasnak szintén magas magyarazo ereje van (15 szazalék),
ami alapjan azt mondhatjuk, hogy a tanuldok miveleti gondolkodasanak fejlettsége dontd
tényezd a tanulmanyi eredményességben. A sziilok iskolai végzettsége is meghatarozo (6
széazalékban) a tanulmanyi atlag mindségében, €s az olvasasi képesség szerepe kismérték-
ben ugyan (3 szazalékban), de meghatarozza a tanulmanyi eredményességet.

Ezek az eredmények esetiinkben azt is jelentik, hogy a hatranyos helyzetii tanuldk is-
kolai teljesitményének alacsonyabb szintjét a vizsgalt tényezok fejletlensége nagy mér-
tékben befolyasolja. Az eredmények megmutattak, hogy nemcsak a sziilok iskolai vég-
zettsége, a vizsgalt képességek fejletlensége, hanem az onszabalyozé tanulés fejlettségi
szintje is jelentds mértékben meghatarozza a tanuldék eredményességét vagy éppen siker-
telenségét az iskolaban.

1. tabldzat. Az iskolai eredményességet befolydsolo tényezék

Tanulmanyi atlag
Fiiggetlen valtozdk (Fiiggd valtozd)
r p r*f (%)
Onszabélyozé tanulas 0,410 0,420 18
Induktiv gondolkodas 0,584 0,321 19
Sziilok iskolai végzettsége 0,368 0,150 6
Kombinativ képesség 0,561 0,273 15
Olvasasi képesség 0,395 0,088 3
Megmagyarazott variancia (R?) 61%

Az adatok feldolgozasa soran dsszehasonlitottuk az eld-, illetve utomérés soran tapasz-
talt eredményeket.

A 2. tabldzatban 6sszefoglaltuk a vizsgalt képességek fejlettségi szintjét az eld-, illet-
ve utdmérés eredményei alapjan. Minden esetben erdteljes fejlodést tapasztaltunk. Az in-
duktiv gondolkodas, a kombinativ és olvasasi képesség terén egyarant kiugréoan magas
eredményt kaptunk az utomérés alkalmaval. Az egymintés t-proba eredményeként az is
kidertilt, hogy a két mérés soran tapasztalt atlagok kozott szignifikans a kiilonbség, azaz
egyértelmien a fejlesztésnek koszonhetd ez az eredmény.

2. tablazat. A képességek fejlettségi szintje elé- és utomérés sordn (%op)

Elomeérés Utomérés
Képességek - - t p
Atlag Szoras Atlag Szoras
Induktiv 22,89 12,88 37,45 19,63 10,15 0,00
Kombinativ 55,23 26,90 71,70 18,69 9,60 0,00
Olvasas 47,81 17,47 61,62 17,40 8,42 0,00
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Felmeriil a kérdés, hogy milyen mértékii ez a valtozas, mennyiben tulajdonithaté a
spontan fejlédésnek €s mennyiben a fejlesztd kisérlet eredménye. Ezt a gamma értékével
tudjuk kimutatni. (3. tdbldzat)

Csap6 (2003) szerint a ,,gamma értékét ugy szamitjuk ki, hogy a két mérés atlaganak
kiilonbségét elosztjuk a két mérés szorasanak atlagaval. Az igy kapott érték a kiilonbség
standard mértéke. Ezt a két mérés kozott eltelt évek szamaval elosztva kapjuk a gamma
értéket, ami tehat az évenkénti fejlodés standard mértéke.” (195. old.)

A 3. tdbldazatban lathatjuk a fejlodést jelzo gamma értékeket. Lathatjuk, hogy mind a ha-
rom képesség esetében nagyon magas (0,7 folotti) fejlddési mutatokrol beszélhetiink. Az in-
duktiv gondolkodas és a kombinativ képesség kapcsan azt is meg tudjuk mondani, hogy mi-
lyen orszagos szinten a spontan fejlodés mértéke. Az orszagos felmérésben ugyanebben az
¢letkorban a spontan fejlédésre az induktiv gondolkodas esetében 0,38, kombinativ képes-
ség esetében 0,10 értékeket kaptunk (lasd Csapo, 2003, 198.). A kisérlet hatasa kb. a kettd
kiilonbsége (vagyis a gamma-érték és a spontan fejlodést jelzo érték kiilonbsége).

Azt mondhatjuk tehat, hogy a fejlesztd kisérlet soran erds fejleszt6 hatast értiink el a
vizsgalt képességek terén.

3. tablazat. A fejlédeést mutaté gamma-értékek

Képességek Gamma Spontan fejlédés Becsiilt kisérleti hatds
Induktiv 0,896 0,38 0,52
Kombinativ 0,723 0,10 0,62
Olvasas 0,792 - -

A 3. dbra az induktiv gondolkodas fejlettségét mutatja osztalyok szerinti bontasban az
el6-, illetve utdmérés alapjan. Lathatjuk, hogy vannak osztalyok, ahol kiemelked6en ma-
gas a fejlodés (példaul 511-es osztaly), és olyan osztaly is van, ahol ugyanazon a szinten
maradt az induktiv gondolkodas fejlettségi szintje (példaul 541., 571-es osztalyok).

80 Induktiv-eldmérés M Induktiv-utomérés

%p
70
60
50
40
30

20

10

501 511 521

522 531 541 551 552 561 571 581

Osztalyok

3. dbra. Az induktiv gondolkodds fejlettsége az elé- és utomérés alapjdn az osztdlyok szintjén
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A 4. dbra a kombinativ képesség fejlettségét mutatja az egyes osztalyok szintjén. A
kombinativ képesség esetében lathatjuk, hogy minden osztalyban fejlédés figyelhetd
meg. A leger6teljesebb fejlddést az 531-es osztaly esetében kaptuk.

90 E Kombinativ-elémérés B Kombinativ-utomérés
%op
80 +
70
60
50 +
40
30 +

20 +

511 521 522 531 541 551
Osztalyok

4. dbra. Kombinativ képesség fejlettsége az eld- és utomérés alapjan az osztdlyok szintjén

90 Olvasas-elémérés B Olvaséas-utomérés

%op
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Osztalyok

5. dbra. Olvasdsi képesség fejlettsége az eld- és utomérés alapjdan az osztdlyok szintjén

Az 5. abra az olvasasi képesség fejlettségét mutatja az osztalyok szerint. Egy osztaly
kivételével (522-es) minden osztalyban fejlodést tapasztaltunk. Ennél az osztalynal az
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elémérés soran magasabb fejlettségi szintet kaptunk az olvasasi képesség terén. Erdemes
a tovabbiakban megvizsgalni, hogy mi lehet ennek a hatterében.

Minden képesség kapcsan az egyes osztalyok eredménye hasznos informéciot tartal-
maz. A kutatok €s gyakorl6 pedagogusok szamara egyarant fontos tudni, hogy mely osz-
talyok azok, amelyek tovabbra is leszakadnak. Erdemes a tovabbiakban veliik foglalkoz-
ni behatébban.

Osszegzés és tovabbi tervek

A Roma Oktatasi Informatikai Projekt jelentds eredményeket szolgaltatott. Mindha-
rom képesség (induktiv gondolkodas, kombinativ és olvasasi képesség) terén erdteljes
fejlodést értiink el a fejleszto kisérlet eredményeként. Az induktiv gondolkodas és a kom-
binativ képesség kapcsan azt is meg tudjuk allapitani, hogy milyen mértékben tulajdonit-
haté ez a fejlédés a kisérlet eredményének. Lathattuk, hogy az orszadgos spontan fejlodés
mellett a fejlesztd kisérletnek erdteljes hatdsa volt a képességek alakuldsara. Esettinkben
ez azt jelenti, hogy érdemes nagyobb figyelmet szentelni a hatranyos helyzetli tanulok-
nak, hiszen egy év alatt jelentds fejlodésnek lehettiink szemtanui.

Az eredmények azt is kimutattak, hogy melyek azok az osztalyok, ahol kis, illetve
nagymértéki fejlodés kovetkezett be. A leszakadd osztalyok tovabbi fejlesztést, torddést
igényelnek, a magasan kiugroé fejlettséget mutatéd osztalyok kapcsan pedig a szinten-tar-
tas a kovetkezd feladat. Az utdmérések tanulokra lebontott eredményei €s a 2004 szep-
temberében adminisztralando tehetség-diagnosztikai eljarasok alapjan kivalasztott tehet-
séges tanuldk részére a megyei kutatocsoport tehetséggondozo programot indit. A prog-
ram a 8. osztalyban kiséri végig a tanuldkat és segiti tovabbtanulasukat.
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