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wJovoorientalt, id6tallo”
foldrajzoktatas

A modszertani valtds sziikségességerol, lehetoségeirol

Foéldrajz ordinkon a frontdlis osztdalymunka keretei kozt zajlo
verbdlis kozlés és a tanulok részérdl a passziv befogadds domindl, a
kozvetlen tapasztalat, a ldtds (vizualizdcio), a hallds és a tapintds
csak elhanyagolhatéan kis szerepet jatszik az iskolai tudds
elsajdtitasaban.

z 1990-es évek 6ta kozoktatasunk

jelent6és valtozason ment keresz-

tul. Ezt az egyes tantargyak szint-
jén leginkabb a tantervi eldirasok valto-
zéasa, a NAT, a kerettanterv, a helyi tan-
tervek bevezetése, valamint erre épiilve,
a korabbiakhoz képest szintén ujdon-
sagként, a tanarok valasztasi lehetdségét
meghozo tankdnyvpiac megjelenése je-
lenti. Napjaink uj kihivasa a kétszintl
érettségi bevezetésével a kimeneti val-
tozasra vald felkésziilés is.

Mindezen valtozasokon Eurdpa szamos
orszagéban keresztiilment a kozoktatas.
Jelentds oktatasi reform zajlott példaul a
hetvenes években a volt Nyugat-Németor-
szag teriiletén is. (Schmidt-Wulfen, 1999)
Ezen reformok azonban nem alltak meg a
tantervi reformoknal, hanem felismerve a
tarsadalmi valtozasok keltette sziikségsze-
riséget, a tanitds moddszereiben bekovet-
kez6 valtast is célul tlizték ki. Ennek ered-
ményeként az ugynevezett ,.cselekvésori-
entalt foldrajzoktatas” (,,Handlungsorien-
tiert Unterricht”) bevezetésével, ennek
megfeleld ,,4j” vagy felelevenitett ,,régi”
madszerek preferalasaval nagyobb hang-
sulyt kapott a képesség-, készségfejlesztés
a foldrajzorakon. (Niemz, 1989)

Ezen moédszertani valtdsnak vagy ar-
nyaltabban fogalmazva mddszertani gya-
korlatunk szinesebbé tételének nalunk is
szamos inditékara lelhetiink. Munkamban
részint ezen inditékokra szeretném felhiv-
ni a figyelmet a teljesség igénye nélkiil, ré-
szint pedig néhany olyan modszert villan-
tanék fel, melyekkel a cselekvésorientalt,

készségfejlesztd foldrajzoktatds megvalo-
sithato, s modszertani palettank szineseb-
bé tehetd.

Megvaltozott gyerekek, megvaltozott
csaladok

Amikor a jelen s a jové foldrajzoktata-
sardl gondolkodunk, elkeriilhetetlen annak
figyelembe vétele, hogy a jelen generacid
mennyiben mas koriilmények kozott nd
fel, mint a hatvanas-hetvenes években fel-
nétt, tanult nemzedék. Az o6ran alkalmazott
munkaformak €s mddszerek megvalaszta-
sakor mire kell tekintettel lenniink? Az
utobbi évtizedekben jelentdsen megval-
toztak a csaladok: nétt az egy gyermeket
neveld csaladok szama, a valasok szama-
nak novekedése miatt a gyermekiket
egyediil neveldk aranya, s nétt az ugyne-
vezett ,,patchwork” csalddok (t6bb sziil6,
uj apuka, anyuka, testvér belépése) szama
is. Megnottek a sziilok elvarasai mind
gyermekeikkel, mind az iskolakkal szem-
ben: megjelentek a ,,hataridé naplés” gye-
rekek, akik délutani elfoglaltsagainak so-
rat csak a sziilok taxi tevékenységének ko-
szonhet6en teljesithetik. Megnétt a ,,fejlo-
dési oll6” a kulonbdzd szocialis hattert
gyerekek kozott: akiknek sziilei a megfele-
16 hatteret (nyelvorak, otthoni szamitogép,
internetkapcsolat stb.) nem tudjak biztosi-
tani, azok hatranyba keriilnek. A tanuldk
esélyegyenlosége ennek figyelembe vétele
nélkil sériilhet! A gyerekek életében meg-
nétt az audiovizualis média szerepe. Egyre
kevesebbet torddnek személyes kapcsola-
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taikkal, jatszanak tarsaikkal. A televizio,
kelld odafigyelés hianyaban kizarolagos
informacioforrassa novi ki magat. Az tgy-
nevezett ,,média generaci6” a razuduld
nagy mennyiségli informacié befogaddja-
ként egy egészen specialis koncentra-
ciostratégiat fejlesztett ki (Schmidt-
Wulfen, 1999): csak benyomasokat rogzi-
tenek, feltiletes, rovid ideji koncentralasra
képesek. Oktatasunk soran azonban sokat
tehetnénk ennek a folyamatnak a fékezésé-
re a munkaltato, sok 6nallé feladatot ado,
az 6nallo gondolatoknak idét €s teret enge-
dé modszerek alkalmazasaval. Valtoztak a
sziilok nevelési szokasai is: liberalizalo-
dott az otthoni 1égkdr, tobb szabadsag, ke-
vesebb szigor, s mindezzel egyiitt tobb
szul6i bizonytalansag a jellemzg. S mind-
ezen tul valtoztak egy érettségizett felnot-
tel szembeni tarsadalmi elvarasok is: krea-
tivitas, flexibilitds, kezdeményezdkészség
kozponti értékekké notték ki magukat.

Ismeretek atadasa, ismeretszerzési
sajatossagok a lesziikiilt idokeretek
kozott

A magyar természettudomany-tanitas —
igy a foldrajztanitas — egyik legnagyobb
ellentmondésa a tanulok kiemelkedd el-
méleti tudasa és annak gyakorlati alkal-
mazhatosaga, hétkoznapi helyzetekben
valé felhasznalhatosaga kozott huzodik.
(Csapo, 1998) A nemzetkozi IEA-felmé-
rések (International Association for the
Evaluation of Educational Achievment)
(Bathory, 1992) alapjan az tapasztalhato,
hogy mig korabban didkjaink az élme-
zOnyben végeztek a természettudoma-
nyok terén, addig az utolsé felmérés sze-
rint mar kezdenek kicsit hatrébb cstszni a
sorban. Minek koszonhetd ez? A nemzet-

kozi gyakorlatban egyre inkabb a gyakor-
lati ismeretek oktatasat, s igy azok felmé-
rését helyezik elétérbe. Igy példaul a nem-
zetkozi érettségi foldrajzbdl (is) a kritikus
gondolkodast, a kreativitast, a gyakorlati
hasznosithatdsagot tartja fontosnak. A na-
lunk is bevezetésre keriilo kétszintl érett-
ségi emelt szintjén szintén megjelennek
ezen értékek a tuddselemek mind tobb
gyakorlati vonatkozasat emel majd ki. Az
emelt szintl érettségi vizsga célja annak
megallapitasa, hogy a diak ,,képes-e felis-
merni az ismeretanyag belsé Osszefliggé-
seit”, ,jartas-e foldrajzi (...) informaciok
feldolgozasaban, értelmezésében; képes-e
azokbdl kovetkeztetések levonasara, Osz-
szefliggések és torvényszertiségek megal-
lapitasara”, ,rendelkezik-e (...) problé-
mak felismerésének és megoldasanak ké-
pességével” stb. (Uténé, 2001.) Ezen ké-
pességek kialakitdsa csak modszertani
valtassal, a problémamegoldd képesség
fejlesztését, az onallé gondolkodas kiala-
kitasat el6térbe helyezo, iddigényes maod-
szerek alkalmazasaval érhet6 el. A helyzet
megvaltozatasat még csak siirgdsebbé te-
szi ezen kétszintli érettségi gyors beveze-
tése, hiszen a tanuldkat ezen feladat tipu-
sok sikeres megoldasara fel kell késziteni,
ilyen feladattipusokkal az oktatds soran
talalkozniuk kell! Ezen tjszeru feladatok
remélhetoen maguk utan vonjak médszer-
tani kulturank szinesedését is.

A mai foldrajzoktatdsunkat mddszertani
egyhangusag jellemzi. Ismeretatadasi gya-
korlatunk nagyban hasonlit azon német
felmérés (Schmidtke, 1994) eredményei-
hez, mely soran tantargyaktdl fiiggetlentl
vizsgaltdk az iskolai ismeretatadas gya-
korlatat. (1. tdbldzat) Foldrajz orainkon a
frontalis osztalymunka keretei kozt zajld
verbalis kozlés és a tanulok részérdl a pas-

1. tabldzat. Ellentmondds az ismeretszerzési sajdatossdgok és az iskolai ismeretdtadds gyakorlata kozott

Erzékszerveink szerepe a megismerésben

Iskoldinkban a verbalizmus dominal
Ismeret atadasa:

— latas 78%

— latas és hallas (audiovizualis eszk6zok alkalmazasa)
10%

— hallas 13%

—szoban 84 % !!!

— szaglas 3%
— izlelés 3%
— tapintas 3%

— kozvetlen érzékelés eszkozével (pl. kisérletek) 6%
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sziv befogadads domindl, a kozvetlen ta-
pasztalat, a latas (vizualizacid), a hallas és
a tapintas csak elhanyagolhatoan kis szere-
pet jatszik az iskolai tudas elsajatitasaban.
Ezzel ellentétes az érzékszerveink megis-
merési folyamatban bet6ltott szerepe,
amelyet az /. tablazat szemléltet.

Szemléletvaltasra van tehat sziikség. ,,A
lesztikiilt id6kereteket figyelembe véve a
foldrajztanitas csak akkor lehet sikeres €s
eredményes, ha masként, mas szemlélet-
madd alapjan €s mas modszerek eldtérbe
helyezésével valosul meg, mint a korabbi
id6szakban.” (Uténé, 2000) Ezen megalla-
pitas tovabbi nehézségre hivja fel a figyel-
met: ellentmondas fesziil a lecsokkent 6ra-
szam s a kozott a tény kozott, hogy a haté-
kony, tartds ismeretelsajatitast, tartds em-
léknyomot eredményez6 modszerek a leg-
inkabb idoéigényesek. (1. abra)
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1. abra. A tartos ismeretelsajdtitds feltétele a
személyes tapasztalat

Megtanult ismeretek a gyakorlati
alkalmazhatésag tiikkrében

Egy 1998-ban végzett felmérés eredmé-
nye szerint, amely mintegy 900 tanuld
megkérdezeésén alapul, arra a felszdlitasra,
hogy ,,Osztdlyozd otfokozati skalan,
mennyire tartod fontosnak a foldrajz tar-
gyat!”, 3,9-es atlagértéket kapott tantar-
gyunk (+/- 0,2). (Uténé, 1999) A diaksag
tehat fontosnak tartja a foldrajzi ismerete-
ket. Gondolkodjunk el azonban azon is,
hogy az atadott tudaselemek, mas — hét-

koznapi, iskolan kiviili kérnyezetben, kap-
csolatrendszerben alkalmazhatok-e? S ha
nem, elegend6 id6t forditunk-e arra a tan-
oran, hogy a tanuldk figyelmét erre példak
sokasagan keresztiil felhivjuk? A korabbi
természettudomanyos (elsdsorban kémia,
bioldgia tantargyakra vonatkozo) felmére-
sek adatai szerint nincs atjaras az elméleti,
iskolai tudas és a gyakorlati, hétkdznapi
tudas kozt. (Nanszdakné, 1998) Fejleszteni
kell tehat a gondolkodasi képességeket,
nagyobb hangsulyt kell fektetni az elméle-
ti ismereteket és a gyakorlati tudast 6ssze-
kapcsolo feladatokra, gyakorlatokra.

Arra vonatkozoan is késziilt felmérés,
mennyire tudjak ,leforditani” a tanuldk a
foldrajzorakon szerzett tudasukat a hétkoz-
napokra, a f6ldrajz 6ran elsajatitott tudasele-
meket hogyan tudjak alkalmazni a hétkoz-
napi kérdésekkel, gyakorlati problémakkal
Osszefliggésben. Felismeri-e a tanuld, hogy
a téli ablakiivegen a lehelet paratartalmanak
kicsapodasa az ,Idojarasi és éghajlati ele-
mek: a nedvességtartalom és a csapadék’ ci-
mi leckében (Nemerkényi és Sarfalvi, 2002)
tanultakkal megmagyarazhat6? Cél volt to-
vabba annak felmérése, hogy melyek azok a
tertiletek, ahol a transzfer 1étrejon a gyakor-
lat és az elméleti tudas kozt.

A felmérés az orszag kiilonb6z6 varosa-
iban, koztiik kisvarosokban és megyeszék-
helyeken 1999 tavaszan késziilt. (Vince,
2000) 129 értékelhetd kérdoiv késziilt el,
melyet 13-16 év kozotti diakok toltottek
ki, akik altalanos iskolaban, négy-, hat-, il-
letve nyolcosztalyos gimnaziumban tanul-
tak. A tanulok nem késziiltek fel elére a fel-
adatra. A kérdoéiveket névtelentl kellett ki-
tolteni. A kérdések alkalmazhatésaganak
ellendrzése céljabol egy kontrollcsoportot
alakitottak ki, mely csoport tagjai IV. éves
foldrajz tanar szakos egyetemistak voltak.

A kérdoéiv 25 nyitott kérdésbdl all, ame-
lyekre a didkoknak rovid tudomanyos ma-
gyarazatot kellett adniuk. A kérdéseket
ugy fogalmaztdk meg, hogy a hétkézna-
pokban, a mindennapi kérnyezetiinkben is
eléforduld jelenségekre iranyuljanak s a
megvalaszolasukhoz sziikséges tudasele-
mek (item) szerepeljenek a tananyagban.
Példak a felmérésben szerepld kérdésekre:
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— Miért parasodnak be télen az ablakok?

— Miért ajanlatos nyaron és a magas-
hegységekben is napszemiiveget viselni?

— Mi okozza, hogy eldbb latjuk a vil-
lamlast és csak utana halljuk a mennydor-
gést?

— Miért fliggdleges falu a Grand Ca-
nyon?

— Mikor melegebb az éjszaka: ha felhds,
vagy ha tiszta az ég? Valaszodat indokold!

— Eszaki vagy déli lejtore telepitenél
sz616t Magyarorszagon? Miért?

— Magashegységekben a leves hama-
rabb megfd, mint lent a hegy labanal. Mi
lehet ennek az oka?

A vizsgélatban legjobban (56,2 szaza-
1€k) a nyolcosztalyos gimnaziumban tanu-
16k teljesitettek, a legrosszabbul pedig ko-
zel hasonléan a négy-, illetve a hatoszta-
lyos gimnaziumba jarok (37,4 és 37,6 sza-
zalék). Az 4ltalanos iskola hetedik oszta-
lyat végzok e két eredmény kozott vannak
(47,7 szazalék). Megallapithatd tovabba,
hogy a tanulok csak a kérdések felére tud-
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tak helyes valaszt adni, ami bizonyitja:
nem tudjak helyesen alkalmazni a megta-
nult ismereteket a gyakorlatban. A gimna-
zium a gyakorlatiasabb ismeretek megszer-
zésében, annak hétkdznapi kornyezetben
torténd alkalmazasaban (a felmérés sze-
rint) nem egyértelmtien nytjt tovabblépést
az altalanos iskolahoz képest. (2. dbra)

Ismeretek tartéssaga

A tudds nem tartésabb, mint a hal.”
(Alfred North Whitehead,
filozofus, 1861-1947)

Az egyes tanuldk felejtésének sebessé-
ge, az ismereteik tartossadga kiilonb6zo-
képpen alakul. Egy altalanos képet mutat
err6l Radoszavijevity felejtési gorbéje. (3.
abra) (Fehér, 1987) Ezen lathatd, hogy
89 hét mulva a didk mar csak a korabban
elsajatitott ismeret minddssze 15 szazalé-
kara emlékszik vissza.

A tanultak felejtését azonban szamos té-
nyez6 befolyasolja:

— a kezdeti emléknyom eréssége (az is-
meretek logikus, érthetd atadasa, megérté-
se, az elsddleges rogzités megléte stb.);

— emléknyom kioltasat befolyasold té-
nyezOk (leginkdbb az adott személyhez
kotédo adottsagok, mint érdeklédés, moti-
valtsag, tehetség stb.);

— az emléknyom felelevenitése, ismétlése.

A tartds ismeretek aranyat noveli a vizu-
alizacio nagyobb aranya, a folyamatos is-
métlés, de tovabbi lehetdséget jelent meg-
feleld, a tanuldi aktivitasra jobban épiild,
magasabb motivacids szinti moddszerek
alkalmazasa, a korabbi és az 0j ismeretek
kozti belsé és kiilsé koncentracié megte-
remtése is. Természetesen ezeknek a mod-
szereknek az alkalmazésa a tanaroktol is
tobb energiat és felkésziilési idot kovetel,
viszont ez azzal az eredménnyel kecsegtet,
hogy a diakok konnyebben eligazodnak
majd az 6ket kortilvevo vilagban.

Mai moédszertani gyakorlatunk
Felmertil a kérdés, hogy ezen a tarsada-

lom, a csalad, az egyén és az iskola szint-
jén is megfigyelhetd valtozdsokra hogyan

reagal oktatasi gyakorlatunk. Egy 1998-
ban kozépiskolai foldrajztanarok korében
késziilt felmérés alapjan (Domdotor, 1998)
képet alkothattunk a kdzépiskolai foldrajz
tanarok moddszertani gyakorlatarol, szem-
1€ltetési szokasairdl.

Az orszag teriiletén egyenletesen elhe-
lyezkedé varosok kozépiskolaiba eljutta-
tott kérd6ivek tobbek kozott az alabbi kér-
déscsoportokra kerestek valaszt:

— Altalanos kérdések az adott iskolardl
(iskolatipus) €s a tanarrol névteleniil (ne-
me, hany éve tanit, milyen tankonyvet
hasznal stb.).

— Milyen stiriin szemlélteti a tanultakat
iskolan kiviil?

— Hogyan oldja fel a tananyag mennyi-
sége és a rendelkezésre allo ido kozti fe-
szliltséget?

— Milyen gyakran alkalmazza az alabbi
madszereket: eldadas, magyarazat, beszél-
getés, csoportmunka, projekt munka, 6nal-
16 ismeret feldolgozas, kisérletezés, tanu-
16i kiseloadas, egyéb?

— Milyen siirtin ad és milyen tipusu hazi
feladatot?

— Milyen siirtin hasznalja a felsorolt ok-
tatasi eszkozoket?

— Az ellendrzés egyes modszerei milyen
stirtin fordulnak eld az On gyakorlatiban?

— Az utébbi 6t évben tanitvanyai koziil
hanyan érettségiztek, illetve felvételiztek
foldrajzbol?

A valaszok segitségével szamos érdekes
tapasztalathoz juthatunk a 20. szazad végi
foldrajztanitas feszité problémairol és al-
lapotardl. A valaszokat kiértékelve kide-
ril, hogy a valaszadé foldrajz tanarok
mindegyike szenved a tananyagbdség ¢s a
sziik idokeretek altal okozott fesziiltségtol.
Ennek feloldasara szamos probalkozast is-
mertettek. A valaszadok fele mondta, hogy
kevesebb leckét targyal az 6ran, de azt ala-
posabban. 18 szazalékuk mas o6rak igény-
bevételével, esetleg pdtorak beiktatdsaval
igyekszik befejezni az anyagot. Volt olyan,
aki kevesebbet ismétel vagy éppen a felel-
tetésre szant idé csokkentésével probal
eredményt elérni. A sziik idokeret ellenére
azonban szinte kivétel nélkul (90 szazalék)
megjeloltek a valaszadok olyan tématertii-
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2. tabldzat. A kiilonbozd oktatdsi eszkdzok haszndlata foldrajzordn (%)

Eszkoz Stiriin | Atlagosan | Ritkan | Nem
Tankonyv 86 12 0 2
Atlasz 96 4 0 0
Falitérkép 92 8 0 0
Fo6ldgomb 10 44 42 4
Videofilm 12 42 40 6
Dia 14 40 34 12
Miiholdfelvétel 0 10 52 38
Irasvetitd 18 28 22 32
Szamitogép 6 4 18 72
Magnetofon 2 4 32 62
Sajtotermékek, Gjsagcikkek 30 38 30 2
Homokasztal 2 6 12 80
Domborzatmodellek 4 14 46 36
Kozet- és asvanygylijtemény 14 56 30 0
Szemléltetd abrak, diagrammok 54 40 6 0
Tablai vazlat 52 32 16 0
3. tdablazat. Az egyes oktatdsi modszerek alkalmazdsdanak gyakorisdga (%)
Mbdszerek, munkaformak Nem Sohasem Néha Gyakran Minden oran
valaszolt alkalmazza alkalmazza alkalmazza alkalmazza

Eldadéas, magyarazat 0 0 2 20 78
Beszélgetés 0 0 12 60 28
Csoportmunka 0 24 56 18 2
Projekt munka 22 32 40 6 0
Onallo ismeret- 0 6 70 24 0
feldolgozas

Kisérletezés 20 34 40 6 0
Tanuléi kiseldadas 0 10 58 32 0

leteket, amelyek a tankonyv és a tanterv
altal megfogalmazott torzsanyaghoz ké-
pest plusz, érdekfeszitd, aktualis ismerete-
ket hordoznak.

A leggyakrabban hasznalt oktatdsi esz-
kozok tekintetében az alabbi eredmény
szilletett. (2. tabldzat)

A 2. tabldazatbdl kiderill, hogy a tanesz-
kozok hasznalatdban napjainkban is a
tankonyv, atlasz és a falitérkép dominal.
Sajnalatos tény, hogy az ujonnan megje-
lend oktatasi eszk6z6k, mint a miiholdfel-
vételek és a szamitégép nem valtak az
utobbi években sem nagyobb aranyban
alkalmazotta. A targyban rejlé egyik fon-
tos lehetdséget, az aktualitdst azonban a
valaszadok dontd tobbsége kiaknazza,
amit a sajtotermékek hasznalatanak nagy
szdma mutat.

A kiilonboz6 oktatasi modszerek tekin-
tetében jellemzd (3. tdbldzat), hogy az ala-
csony motivaciés szintli, de ugyanakkor

kis iddigényi, tigynevezett frontalis mod-
szerek a leginkabb alkalmazottak. Ennek
oka a tanitando tananyag mennyisége €s a
rendelkezésre allo id6 kozott feszuld el-
lentmondasban keresendd. A nagy motiva-
cios szint(, idéigényes, de ugyanakkor ha-
tékonyabb, az ismeretelsajatitason tul
készségfejlesztésre is alkalmas modszerek
hasznalata rendkiviil csekély.

Hogyan valhatnak modszertani
szokasaink szinesebbé és a foldrajz
oktatas intenzivebbé?

A Nemzeti alaptanterv pozitiv vondsa,
hogy ,,képességfejlesztd tanterv”. (Makddi,
1999) A tanterv magaban hordozza a
lehetséget azon modszerek elterjedésére,
melyek a vilagban valé eligazodashoz
sziikséges képességeket fejlesztik. A tan-
tervvaltason atesett orszagok tobbségében a
tantervi reformot arra épiilé6 modszertani re-
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form, valtas is kisérte. Felismerték, hogy a
megvaltozott mennyiségli és szemléletli
tananyagot nem lehet ugyanazokkal a mod-
szerekkel dolgozva atadni. Az 1970-es
években zajlo németorszagi oktatasi reform
az alabbi modszerek preferalasat irta eld a
megvaltozott tartalmi keretek mellé: kisér-
letek, projekt modszer, szerepjatékok, ,,Ar-
beit vor Ort” (tanitas a ,,helyszinen”, isko-
lan kiviil). Az azéta eltelt id6 a szamités-
technikai eszk6zok iskolai megjelenését és
elterjedését hozta, ami tovabbi, ezen eszko-
70k hasznalatan alapulé mddszerek, mint az
oktatoprogramok, szimulacios jatékok
(SimCity, SimWorld stb.), e-learning alkal-
mazasi lehetdségét teszi elérhetové.

Makadi (1999) a tevékenységek harom
fo csoportjat kiiloniti el, melyekre legin-
kabb sziikségiink van ahhoz, hogy kor-
nyezd vilagunkban eligazodjunk: elsdd-
leges informaciohordozok hasznélata
(mérés, szovegértés, képértelmezés, tajé-
kozddas térben), masodlagos informa-
cidhordozok hasznalata (szamitas, diag-
ram ¢és Keresztmetszet-elemzés, statiszti-
kai adatok elemzése, lexikonok hasznala-
ta, tdjékozodas térképen), valamint kom-
munikacios, gondolkodasi, gyakorlati és
tarsadalmi képességek felhasznalasa
(adatértelmezés, probléma felismerés és
megoldas, itéletalkotas, torvényszeriiség-
felismerés, kozos tevékenység, csoport-
munka, stb.) Az alabbiakban a fentiek ko-
ziil két, leginkdbb a harmadik csoportba
tartozo képességek kialakitasara alkal-
mas, ritkdn alkalmazott médszer rovid is-
mertetését adom meg, néhany olyan gya-
korlati példaval, melyet a fo6ldrajz o6ra ke-
retei kozott vagy az iskolan kiviili oktata-
si gyakorlatban is alkalmazhatunk.

A projekt-modszer

A modszer lényege nem a plusz ismere-
tek atadasa (bar ett6l nem zarkozik el, s6t
specialis ismereteket k6zol a cél érdeké-
ben), hanem az, hogy ha a didkok egy
megoldandd problémaval, konfliktushely-
zettel keriilnek szembe, megtanuljak don-
téseikhez megfeleld6 modon felhasznalni
ismereteiket, tarsaik segitségét és a rendel-
kezésre allo informacioforrasokat, média-

kat, megfeleld segédeszkozoket. (Bastian
és Gudjons, 1987)

Az Egyesiilt Allamokban a 20. szazad
elején dolgoztak ki a projekt-modszer me-
todikai alapjait. John Dewey és kiilonos-
képpen William Heard Kilkpatrick tett so-
kat a tanulok érdeklddését eldtérbe allitd
oktatasi technika megteremtésért. Az 1j
moddszer legfontosabb elemeit 1923-ban
irtak le (Handel és Miiller, 1988):

— a tanuldk 6nalléan dolgozzék ki mun-
katerviiket;

— az oktatassal kapcsolatban kifejthetik
biralataikat;

— célul tlzték ki a tandrdominancia
csokkentését, a tantargyak kozotti hézago-
kat athidalo oktatds megteremtését;

— az ismeretek feliilvizsgalata a gyakor-
latban torténik;

— az iskolai és az iskolan kiviili oktatas el-
kiilontilésének a megsziintetése sziikséges;

— teljesitmény-orientalt oktatas;

— interdiszciplinaritas.

A projekt-modszer Eurépaban a htiszas-
harmincas években terjedt el, s a II. vilag-
habortl utan a modern iskolarendszer ki-
alakulasaval jelentds helyet kapott az okta-
tasban. Ezek a folyamatok féleg Svédor-
szagban, Anglidban és Németorszagban
voltak megfigyelhetdek.

A projektet Kilkpatrick a kovetkezokép-
pen irta koriil: ,tervszera cselekedet szoci-
alis kornyezetben”. E megfogalmazas alatt
egyszerre érthetlink egyéni €s csoportos
feladatot. A legfontosabb azonban a terv
Iéte, a tudatos cselekvés, aminek segitsé-
gével a tanulok aktiv részesei lesznek az
oktatasnak. A projekt keretén belill a tanu-
lénak ugyanis 6ndllé tanulasi tervet kell
készitenie, amelynek a kovetkezményeiért
a felelosséget is vallalnia kell. Ezek a szi-
tuaciok megtanitjak a helyes itéletre, ter-
veibol mi realizalhato, mi felesleges, vagy
karos. E képességnek az elsajatitasa a o
cél, hiszen segitségével a felndttkor prob-
lémaira 6nalldéan tud majd megoldasi stra-
tégiakat kidolgozni. Kilkpatrick hangsu-
lyozza, hogy a diakok nagymérvii szabad-
saga ellenére a tanar a felelos az eredmé-
nyekért. A modszer alkalmazasanak céljai:
kreativ gondolkodéasra, 6nallé véleményal-
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kotasra, sajat értékrend kialakitasara, kép-
viseletére, felmeriild kérdések vallalasara
és megfogalmazasara nevelés, valamint
tarsadalmi problémakra vald érzékenység
kialakitésa.

Két példa az iskolai, esetleg orai keretek
kozott megvalosithatd projekt témakra:

a. A telepiiléseteken mérjétek fel a lakosok va-
sarlasi szokasait a kornyezetbarat csomagolasu
aruk vasarlasat illetéen. Készitsetek tovabbi
vizsgalatot, hogy ezen csomagold anyagoknak
mi a tovabbi sorsa, milyen aranyban keriilnek a
szelektiv hulladékgytjtési korforgasba, vagy
keverednek a nem uGjrahasznosithato hulladék-
kal. Tapasztalataitokat jelenitsétek meg valto-
zatos formaban (fotoillusztracio, grafikonok,
adatsorok stb.), és készitsetek eredményeitek-
bol tablot, vagy rovid dsszefoglalo cikket a he-
lyi varosi lapba.

b. Készitsétek el telepiilésetek zajtérképét. Ha-
tarozzatok meg a fo zajforrasokat, forgalom
szamlalasi adatok segitségével hataroljatok le a
kozlekedésbdl eredden zajos teriileteket. Jele-
nitsétek meg ezt térképen. Ismerkedjetek meg
a hatalyos zajvédelmi torvényekkel. Vizsgalja-
tok zajossag szempontjabdl a telepiilés pihend
tertileteit, parkjait. Kategorizaljatok azokat.
Téjékozodjatok, milyen zajvédelmi lehetdsé-
gek léteznek a jelenlegi allapotok javitasara.
Tegyetek javaslatokat! Tapasztalataitokat jele-
nitsétek meg fotokkal, adatokkal, grafikonok-
kal és térképen. Készitsetek beldle tablot vagy
a helyi sajtoban cikket! (Foigt, 1980)

Szerepjatéek

A szerepjaték cselekvéskozpontu okta-
tasi modszer, célja, hogy szimulalt konf-
liktushelyzeteken keresztiil a résztvevok
megismerhessék a tarsadalmi, politikai
strukturak mtikodését, dsszetételét. A jatek
soran a politika, a gazdasag vilaga, kor-
nyezeti, Okoldgiai, népesedési-, etikai
problémak egy modellen keresztiil ismer-
hetéek meg. Kulonb6zd érdekcsoportok
talalkoznak itt és kozosen kell megoldani-
uk a szimulalt konfliktusokat.

A szerepjatékban egy fiktiv, de lehetd-
leg valdsagkozeli helyzetben kell egy
adott konfliktust megoldani. A didkok egy
szerepeket meghataroz6 modellben vald
jaték altal ismereteket és készségeket saja-
titanak el és alkalmazzak addigi tudasukat.
Ez a feladat nem csak targyi tudast kove-
tel, hanem annak aktiv alkalmazasat is. A

tudas atadasa kognitiv, instrumentalis és
affektiv modon torténik.

A csoportos munka soran fejlédik a
konfliktuskezelés készsége. A csoportmun-
ka (team) a szolidaritas begyakorlasanak
az eszkéze. A jaték soran valosagos szitu-
acidkat egy modell segitségével jelenite-
nek meg, melynek soran a problémahely-
zetet kiélezik és hangsulyozottabban ki-
emelik. Alkalmazasakor a hangsuly nem az
j tananyag elsajatitasan van, hanem a tu-
das felhasznalasanak eldsegitésén. A szi-
mulacio tehat a jatékosokat targyi tudasuk-
ban, emberileg és szervezési készségek te-
kintetében is igénybe veszi. E teljes tanulés
altal a résztvevok altalanosan fejlddnek.

A kiindulépont egy érdekellentét, ame-
lyet a résztvevoknek meg kell oldaniuk. A
valdsag egyszerUsitett valtozataban 5-15
szerepcsoport (3—6 jatékossal) vitatkozik
egymassal. A 3-6 f6s szerepcsoportok
egy-egy szereplot képviselnek. Ezeknek a
szereploknek kell azutan felvenni egymas-
sal a kapcsolatot. A jaték sikerességének
elengedhetetlen feltétele a megfelelden ol-
dott viszony a vezetdk és a jatékosok ko-
z6tt. Az iskolai keretek kozott leggyakrab-
ban alkalmazott fajtaja a szdbeli szerepja-
ték vagy ,.konferencia mddszer”.

A kiilonbozo csoportokba a diakok szaba-
don jelentkeznek. A népszerti szerepekben
természetesen tobben szeretnének jatszani,
igy ide tobben jelentkeznek, mint ezek 1ét-
szama. A didkoknak rovid idé (1-2 perc)
alatt kell eldonteniiik, hogy kik maradnak a
kivant szerepben. A tapasztalatok azt mutat-
jék, hogy a szerepek elosztasakor az oszta-
lyon beliili hierarchia érvényesiil. Ez is el6-
segiti a valosagszertiséget, hiszen a tarsadal-
mi életben is az ambiciézusabb emberek ke-
riilnek a vezetd posztokra, mig a szerényeb-
beknek a beosztottak szerepe jut. (Erre a je-
lenségre célszert kitérni a kiértékeléskor.)

A szerepjaték alkalmat ad a didknak ar-
ra, hogy valaki masnak a bdrébe bujva, az
illetd helyzetébe beleképzelje magat, né-
zOpontot valthasson, hogy rajohessen,
nem mindig az a teljes igazsag, amit eddig
a témarol hallott, s megértse, hogy nem
olyan egyszerl az adott helyzetet megval-
toztatni, mint amilyennek latszik.
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célozza:

Az osztaly tanuldibol 9 csoportot kell alkotni,
melyek érdek csoportokat szimbolizalnak. Ko-
ziiliik 5 az 6serddirtas mellett van, 4-nek szo-
ros érdeke fiizédik az erd6hoz, de nincs sziik-
sége fara. Az érdek csoportok az alabbiak:
. Hamburgerhus Rt.”, Erdérség, Allami Bete-
lepiilési Bizottsag, ,,Kopano” torzs, Medico
Ltd., Nemzeti Fakitermelési Tarsasag, ,,Betele-
pitettek”, ,,Folyami Vizgytjtoteriileti Tanacs”,
»Szuperhatalmi Védelmi Minisztérium”. A
fenti érdekcsoportok mindegyikérdl informaci-
6s kartyat kapnak az adott csoport tagjai. Ezen
informécios kartya a Medico Ltd. és az Allami
Betelepitési Bizottsag esetében példaul az
alabbiakat tartalmazza:

Medico Ltd.

,,Egy Londonban székeld, hiisz orszagot behalo-
76 nemzetkozi cég leanyvallalata vagytok. Cé-
getek a sebészetben hasznalatos gyogyszerekre
specializalodott, melyek koziil soknak az alap-
anyagat az esderdoben talalhatdo novényekbdl
lehet biztositani. Egy ilyen gyokérbdl nyert ki-
vonat példaul a curare, amit a helyi térzsek nyil-
méregként hasznaltak, ma az idegrendszer béni-
tasara szolgalo gyogyszerek fontos alapanyaga.
Egy masik novény (rauwolfia) alkotoeleme az
ajmalin, amit a szivritmus szabalyozasban hasz-
nalnak. Tovabbi novények felkutatasara kutato
csoportot Iétesitettetek, melyben tobb ezer ke-
véssé ismert virdgfaj felhasznalasi lehetoségeit
kutatjatok. A kutatocsoport meggy6zodése,
hogy ezek koziil tobb is hatasos lehet orszagok
uralkodd betegségeinek gyogyitasaban. A kuta-
tocsoportot tehat kozelrdl érinti az erdd fokozo-
doé pusztulasa, ami eddig még ismeretlen no-
vényfajok eltiinéséhez vezethet. Anyavallalato-
tok anyagi hatteret biztosit arra, hogy kampanyt
folytassatok az erdé fokozodé pusztitasa ellen.”

Allami Betelepiilési Bizottsag

,» Ti vagytok a felel6sek az erddbe vald betele-
pitési program végrehajtasaért. A nagyvarosok
elviselhetetlentil zsufoltta valtak az elmult
években, mivel a vidéki szegények ezrei szall-
tal meg Oket munkalehet6ség reményében. A
kulteriiletek hirhedt badogvarosokka valtak,
mely nyomornegyedek melegagyat képezik a
koleranak, vérhasnak és mas fert6z6 betegsé-
geknek. Mindennapos az erdszak ¢és a kabito-
szerfliggés. Mivel az itt lakok egyre nvekvo
szamban torekednek a bels6bb keriiletek felé,
az lzleti és kereskedelmi varosnegyedek felol
egyre nagyobb nyomas nehezedik a korméanyra
a probléma megoldasa érdekében. Meggy6z6-
désetek, hogy a betelepitési program humanus
és nagyvonalu. A csaladok méretéhez igazodd

Tekintsiink at részletesebben egy példat elégyartott lakasokat biztosit halézati ram-
a szerepjatékra (Diveki, 1997), mely az mal, folydvizzel és csatornahaldzattal. Minden
eséerddirtas okainak komplex bemutatasat lakashoz tartozik egy miivelhet6 foldteriilet. A

kereskedodket is igyekeztek az uj telepiilésekre
vonzani, hogy a lakosségot ellassak a varosban
megszokott termékekkel. Az erddn keresztiil
utat épitetek az uj telepiilések €s a fovaros ko-
z¢. Csokken ezzel a varosokra nehezedo szoci-
alis nyomas, javul a varoskép, amely mar ron-
tani kezdte az orszdg gazdasagi érdekeit.”

A ,,jaték” menete: A jatékvezetd (tanar) néhany
informaciot ad a tropusi 6serdok pusztuldsanak
mértékérol, térbeli elhelyezkedésérdl, kovet-
kezményeirdl, majd bemutatja egymasnak a 9
csoportot. (10 perc)

Ezek utan a csoportok felkésziilési id6t kapnak
a kapott hattérinformacios kartyak elolvasasara
és a csoporton beliili megbeszélésére. Cél az
erdd pusztulasanak megakadalyozasara szerve-
zett konferencidra készitendd, szempontjaikat
bemutatd beszéd el6készitése. A csoportok ta-
jékozodhatnak egymads terveirdl, targyalhatnak
ill. szovetségre léphetnek egymassal. (15 perc)
A jatékvezeto alakitja a tanacsadd szerepét, aki
azért j6tt, hogy a csoportok altal eldterjeszteni
kivant érveket meghallgassa. Osszehivia az
Osszes csoportot €s vezeti az ulést. (15 perc)

Kidolgozasra varo tovabbi dtletek (Pap, 1997):
Egy falu hatardban autdpalya €piil. A falu veze-
t6i el akarjak érni, hogy a telepiilésiiket egy be-
kotout kapesolja a palya pihendhelyéhez. Ez az
érdeke annak a vallalkozonak is, aki a meg-
novekedett forgalomra szamitva szallodat épi-
tett a leend6 palya mellé. A lakossag egy része
és a kornyezetvédok azonban nem fogadjak el
ezeket az indokokat, hiszen a megnovekedd
forgalom feldulja kornyezetiiket. Az épitkezés
és a megndvekedett forgalom azonban fellen-
ditheti a falu gazdasagat, ez pedig a fiatalok
szamara lényeges dolog.

Egy gyéar magasan az eurdpai szint feletti érték-
kel szennyezi a kornyezetet, ezért a nemzetkdzi
szerzOdések értelmében sziirdberendezésekkel
kellene ellatni. Ezt a megnovekedett koltséget
azonban nem birna el a vallalat és veszteségessé
valna. A vallalat vezet6i lobbizni akarnak a kor-
manynal a dontés ellen, maguk mogott tudhat-
jék az tizem dolgozdinak a tamogatasat. A kor-
nyezetvédok €s a szennyezett vidék lakossaga
azonban a szankciok betarttatdsa mellett van,
akar az lizem bezérasanak az aran is

Osszegzés

Ezen mddszerek természetesen nem he-
lyettesitik a ,,hagyomanyos” frontalis osz-
talymunkaban végzett ismeretatadast. Cé-
lunk legyen elsé 1€pésben annyi, hogy ki-
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probaljuk. Evente egy-egy alkalommal, a
mddszerhez illeszkedd téma esetében id6t
szanunk ezen modszerek valamelyikének.
Megizleljiik motivacids erejét s hatdsat,
amely a fent vazolt célok tekintetében — a
probléma-érzékenység kialakitasa, krea-
tiv- és 6nallé gondolkodas fejlesztése, vi-
takészség, vitakultara kialakitasa, megol-
dasi stratégiak tervezésében- s végig vite-
1ében vald jartassag szerzése, valamint az
igy atadott tudaselemek tartos ismeretként
rogzitése — vitathatatlan.
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A Foldrajztanarok Egyletének
szerepvallalasa a foldrajzoktatasban

gyakorld tanarok kétségbeesve lat-

tak, hogy a tanitas parttalanna va-

lik, képesitésiik nem erre az oktata-

si formara szol. Stirgették egy egyesiilet
megalakulasat, amely a tanarsag €s a szakma
védelmét, tarsadalmi presztizsét szolgalja.
A rendszervaltas utan az oktatasban gyo-
keres valtozasokat terveztek, amelyek érin-
tették az iskolaszerkezetet, a tantargyi fel-
osztast és az 6raszdmokat is. Mindezek a

foldrajzoktatast lathatdlag kedvezotlentil
érintették, ugyanis a foldrajz tantargy
komplex tudastartalmat és készség-képes-
ségfejlesztd voltat megkérddjelezték. A
Nemzeti Alaptanterv (NAT) tervezetben a
foldrajzot felosztottak, mégpedig két uj
tantargyi blokkba, a természetismeretbe €s
a tarsadalomismeretbe soroltdk. Ebben a
valsagos helyzetben, mint az mar igen
gyakran eldfordult, a tantargyban integralt
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