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foldrajzi kornyezet természeti €s tarsadal-
mi sajatossagairol. Ez a foldrajztanitas ha-
gyomanyos feladata.

A gyerekeknek értelmezniiik kell a f61d-
rajzi kornyezetben tapasztalhat6 természe-
ti, tarsadalmi jelenségek okait, egymas ko-
z6tti kapcsolataikat. Ez részben azért tor-
ténik, hogy ne statikus képzetiik legyen a
vilagrél. Masfeldl célja, hogy értsék a szii-
kebb és tagabb kornyezet mikodését, val-
tozasait, fejlodését.

Meg kell tanitani Oket, hogy észreve-
gyék, a kornyezetben vald tevékenységek-
nek, beavatkozasoknak kovetkezményei
vannak, az emberiség sorsa, de az egész
Fold jovoje is a foldrajzi kornyezet adott-
sagaival val6 gazdalkodastol fiigg.

A foldrajztanitas fobb feladataibol kiraj-
zolddnak a tantargy specialis nevelési fel-
adatai.

Az dsszefliggésekben valé gondolkodas
képességének kialakitdsa a tanulokban a
természet- €s a tarsadalomfoldrajzi jelen-
ségek belso és egymas kozotti Gsszefiiggé-
seinek bemutatasaval.

Az emberek ¢s kornyezetik viszonya-
nak megismertetése, megértetése a kiilon-
bz tajak eltérd természeti €s tarsadalmi
jellemzdinek bemutatasaval, kapcsolataik
felfedeztetésével, feltarasaval.

A nemzeti ¢s a regionalis identitastudat
megalapozésa a gyerekekben, amely alap-
ja lehet mas népek megértésének, elfoga-
daséanak is.

Az eltérd foldrajzi helyek, tajak, illetve
a népek, embercsoportok eltérd tényleges
¢és viszonylagos elhelyezkedésébol adddo
kulonbozo6 tipust fliggdségek megértetése.

A teriileti egytittmiikodések sziikséges-
ségének megértetése a természeti erdfor-

rasok egyenldtlen eloszlasanak felismerte-
tésével, az ebbdl adodd kdlcsonhatasok, a
népességmozgasok, az aruk, az informaci-
ok cseréjének bemutatdsaval.

A kornyezettudatos életmdéd megalapo-
zasa és formalasa annak megértetésével,
hogy a kiilonboz6 adottsagu természetes ta-
jakon az emberi tevékenység kulturtajakat
hoz létre, ahol egymasnak ellentmond¢ tér-
beli kolcsonhatds és érdek érvényesiil.
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Benniink ,,é10”

szomszédaink

Kognitiv térképek tartalmi elemei a szomszéd orszagokrol

kornyezetpszicholégusok (Lynch,
1960; Stea, 1969, 1974) évtizedek ota
wvizsgaljak a varosi kornyezetrdl kiala-

kitott kognitiv térképeket szerte a vilagon. A
vizsgélati eredmények azt mutatjak, hogy a

kognitiv térképek nem pontos leképezddései
az objektiv kornyezetnek, a térképek szemé-
lyes torzulasai viszont nem véletlen hiba
eredményei, hanem tiikr6zik azt a kapcsola-
tot, ahogy az egyén haszndlja a kérnyezetet.
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Mindannyian voltunk mar abban a hely-
zetben, hogy megkérdeztek minket, merre
van egy bizonyos objektum, hogyan lehet
oda eljutni? Az esetek dontd részében
megadtuk a valaszt, ismertettiik az Gitvona-
lat, de néha eléfordul, hogy bar ismerjiik a
keresett helyet, nem tudjuk elmondani az
odavezet6 utat.

Mit is tesziink akkor, amikor utbaigazit-
juk a kérdezot? Szavakka formaljuk az ut-
vonal benniink 1étez6 térképét. A tudatunk-
bdl ,elohivjuk” a kornyezetiinkrdl raktaro-
zott gondolati, mas néven kognitiv vagy
mentalis térképet és verbalisan prezentaljuk.

Mindenkinek van a sajat kornyezetérol
egy személyes, egyedi kognitiv vagy men-
talis térképe. Ha emlékezetbdl lerajzoljuk
példaul annak a kornyezetnek a térképét,
ahol akar gyerekként, akar felnottként tar-
sainkkal toltottiik az id6t, tapasztalni fog-
juk, hogy az altalunk rajzolt térkép kiilon-
bozik masokétol, a sajat személyes térké-
plinkén mas elemek is vannak, egyesek
esetleg nincsenek, amelyek masok térképén
szerepelnek, masok fontosak. Mindenki tér-
képe tartalmaz személyes, csak az Gvére
jellemzd elemeket az adott helyrél minden-
ki mas €s mas (személyes elemeket tartal-
mazd) mentalis térképet Oriz tudataban.

A téri kdrnyezet objektiv leképezddése-
ihez — az egzakt térképekhez — hasonldan
a kognitiv térképek is a helyre, iranyra, ta-
volséagra éptlilnek, azonban azoktdl eltérd-
en jelentés mértékben tartalmaznak sze-
mélyes jelentéseket. A kognitiv térképek
azt tukrozik, hogyan latjak, értik meg az
emberek egyéni modon a foldrajzi kornye-
zetet. ,,A kognitiv térkép nem a vilag fe-
jiinkben sziiletett fényképe, hanem a térbe-
li kornyezet gondolati Gjrateremtése.” (1)

A Kkognitiv térképezés — a térbeli
tajékozodas fejlédése

A pszicholégia és a foldrajztudomany
egyarant foglalkozik a kognitiv vagy men-
talis térképekkel. A fogalom Tolmantdl,
egy amerikai kisérleti pszichologustol
szarmazik az 1930-as évekbdl.

Foldrajzi szempontbol megkdzelitve a
kérdést, adott egy tér, amelyben kapcsolat-

rendszerek léteznek, miikodnek a kérdés
az, mikor képes a gyermek ezeket eldszor
felismerni, milyen fejlddési folyamaton
megy keresztiil. A pszichologus azt vizs-
galja, hogy egy adott haromdimenzids tér-
ben hogyan képes tajékozddni a gyermek.

A kognitiv pszicholdégia térnyerése az
1960-as években kezdoddott, bar akkor mar
két évtizedes multtal rendelkezett. Kutatési
terlilete az emberi megismerés, az embert
informacio-feldolgozo rendszernek tekint-
ve. A kognitiv pszicholdgia alapvetd célja
az informacioaramlas és feldolgozas folya-
matainak megértése, leirasa a kognitiv tu-
domany fogalmaival, els6sorban a szamito-
gép-tudomany altal kidolgozott fogalmak-
kal. Az emberi informaciofeldolgozas mo-
dellje szamitogép-metafora alapjan késziilt,
az emberi megismerés egyszeriibb folya-
matainak megismerésére alkalmas.

A kornyezetiinkbdl érkezé informacidkat
érzékszerveinkkel érzékeljik. A kovetkezo
1épés az észlelés, az érzékelt jeleket a me-
modriankban tarolt informaciok segitségével
értelmezziik, értékeljik, egyidejileg sze-
lektalunk, igy az informdacidk toredéke jut
csak a rovidtdva memdridba. A rovidtava
memoridt azok az informéciok alkotjak,
amelyeknek éppen tudataban vagyunk,
amelyekre tudatosan gondolunk. Az infor-
maciok feldolgozasadhoz sziikségiink lehet
olyan ismeretre, amelyet a hosszu tava me-
mdria tarol — tarolt informéacidk rendszere
—, ezért azt beemeljiik a rovidtava vagy mas
néven munkamemoriaba.

Kiindul6é példankat felelevenitve: ho-
gyan jutok el X helyre? — a kérdést érzékel-
jik, megértjiik, a benniink tarolt kognitiv
térkép segitségével értelmezzilk, s komp-
lex kognitiv készségeink segitségével vala-
szolunk. A komplex kognitiv készségek
mar tipikusan az ember sajatjai: a gondol-
kodas, a nyelv, az intelligencia, a problé-
mamegoldas a legfontosabbak. Ezek mar
nem értelmezheték a szamitogép-metafo-
raval, de a tudasreprezentacio problémako-
re igen, azaz, hogy éplilnek az informaciok
a mar meglévd ismeretrendszerbe, hogyan
torténik a tarolas, a szervezddés.

Visszatérve a foldrajzi megkozelitéshez,
napjainkban az informdcids rendszerek
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barmely helyen, idépontban képesek ben-
niinket 6sszek6tni a Fold barmely pontja-
val. A televizid, a radio, a telefon, az inter-
net ezt barmikor megteszi. Ez az emberek-
tdl kuilonbozo terekben, térnagysagokban,
rétegzodésekben vald gondolkodast kivan,
példaul egy-egy orszaghoz, kontinenshez
tartozas tudatosulasat. Ezek a térbeli szin-
tek a foldrajzi megismerés szinterei is,
ezekhez térképi, topografiai ismeretek tar-
toznak. A foldrajztanitéas alakitja ki ezeket
az ismereteket, ezért a térbeli gondolkodas
fejlodéslélektani ismeretei alapjan tud-
nunk kell, példaul mikor, milyen médsze-
rek alkalmazhatdk a térképi ismeretek ta-
nitasaban.

A térbeli gondolkodas fejlodését évtize-
dek ota tobben vizsgaljak, tobb elmélet
sziiletett. Az egyén gondolkodasanak fej-
16dése tobb fazison megy keresztill, igy a
téri észlelésé is, ennek kovetkeztében a
kognitiv térképezés is tobb szakaszon ha-
lad at. Az erre vonatkozo elméletek koziil
a legatfogdbbat Piaget allitotta fel.

A gyermek viselkedése a térben az ész-
lelés hatasara aktiv, térbeli gondolkodasa
kognitiv operaciok-miiveletek sorozata-
ként aktivan épiil fel, folyamatosan fejlo-
dik és mennyiségileg is valtozik. Piaget a
belsd, mentalis képek kialakulasanak fej-
16dését vizsgalta: kiilonb6zo életkorokban
hogyan képesek a gyerekek kdzvetlen kor-
nyezetiiket abrazolni?

A vizsgélat eredményeként négy szintet
allapitott meg:

— Erzékszervi-mozgasos szakasz (0-2
év) — a gyermek megtanulja a targyak he-
lyét a térben. Kiinduldpont az én, az ott-
hon, az ismert helyek ezekkel kapcsoldd-
nak, egymassal nem.

— A miveletek el6tti gondolkodas szintje
(7 éves korig) — a megjelend szimbolikus
gondolkodas szorosan ko6tédik az énkoz-
pontu vilagképhez. A gyermek pontokkal,
vonalakkal rajzolja le térbeli kornyezetét, az
iranyok, a tavolsadgok erdsen torzak, az
egyes elemek kozott szinte nincs kapcsolat.

— A konkrét muveletek szintje (7—12
év) — kiilonb6z6 gondolati muveletek
megoldasa jellemzi a szakaszt. A gyermek
mar eltérd perspektivabdl is tudja szemlél-

ni a kdrnyezetet, eltavolodik az énkdzpon-
ta vilagképtdl. A mentalis térképeken az
egyes helyek kozott 6sszekottetések, oldal
és feliilnézeti abrazolas figyelheté meg,
azaz megjelennek a térképjelek. A rajz ko-
ordinaltabb, részletesebb.

— A formalis gondolati mtiveletek szaka-
sza (12—15 év) — a vilag értelmezése elvont
fogalmak segitségével torténik. A kognitiv
térképeken absztrakt moédon koordinalt tér-
képjelekkel, szimbolumokkal torténik az
abrazolas, megjelenik a jelkulcs hasznalata,
az iranyok, a tavolsagok, a méretarany, a
nagysag megkdzelitdleg pontosak.

Piaget és masok vizsgalatai alapjan tud-
juk, hogy a gyermek 12-15 éves korara
mar képes a térbeli kapcsolatrendszerek
attekintésére, természetesen egyéni kii-
16nbségek megfigyelhetok. 15 éves kor
kortil a gyermek fuggetleniti magat a
konkrét szituaciotdl, elvont fogalmak se-
gitségével értelmezi a vilagat, jelekkel
dolgozo modellt alkot térbeli kornyezeté-
rol. A kognitiv térképezés megkozeliti a
felndttek szinvonalat.

A kognitiv térképek kialakulasa

A kognitiv térképezés alapvetéen mo-
dellalkotas, azaz tudatunkban egyfajta sé-
mat alkotunk térbeli kornyezetiinkrdl.

A modellalkotashoz informaciok sziik-
ségesek, ezek a nyersanyagok. Sokféle
forrasbol szarmazhatnak: a térbeli vilag
sajat megtapasztalasa, iskolai ismeret, t6-
megkommunikéacié, masok tapasztalatai.

A nagyszamu informacié kozott valoga-
tunk, sajatos torvényszerliségek alapjan,
példaul aszerint, hogy az adott téri kornye-
zetet mire hasznaljuk; dolgozni, véasarolni,
kirandulni jarunk oda?

A begyiijtott, szelektalt informaciokat a
benniink meglévo tudati tartalmakkal Gjra-
szerkesztve, strukturalva egy belsé képpé
alakitjuk. A kognitiv térképezés tehat
interaktiv-szelektiv-struktarateremtd fo-
lyamat, amelynek az eredménye a térbeli
kornyezet Ujrateremtése. Ez a felfogas a
rekonstrukcios elmélet — Robert Downs
geografus €s David Stea pszichologus el-
mélete —, melynek segitségével az ember
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és a kornyezet kozotti szubjektiv kapcsolat
Osszetettebb értelmezést kapott.

A rekonstrukcids elmélet szerint az ember-
nek a térbeli kornyezetéhez vald szubjektiv
viszonya tobb szakaszon atmend folyamat:

— els6 szakasz: tér észlelése a szelektalt
informaciok felvételén keresztiil;

— masodik szakasz: befogadott informaci-
ok bels6 tajékozddasi rendszerré alakitasa;

— harmadik szakasz: szimbolizacio, kor-
nyezeti informacidhoz szubjektiv tartal-
mat, egyéni jelentést kapcsolunk;

—negyedik szakasz: identifikacid, a tér-
beli elemek szubjektiv jelentését érzelmi
uton is feldolgozzuk.

A folyamat soran egyre jobban elszemé-
lyesedik a tér, fokozatosan felépitjiik a
kognitiv térképet, Ujrateremtjiik a fejiink-
ben a térbeli vilagot.

A tér észlelése mint szelekciés
folyamat — mi szerint szelektalunk?

A formalista nézépont szerint a térbeli
kornyezet adottsagai a meghatarozok. A
kornyezetiinkben a hozzank kozel levd tar-
gyakat az észlelés soran egy csoportba
rendezzik, az alakra egyforma targyakat
egymashoz kapcsoljuk, a lathaté hatarok-
kal elkiilontilt targyakat egységbe kapcsol-
juk. E megkozelités szerint a kialakult
kognitiv térkép szerkezetét a latvany adja.

A funcionalista irdnyzat szerint az észle-
1ést szubjektiv tényezdk iranyitjak, példa-
ul a bels6 értékrend, a kételezd tarsadalmi
normék, az egyéni beallitottsag nagyobb
szerephez jutnak, mint a térbeli kornyezet
objektiv adottsagai.

A kilonbozo felfogasoktol fuggetlentil
léteznek altalanos szelekcids tényezok.
Ilyen tényez0 az érzékszervek felépitése: a
szemiink példaul csak meghatarozott hul-
lamhosszsagi fénysugarat képes latni.

Az észlelést és vele egylitt a kognitiv tér-
képezést befolyasolja az egyén szellemi fej-
lettsége, szinvonala. A kognitiv térképezés
intellektualis tevékenység, igy visszatiikro-
z6dik benne az egyén értelmi fejlodése.

A gyermeki gondolkodas mindségileg
eltéré fokozatokban jelenik meg, ezek
egymasra épiilve alkotnak komplex fejlo-

dési rendszert. Az elsé, az érzékszervi
mozgasos szakaszban a gyermek megta-
nulja a targyak helyét a térben és megta-
nulja azt is, hogy azok a kornyezetében
helyhez kototten léteznek.

A miiveletek eldtti gondolkodés szintje
énkozpontu vilagképet mutat, a gyermek a
sajat perspektivdjabol kozelit a térhez, a
szdmara fontos elemek jelennek meg a
kognitiv térképeken.

A konkrét mivelet szintjén mar gondo-
lati miiveletek megoldasara is képes a
gyermek, de ezek valamely konkrét cse-
lekvéshez kapcsolddnak (az iskoldba jaras,
a vasarlas stb).

A formalis gondolati miiveleteknél el-
szakad az egyén a sajat perspektivajatol, a
konkrét szituaciotol, elvont fogalmakkal
értelmezi a vilagot.

A fejlodési folyamat fokozatait tiikrdzi a
kognitiv térkép, minden fokozaton mas-
mas modon szelektalunk.

A kornyezeti ingerek kozotti szelekcio-
ban benne van az egyéni tapasztalat, a
szellemi beallitodas (példaul koérnyeze-
tiinkben a szakmankkal kapcsolatos jelen-
ségeket vessziik észre).

A szelekcio szorosan kapcsolodik az
egyén szocialis, kulturalis vilagahoz. Ugyan-
azt a kornyezetet az eltérd kultirak képvise-
16i masképpen észlelik, szelektaljak. Az ész-
lelésszelektalas elvalaszthatatlan a minden-
kori szituaciétdl, az egyén motivacidjatol.
Mast 1at, mondjuk, Pécs varosabol az, aki
bevasarolni megy oda, mast az egyetemista,
mast a szinhazi fesztivalra érkezé vendég.
Az adott szituacio elnyomja az egyéb kor-
nyezeti ingereket, a cselekvés szempontjabol
fontosak felvételére korlatozodik.

Mivel a kognitiv térképezés elsddleges
célja a térbeli tajékozodas eldsegitése, s
nem a tér objektiv tiikr6zése, ezért a sze-
lekcio nem negativ jelenség.

A térbeli tajékozodas nélkiilozhetetlen
eleme életiinknek. Hogy miikddjon ben-
niink, ahhoz tisztaban kell lenniink azzal,
hogy mi hol van, azaz tudnunk kell a dol-
gok térbeli helyét. Ismerniink kell azt is,
hogy merre, milyen tavol van az adott ob-
jektum. Ezek ismeretében egyfajta koordi-
nacios rendszerbe, vonatkozasi keretbe

112




Iskolakultura 2004/11

Szemle

kell illeszteniink azt. Ez lehet egy objektiv
keret (példaul az égtjak), de lehet egyén-
hez kotott keret is (példaul télem jobbra).
Ez a t4jékozodasi rendszer elégséges lehet
a napi tajékozodasban, de a kognitiv térké-
pekhez tobbet is kell tudni, tartalommal,
egyéni jelentéssel kell megtolteni a helye-
ket. Ezt tesszik a szimbolizaciéo és az
identifikacié soran.

Minden topografiai helyhez hozzarendel-
het6 egy primer jelentés, azaz a hely vala-
mely emberi cselekedethez ad teret, vagy
gatolja azokat. Azonban a fizikai kérnyezet-
nek szimbolikus jelentése is van, gyakran
elfogadott jelképekkel (példaul a véarost

megfogalmazast egyiitt. Itt az eredmény
mar tobb, ez lesz a kognitiv térkép.

A kognitiv térképezés megismert folya-
matabdl, a tudati kép megjelenitési mod-
szereibol kovetkeznek a kognitiv térképek
{6 jellemz6i és hibai is.

A 16 térbeli iranyokat altalaban merdle-
gesen adjuk meg, igy azokat igy is idézziik
fel. Jellemzd vonas, hogy a tavolsagviszo-
nyok aranytalanok. Ha példaul két azonos
tavolsagl telepiiléspart néziink, akkor azt,
amelyiknél koztes teleptilés is van, nagyobb
tavolsagtinak tartjuk. Ha varoson beliil alla-
pitunk meg tavolsagot, azt gyakran az el-
éréshez sziikséges id6 alapjan tessziik, tehat

szimbolumokkal he-

nagy jelentésége van

lyettesitjiik). Maga a
hely is szimbolizalhat
tarsadalmi viszonyo-
kat (példaul egy va-
rosrész egyben identi-
tast is kifejezhet).

A Kkognitiv
térképek jellemzoi

Hogyan keriilnek
napvilagra a ben-
niink Iétez6 kognitiv
térképek, a tudati ké-
pek, melyek a 6 tu-
lajdonsagaik?

A tanulok szomszédainkrol alko-
tott orszdgképét vizsgdlva igazo-
lodni ldtszik az a szakirodalom-
bol ismert megdllapitds, misze-
rint a kognitiv térképek nem a
valosdg objektiv titkrézéset, ha-
nem a valosdghoz valo egyéni vi-
szonyuldst, az abban valo tdjéko-
zoddst szolgdljdk, egyeni eleme-
ket tartalmaznak. Ez esetben is
bebizonyosodott, hogy a kognitiv
térképeket szdamos olyan elem
épiti fel, amely az egyén szeme-
lyes tapasztalatdbol szdarmazik, s
lathato, hogy ezek az elsodleges

a kozlekedési esz-
koznek.

A tajolas is pon-
tatlan: mivel példaul
Horvatorszag déli
szomszédunk,
Varasd is délebbre
keriil Pécsnél, holott
északabbra fekszik.
Orszagok, varosok
nagysaganak becslé-
sét befolyasolja az
is, hogy példaul mi-
lyen gyakran hal-
lunk roéluk, mennyit
szerepelnek a hirek-

A leggyakrabban a
rajzos modszert al-

Jelentoségriek.

ben, ujsagokban.

kalmazzak, eredménye a mentalis térkép.
Ezt elséként Kevin Lynch amerikai épitész
alkalmazta, 6 vezette be a mentalis térkép,
a mental map fogalmat. Harom varos,
Boston, Los Angeles €s Jersey City térké-
peit rajzoltatta meg kisérleti személyekkel,
majd ezeket a ,térképeket” Osszehasonli-
totta a valosaggal.

A rang-mddszer alkalmazasakor meg-
adott tulajdonsagok alapjan kell rendezni
a kijelolt objektumokat (a felsorolt helyek
koziil hol laknal a legszivesebben, a leg-
kevésbé szivesen stb). Ennél a modszernél
a kutatd késziti el a térképet a valaszok
alapjan.

Gyakran alkalmazzdk a modszereket
vegyesen, példaul a rajzolast és a szdbeli

Nem hagyhatjuk fi-
gyelmen kiviil a rajzos modszernél az
egyén rajzkészségét sem.

Miért fontos a kognitiv térképezés?

Az eddig megismertek is mar adtak va-
laszt, elsdsorban azt, hogy a kognitiv tér-
képezés legfontosabb célja és feladata a
mindennapos térbeli tajékozdodas eldsegi-
tése. Az észlelés és a tajékozodasi rendszer
felépitése soran teljesiil is ez.

A szimbolizacio és az identifikacio soran
személyesebbé valik a kornyezet, jelrend-
szerét, Uizenetét értjiik, hozzajarul a kognitiv
térkép a vilag gondolati elsajatitasdhoz.

A kognitiv térképezés a térbeli vilag at-
alakitasanak egyik elengedhetetlen elofel-
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tétele, a kognitiv térkép az épitett kornye-
zet atalakitasanak segédeszkoze. A kutata-
si eredményeket alkalmazzak a koérnyezet
tervezésében, a problémamegoldasban.

A kognitiv térképezés teriiletén végzett
vizsgalatok tilnyomo tobbsége a varosi
kornyezetek, egy-egy kornyek, varosrész,
bevasarlokoézpont kognitiv térképét tanul-
manyozta. A kutatasok kis része foglalko-
zott csak nemzeti, nemzetkozi kornyezet
kognitiv tanulmanyozasaval.

Kognitiv térképek haziank
szomszédairol egy felmérés tiikrében

, A tantargy oktatasanak célja, hogy ra-
ébressze a tanuldkat a tantargy fontos sze-
repére napjaink foldrajzi-kornyezeti jelen-
ségeinek, folyamatainak megértésében, ki-
fejlessze benniik a kozosségiik, orszaguk,
régiojuk és a vilag problémainak megol-
dasban valo aktiv részvétel készségét” (Az
alapfoku oktatas-nevelés kerettantervei,
Foldiink és kornyezetiink, 7-8. évfolyam).

A kognitiv térképek elemei sokféle for-
rasbol taplalkoznak, alapvet6 koziilik az is-
kolai oktatas. Milyen tartalmi elemeket tar-
talmaznak a 8-9—-10. osztalyos tanulok kog-
nitiv térképei, mely forrasokra utalnak
azok? — ezen kérdésekre iranyult az a felmé-
rés, amely 2004 elején késziilt, 5sszesen 109
tanuld részvételével. A nyolcadikos altala-
nos iskolai tanuldk a felmérés idején mar tul
voltak Kozép- és Dél-Eurdpa tanuldsan, a
kilenc- és tizedikesek nyolcosztalyos gim-
naziumba jarnak, elébbiek még nem, utdb-
biak mar tanultak a térséget.

A felmérés soran a tanulok kaptak egy la-
pot, amelynek kdzepén Magyarorszag kon-
turtérképe allt. Feladatuk az volt, hogy foly-
tassak a térképrajzolast, segédeszkoz nélkiil
rajzoljak be hazank szomszédait, nevezzék
is meg azokat. Minden orszaghoz irjak be
azt az orszaghoz kapcsolodé 6t szot, ami
legeloszor eszikbe jut. A feladatra szant
idot fél orara terveztiik, atlagosan 20-25
perc alatt késziiltek el a tanuldk.

Valamennyi tanul6 elkészitette a térké-
pet, 38,7 szazalék hibatlanul, azaz az 6sz-
szes orszag szerepelt rajta és jo helyen. Ti-
pushibaként rajzolddott ki a volt Jugoszla-

via utddallamainak eltévesztése, sokaknal
hianyzott Szerbia és Montenegré Allam-
szovetség, 9,1 szazaléknal Horvatorszag,
2,7 szazaléknal Szlovénia. Ukrajnat 4,5
szazalék nem jelolte. A legjobban Szlova-
kia, Ausztria és Szlovénia konturjait raj-
zoltak meg a tanulok.

Az orszagokhoz kapcsold megallapita-
sok szamat tekintve az tapasztalhato, hogy
egy jellemzdt valamennyi tanul¢ irt, folya-
matos csdkkenéssel 6t6t kb. kétharmaduk.
Evfolyamokra bontva az lathatd, hogy a 9.
osztalyosok ,,tudnak a legtobbet” az egyes
szomszédos orszagokral.

A harom évfolyam osszesitett eredmé-
nyei alapjan Ausztria a legismertebb or-
szag — a felmérés Szombathelyen késziilt
—, majd hasonl6 aranyban Romania kovet-
kezik. A kozelben levdé Szlovénia nem is-
mertebb a legtavolabbi Ukrajnanal. A ka-
pott eredmények megértéséhez vizsgaljuk
meg a valaszok tartalmat!

A kognitiv térképek tartalmi elemei

Ausztria

A felmérésben résztvevd tanuldk legko-
zelebbi szomszédja Ausztria. Az orszagra
vonatkozo megallapitasok koziil legtobben
az elsd helyre a sielést, a hegyekhez kap-
csolddo turizmust irtak — 8. o.: 28 szazalék,
9. 0.: 18 szazalék, 10. o.: 29 szazalék —, de
mind az 6t helyen el6fordul ez a valasz. A
kilencedik osztalyosoknal a ,hianyz6” 8
szazalékot Karintia kapta egy testvériskolai
kapcsolatnak koszonhetéen. Csak az elsé
helyen adott valaszoknal Bécs €s a vasarlas
aranya jelentds, a gimnaziumi osztalyoknal
az EU megjeldlés, az altalanos iskolainal az
erémivek (ezzel csak itt talalkozunk, s ez a
tandran tanultakra utal). A szoérvanyosan
eléforduld valaszokbdl néhany: ,,Mozart,
Salzburg, Opera, Schréder, Habsburgok,
Sachertorta, vasfliggony, jokedvii emberek,
muskatli, fels6bbségi érzés, kavézok,
nyelvvizsga, ndvérem lakhelye”.

A valaszokat olvasva megallapithato,
hogy az els6 helyre a tapasztalt, megélt
események kertiltek, ezek a dominansak
végig, majd a csaladi-ismer6si kdrben hal-
lottak és az iskolaban tanultak kovetkez-
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nek. Ez utobbiak a legtobbszor a nyolcadi-
kosoknal szerepelnek. Feltételezhetd,
hogy koziiliik volt a legkevesebbnek sze-
mélyes élménye Ausztriardl, s valdban,
egy késobbi beszélgetésen ezt igazoltak is.

Az orszagokra vonatkozd tartalmi atte-
kintés tovabbra is az els6 helyen adott va-
laszok alapjan torténik.

Szlovdkia

Szlovakia esetében is vezetd a sielés, a
hegyi turizmus (45,5; 19,5; 9 szazalék), a
magyarok (15 szazalék), Felvidék —a 10. o.-
ban 29 szazalék. Jelentds résziik tette elsd
helyre a testvériskolai kapcsolatot. Mindha-
rom osztalyban kiemelkedik Pozsony, 7—11
szazalék a részesedése. Az egyedi valaszok
valtozatosak: ,,Trianon, sor, cseppkdbar-
lang, Fatra, Csallokoz, Karpatok, Kassa,
szEép hegyek, rokonok, régen magyar tertilet
volt, nem szeretnek minket, j6 a kapcsolat
Magyarorszaggal, szegénység, ciganyok™ —
a felméréshez kozeli idében adott hirt a mé-
dia a ,,ciganyfelkelésrol”.

Ukrajna

Ukrajnédhoz Csernobil, az atom — 15-28
szazalék —kapesolodik a legtobb tanulonal,
valamint Kijev. A FAK, az egykori Szov-
jetunid és nagy teriilet a nyolcadikosoknal,
Karpatalja, Trianon, szegénység ¢s a maf-
fia a gimnaziumi osztalyoknal. A legkeve-
sebb, legkevésbé valtozatos valaszokat a
nyolcadikosok adtak, elsésorban tan-
konyvbol és a médiabdl szarmazd informa-
cidkat. A masik két osztaly Ukrajna-képe
valtozatosabb, de azonos forrasokbol tap-
lalkozik, személyes tapasztalat csak attéte-
lesen van: ,,baratném volt kint”. A legszi-
nesebb valaszok a kilencedikesektdl szar-
maznak: ,,menekiiltek, Sevcsenko, Dinamo
Kijev, kelet, a pénz nagy elértéktelenedése,
sok orosz, nehézipar, vodka, Ungvar”.

Romdnia

Romania tartalmi elemei koziil kiemel-
ked6 az Erdély-magyarok szoparos 44—66
szazalékos részesedéssel mindharom osz-
talyban. A szegénység megjelolése is meg-
talalhaté mindegyik tanuldcsoportnal,
7-19 szazalék. A nyolcadikosok asvanyi

gazdagsagot (31 szazalék), autd- és hajo-
gyartast (7 szazalék), Bukarestet (7 szaza-
1€k) irjak az els6 helyen. A masik két osz-
taly vegyesebb képet rajzol meg: ,,Bolyai
Janos, szocializmus, medve és Drakula
grof” 2-3 szazalék, ,,ciganyok” 10 szaza-
1€k. Kevés utalas talalhatd személyes kap-
csolatra is, egy-egy barati név. Hibas elem
is eléfordul, a Vajdasag. Az elsé helyen vi-
szonylag egységes orszagkép a tovabbi he-
lyeken arnyaltabb, részletesebb, a tartalmi
elemek f6 csoportjai valtozatlanok.

Szerbia és Montenegro Allamszévetség

Szerbia és Montenegro Allamszovetség
kognitiv térképein a f6 elemek a Vajdasag
(37, 5 és 15 szazalék), a habora (31-33
szazalék), a szegénység, régi Jugoszlavia,
Belgrad és Koszovo, valamint a vizilabda.
A Vajdasaghoz sokan hozzakapcsoltak a
magyarokat. Az egy-egy helyen el6fordu-
16 megallapitasok sokfélék: ,,aprd orszag,
kis tengerpart, nem olyan elmaradott észa-
ki rész, alfoldek, etnikai tildozések, Nan-
dorfehérvar, Ujvidék”, ,, Tito”, ,,Gyingyis”.
A legtobb jellemzét a kilencedikesek al-
kalmaztak, bar 6k nem tanultak még a tér-
ségrdl; ennek koszonhetd valdszintileg a
Vajdasag 5 szazalékos eléfordulasi aranya
is. A nyolcadikosok kognitiv térképein
szerepel viszont a legtobb tantargyi isme-
rethez kapcsolodo elem.

Horvdtorszdag

Horvatorszag a tengerrel, az idegenforga-
lommal azonos (72-90 szazalékos mérték-
ben), a mediterran valamint f6ldrajzi nevek
teszik az azonosulast kissé valtozatosabba.
,,Krk-sziget, Rab-sziget, Split, Dubrovnik,
Trogir, Rijeka, Dalmacia” is az idegenforga-
lomhoz kapcsolodnak, de a ,,kuna” és az ,,0l-
cs0” sz6 is valoszinileg. A ,,szlav orszag” és
a ,,romok” megallapitasok talalhatok még az
els6 helyen, a csak egyszer el6fordulok ara-
nya csupan egy szazalék — ,, Trianon, habo-
ruk, Csaktornya, Karlovac, horvat nyelv, fi-
zetbeszkOz az euro”. A kognitiv térképek ez
esetben elsésorban személyes tapasztalatok
alapjan rajzolddnak ki, s a mas forrasokbol
szarmazo ismeretek is ezeket bovitik, Uj tar-
talmi vonasok nem jelennek meg.
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Szlovénia

Szlovénia foldrajzi kozelsége ellenére a
legkevésbé ismertek koz¢€ tartozik, személyes
tapasztalatok vagy tantargyi ismeretek alkot-
jéak a tanulok orszagképét. Az ,,idegenforga-
lom megjeldlése (17-53 szazalék) és Ljublja-
naé (10-15 szazalék) kiemelkedd, a ,kicsi,
fejlett, vasarlas, magyarok” jelentds. A ,,levél-
taros tabor” — 8 szazalék — és az ,,ismerosok”
az el6z6 megallapitasokkal egylitt a megélt €1-
ményeket valosziniisitik. Ugyanebben a tanu-
lécsoportban 8 szazalék jeldlte meg Trianont,
masutt egyaltalan nem fordul el6. Harom ta-
nulo irta a lapjara, hogy nem ismerem, ami
meglepd lehet, de érthetd is: a tanuld nem jart
ott, az iskolaban még nem tanulta — a tan-
konyvek épp hogy emlitik —, a médiaban szin-
te soha nem hallani Szlovéniardl, a helyi saj-
toban alkalomadtan. Jelentds az egy-egy
megallapitast tomoritd kategoria aranya (28;
45 és 8 szazalék. Néhany megallapitas kozii-
lik: ,,fejlettebb mint Magyarorszag, Ausztria-
hoz hasonlo, cseppkdbarlangok, régen Jugo-
szlavia része volt, szeretnek minket, szép ta-
jak, alpesi legelok, a falvak siirin vannak, ren-
dezettség, atutazas, sok a sport”.

Osszegzés

A tanuldok szomszédainkrol alkotott
orszagképét vizsgalva igazolddni latszik
az a szakirodalombol ismert megallapitas,
miszerint a kognitiv térképek nem a valo-
sag objektiv tiikrozését, hanem a valosag-
hoz valo egyéni viszonyulast, az abban va-
16 tajékozodast szolgaljak, egyéni eleme-
ket tartalmaznak. Ez esetben is bebizonyo-
sodott, hogy a kognitiv térképeket szdmos
olyan elem épiti fel, amely az egyén sze-
mélyes tapasztalatabol szarmazik, s latha-
6, hogy ezek az els6dleges jelentdségliek.
Azok a tanulok, akik a szomszédos orsza-
gok valamelyikében jartak, sajat ismeret-
bol gazdalkodtak, még az atutazok is eld-
szor azt jelolik meg. Jelentds a szerepe a
kornyezetbdl — sziildi, ismerdsi vélemény
— szerzett informécidknak, valamint a mé-
dianak. Igazolddott az a szintén szakiro-

dalmi megallapitas, miszerint befolyasolja
az adott kognitiv térképet, hogy mennyit
foglalkoznak, mennyire tart koztudatban
egy témat a média, (Csernobil, ciganyfel-
kelés, koszovoi események stb).

Az iskolai ismeretek a legmarkansab-
ban annal a tanuldcsoportnal jelentek meg,
amelyik a felmérés tanévében tanult errdl
a térségrdl. Varatlan volt az a tapasztalat,
hogy a legtobb jellemzdt, a legbsszetet-
tebb orszagképeket az a tanuldcsoport al-
kotta meg, amelyik még nem tanult a tér-
ségrol a felmérés idején. Ez tobb okkal is
magyarazhaté (példaul személyes tapasz-
talatok, sokoldalu érdeklddés).

Végezetiil visszatérve a kerettantervi
kovetelményben megfogalmazottakra és a
kiilénb6z6 tudomanyos kutatasok eredmé-
nyeire: mennyire tudjuk a foldrajzoktatas-
sal befolyasolni, segiteni a szomszédaink-
rél, de a vilag mas térségeirdl kialakitott
képet, a kognitiv térképeinket minél ob-
jektivebbé is tenni?
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