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A Foldiink és kornyezetiink (foldrajz) tantargy rész-

letes érettségi vizsgakdvetelményei és vizsgaleirasa:
www.om.hu

Uténé Visi Judit

tudomdnyos munkatars,

tantargyi szakerto, OKI, Vizsga- és

Kovetelményfejlesztd Kozpont, Budapest

NAT-tol NAT-ig a kerettanterveken at

A tantervi valtozdsok hatdasa a foldrajzoktatdsra

Minden foldrajztandr azt vdarta a NATt6l, hogy a megszokott és jol
bevdlt moédon megadja, mikor mit kell tanitani a foldrajzordk
sorozatdban. A Nemzeti alaptanterv alapjdn azonban nem lehet

Sfoldrajzot tanitani (mint ahogyan bdrmely mds tantdargyat sem). A
helyzet a foldrajztandrok szdamdra még bonyolultabb, mint a mds
tantdrgyat tanitok esetében, mert a dokumentumban a foldrajzi
ismeretkdérék elrendezése sajitos.

z 1980-as évek végén vilagossa

valt, hogy a tanuldk tudasszintje el-

marad a kivanatostdl. A kozponti
tanterv (kézismert nevén az 1978-as tan-
terv) — noha még érvényben volt — mar
nem tudta bet6lteni a szabalyozd szerepet.
Az iskolak ambicidik és lehetéségeik sze-
rint onalléan keresték a sikertelenségbdl
kivezetd utakat. Bar mar 1989-ben meg-
kezdédtek egy, a kor szellemének és a
nemzetkdzi kozoktatdsi tendencidknak
megfeleld tanterv kidolgozasanak munka-
latai, csak 1995-ben sziiletett meg a Nem-
zeti alaptanterv. Vele egyid6ben keriilt sor
a kozoktatasi torvény modositasara (1),
amely a magyar oktatas torténetében el6-
szor mondta ki, hogy az iskolai neveld- és
oktatomunka a helyi tanterv alapjan torté-
nik, amely az iskolaban késziil a Nemzeti
alaptanterv iranymutatéasai szerint.

A haromszintii tantervi szabalyozas

A kordbban kizardlagossagot élvezd
kozponti tanterv helyébe a helyi tantervek
Iéptek. Ezzel az egyszintli szabalyozast
egy haromszintii tantervi szabalyozas val-
totta fel. (1. dbra) Akkor ennek [ényegét és
a benne rejld lehetdségeket még nem na-

gyon ismerte fel a kozoktatasban dolgozdk
nagy része, hiszen teljesen idegen volt a
magyarorszagi hagyomanyoktdl. Ennek
ellenére, mivel a Nemzeti alaptantervrdl a
kozoktatasi torvény rendelkezett, elvben
1998 szeptemberétdl felmend rendszer-
ben, de egyszerre harom szinten, az 1.,a 7.
és a 9. évfolyamon vezették be. (1. dbra)

Immar egy évtizede a tantervi szabalyo-
zas legmagasabb szintjét a Nemzeti alap-
tanterv (NAT) képviseli, amely a hagyo-
manyos értelemben nem is tanterv, hanem
olyan allami dokumentum, amely alapjan
tantervek késziilhetnek az iskolakban.
Azért nemzeti, mert meghatarozza az or-
szdg minden kozoktatdsi intézményében
foly6é tartalmi munkat. Azért alap, mert
mufaji sajatossagai nem felelnek meg a
hagyomanyos tantervek kovetelményrend-
szerének, csak iranymutatast jelent a
konkrét tantervek, a helyi tantervek elké-
szitéséhez. F6 funkcioja a kozoktatas elvi,
szemléleti megalapozasa, de csak olyan
mértékben, hogy ne korlatozza az iskolak
onallésagat. Meghatarozza a kozoktatas
céljait, tartalmi szakaszait és 6sszefoglalja
az iskolaban elsajatitando muveltség kere-
teit. Az 1995-ben elfogadott Nemzeti alap-
tanterv az altalanos miveltség tovabbépit-
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| Nemzeti alaptanterv |

| Kerettantervek (és programok, programcsomagok) |

Iskolai pedagogiai programok

Helyi tantervek

Helyi tantargyi programok
(tanmenetek)

1. abra. A haromszintii tantervi szabdlyozds modellje

het6 alapjainak megfogalmazasat tartotta
fontosnak az egyes életkori szakaszok sza-
mara.

Minden f6ldrajztanar azt varta a NAT-
tdl, hogy a megszokott €s jol bevalt médon
megadja, mikor mit kell tanitani a fold-
rajzorak sorozataban. A Nemzeti alaptan-
terv alapjan azonban nem lehet foldrajzot
tanitani (mint ahogyan barmely mas tan-
targyat sem). A helyzet a foldrajztanarok
szdmara még bonyolultabb, mint a mas
tantargyat tanitok esetében, mert a doku-
mentumban a foldrajzi ismeretkorok el-
rendezése sajatos. Mas hagyomanyos tan-
targyak (torténelem, fizika, rajz stb) eseté-
ben az volt a szaktanarok fo feladata, hogy
eldontsék, a komplex miveltségi teriilet-
ben (példaul az Ember és tarsadalom, az
Ember és természet, a Miivészetek) meg-
fogalmazott ismeretkorokbdl melyiket kell
az 0 tantargyuknak kozvetitenie. A foldraj-
zi muveltségtartalom (tananyag) viszont 3
miveltségi teriiletben (az Ember és termé-
szet, az Ember €s tarsadalom és a Foldiink
¢és kornyezetlink muveltségi teriiletben) is
szerepelt. Meglehet6sen nagy nehézséget
jelentett tehat a foldrajz tananyaganak ki-
valasztasa, valamint az j, integralt tantar-
gyi szerkezet értelmezése az alapkészsé-
gek fejlesztésének szakaszaban. Ez tulaj-
donképpen nem is tartalmilag jelentett
problémat, hanem egzisztencialis kérdése-
ket vetett fel az iskolakban. A f6ldrajztanar
ugyanis nem természetismeret tanar, tehat
automatikusan nem vehette at a természet-
ismeret miiveltségi részteriilet (tantargy)
tanitasat. Pedig sziiksége lett volna ra a
foldrajzi ismeretek szakszeri alapozasa és
az eldirt tanari 6raszamok teljesitése miatt.

A haromszintli tantervi szabalyozasban
tulajdonképpen a helyi tantervek szintje a
legfontosabb, hiszen a helyi tanterv fogal-

mazza meg részletesen, hogy mi torténik a
tanitasi orakon az adott iskolaban. Ez a do-
kumentum az iskolai pedagdgiai program
része, a tantestiilet kozos megegyezésével
késziil. Elfogadéasa utan ez lesz az iskola
képzési, nevelési és oktatasi terve, amely
teljes képzési idejére szdl. Meghatarozza,
hogy az adott intézményben az egyes év-
folyamokon milyen tantargyakat, hany
oraban tanulnak a gyerekek és milyen ko-
vetelményeket kell teljesiteniiik. Ez a szint
biztositja, hogy az iskola valds tarsadalmi
igényeket elégitsen ki; a tantervek valoban
az adott iskolaba jard tanuldknak a képzé-
sét szolgaljak. Az iskolak tobbsége sok-
sok munkaval (minimalis kormanyzati se-
gitséggel) a Nemzeti alaptanterv alapjan
megalkotta pedagdgiai programjat, annak
részeként a helyi tantervét, benne a fold-
rajz tantervet, még akkor is, ha nem értet-
tek egyet mindenben a NAT-ban olvasott
elvarasokkal.

Akkor még ugy tlint, hogy hossza iddre
elére lathatd, mit, milyen szellemben kell
tanitani a foldrajzoran, mik azok a foldraj-
zi-kornyezeti muveltségtartalmak, ame-
lyekkel meg kell ismerkedniiik a gyere-
keknek az altalanos- és a kozépiskolaban
toltstt évek alatt. Erzékelhetd volt az uj
szellemiség, amelyben fontos helye volt a
tanuléi képességfejlesztésnek, a kornyeze-
ti nevelésnek és a szaktargyi ismereteknek
egyarant. Igaz ugyan, a tanitasra forditha-
t6 idékeret és vele egylitt a foldrajz és ala-
pozo tantargya, a természetismeret tanita-
sara felhasznalhaté 6raszamok zsugorod-
tak. Ezért elkezdodott a toprengés azon,
hogyan lehet a kisebb id6keretben eredmé-
nyesen tanitani. Ez megerdsitette a mod-
szertan szerepét. Mire azonban a NAT
foldrajzi kovetelményeinek megvaldsita-
sara sor keriilt volna, mar érzékelhetok

99




Szemle

[ Nyereségek |

a Nemzeti Alaptanterv bevezetése
— minden 9-10. osztalyos gyereknek
kellett foldrajzot tanulnia;
— tartalmilag, szemléletileg a foldrajzi
és a kornyezeti kérdések

miiveltségi teriiletként jelent meg, igy
ndtt a presztizse a kozoktatasban;

— a képességfejlesztés és a modszertan
felértékel6dott a tantervben;

— nott a tanari szabadsag: nem
kényszeritett ra a tanarokra egy-egy
kitlintetett modszert, taneszkozt.

Veszteségek

a kozoktatasi torvény
modositasa
oraszamokat veszitett

ssszefonddtak ssal: Foldiink és kornyezetiink +
osszfgl(()ino_ ta eglymas“s a’il , miveltségi teriilet A jogszabalyi fegyelem
— a foldrajz1 tartalom onallo (foldrajz) fellazuldsa

— bizonytalansagot okozott;
— a legkisebb ellenallas iranyaba
mozditotta a tanarokat.

+

a Nemzeti Alaptanterv
bevezetése
a kovetelmények alacsony szintje.

kész tanterveket;

hagyomanyos tantargyakban gondolkodtak;

foldrajztantargyi tartalmakba;

Varatlan jelenségek sorozata az iskolaiigyben

— megszlint az iskolatipusok és az iskolak kozotti atjarhatosag;
— idokeretek biztositotta lehetdségek ellenére altalaban csokkent az oraszam;
— a helyi tantervkészitési lehetdségek kihasznalasa helyett az iskolak nagy aranyban vettek at

— amiveltségi tertiletek kinalta lehetdségek kihasznalasa helyett szinte kizarélag a

—az ,,Ember és természet”, az ,,Ember és tarsadalom” miveltségi teriiletek képességfejlesztési
eloirasai nem épiiltek be a helyi foldrajztantervekbe;
—a ,,Foldiink és kornyezetiink” miiveltségi teriilet Gjszerti szemlélete kevéssé épiilt be a

— a tanterv képességfejleszto jellege ellenére a foldrajz modszertani megijuldsa elnaradt;

— régi szemléletil, sokszor igénytelen, a foldrajzot (mint tudomanyteriiletet és tantargyat)
degradalo, modszertanilag kidolgozatlan tankonyvek arasztottak el a piacot;

— egymas ellen hangolta a kozos tigyben érdekelteket, nem a foldrajzi ismeretkorok és a hozza
kapcsolodo képességek kifejlesztése valt elsddlegessé, hanem az draszamokért valo harc

2. dbra. Milyen helyzetbe keriilt a foldrajztanitds a kézoktatdsi toérvény médositdsa és a NAT bevezetése utdn?

voltak az elokészitetlen, erdltetett tantervi
valtas kovetkezményei: a tul nagy szabad-
sag, pontosabban a szabalyozatlansag oly-
kor anarchikus allapotokhoz vezetett.
Minden tanar azt tanitott, amit akart, az is-
kolai munka a gyakorlatban fliggetlenedett
a Nemzeti alaptantervt6l. (2. dbra)

Visszatérés a kozponti szabalyozashoz?

A kozoktatas tartalmi-tantervi szabalyo-
zasanak masodik szintjét a kerettantervek
jelentik. Ezek mar részletesebben kidolgo-
zott dokumentumok, amelyek a Nemzeti
alaptanterv Utmutatasai alapjan késziilnek,
kifejezik annak szellemiségét, tartalmi to-
rekvéseit. A NAT alapjan tobbféle kerettan-
terv késziilhet ugyanarra az iskolatipusra,
ugyannak a korosztalynak a tanitasahoz, de

alkalmazdsahoz minisztériumi jévahagyas
(akkreditacid) sziikséges. Elsdsorban azért
van ra sziikség, hogy segitse az iskolak pe-
dagdgustestiileteit a helyi tanterv elkészité-
sében. Emellett a kerettanterv orientdlja az
allami vizsgak (példaul érettségi vizsga,
alapmiveltségi vizsga) kovetelményrend-
szerének, az orszagos mérés-értékelés
modszereinek kidolgozdit, a tankdnyviro-
kat, az oktatasi eszk6zok és a tanitasi se-
gédletek készitoit. (1. tabldzat)

A kozoktatasi torvény mar 1995-ben is
abbdl a tantervkészitési logikabdl indult ki,
hogy a Nemzeti alaptanterv szerint kiilon-
féle tantervi minték segitségével késziilnek
a helyi tantervek. Am a kozbiilsg lanc-
szem, a tantervi mintak (azaz a kerettanter-
vek) kidolgozasa tulajdonképpen elmaradt.
Igy szinte ahany iskola volt, annyiféle tan-
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1. tabldzat. A kerettantervek rendszere (1998)

normal altalanos iskola

1-4. évfolyam

specialis fejleszté programmal dolgozo altalanos iskola

normal altalanos iskola

5-8. osztaly

specialis fejleszté programmal dolgoz6 altalanos iskola

szakiskolai a 10. évfolyam végén alapvizsgdzok szamara

9-10. évfolyam

szakiskolai felzarkoztatd, palyaorientald, szakképzésre felkészité program
(hianyos felkésziiltségli tanulok szamara)

9. (10) évfolyam

szakiskolai felzarkoztatd program
(a 16 éves korukig a 8. osztalyt be nem fejezettek szamara)

11-12. évfolyam

szakiskolai kozismereti program (a 12. évfolyam végén alapvizsgazok szamara)

szakkozépiskolai

9-12. évfolyam —
gimnaziumi

2. tabldzat. Az 1995-0s NAT és a kerettantervek miifaji jellemzdinek Osszehasonlitasa

Nemzeti alaptanterv (1995)

Kerettantervek (1998)

Ervényessége: 1—10. évfolyam.

Ervényessége: 1—12. évfolyam.

A kovetelményrendszert életkori szakaszokra
bontja.

A kovetelményrendszert évfolyamokra bontja.

A kovetelményeket miiveltségi teriiletekben
csoportositja.

A kovetelményeket tantargyakba és modulokba
csoportositja.

Javasolt idékereteket ad meg (%).

Kotelezo heti 6raszamokat és szabadon
felhasznalhato (szabadon tervezhetd + szabadon
szervezhetd) idokeretet ad meg (Oraszam).

A felhasznalhat6 id6keret 60%-ara hataroz meg
tananyagot.

A felhasznalhat6 id6keret 80%-ara hataroz meg
tananyagot.

Varialhat6 iskolaszerkezethez illeszkedik.

8 + 4 évfolyamos iskolaszerkezethez illeszkedik.

Az 1-10. évfolyam kozott alapvetden lineéris a
tananyag elrendezése.

Az 1-8. évfolyam tananyaga alapvetden linearis
elrendezést, és egységet alkot. Kozépfokon a
tananyag koncentrikusan épiil az altalanos iskolai
tananyagra.

A miveltségi teriiletek tantervi felépitése:
Altalénos fejlesztési kovetelmények.
Eletkori szakaszonként: részletes kovetelmények:
—tananyag;
— fejlesztési kovetelmények;
— minimalis teljesitmény.

A tantargyak tantervi felépitése:
Eletkori szakaszonként:

— célok és feladatok;

— fejlesztési kovetelmények.
Evfolyamonként:

— belépd tevékenységformak;

— témakorok és tartalmak;

— a tovabbhaladas feltételei.

tervvel dolgozott. Ez sulyos problémakat
okozott az iskolat valtok esetében, de a fel-
zarkoztatasban és a tehetséggondozasban
is. A haromszint( tantervi szabalyozasban
a NAT és a helyi tantervek kozé ékelddo
hianyzé elemet kivantak pdtolni 1998-ban
a kerettantervek kiadasaval. Iskolatipuson-
ként csak egy-egy kerettanterv késziilt,
azért hogy jobban biztositsa az iskolak ko-
z6tti atjarhatdsagot és visszafogja az atte-
kinthetetlennek tind tantervi rendszert. (1.
tabldzat) A kerettantervet a 2001/2002-es
tanévben felmend rendszerben vezették be
az oktatas harom szintjén: az 1., az 5. és a
9. évfolyamon.

A kerettantervek visszanyultak a ma-
gyarorszagi iskolarendszer hagyomanyai-
hoz és a valdsaghoz. Miufajukban inkabb
hasonlitottak a hagyomanyos tantervekre,
mint a Nemzeti alaptantervre (2. tdbldzat),
ezért azok a tanarok és az egész tarsadalom
szamara konnyebben értelmezhetéek. Meg-
szlintek a miveltségi teriiletek, helyettiik
ujra tantargyakban és részben modulokban
fogalmazddnak meg a tanulokkal szemben
tamasztott kovetelmények. A modulok
olyan, a tantargyaknal kisebb egységek,
amelyek tartalmat tanitani kell, de hogy mi-
lyen keretben, azt a kerettanterv az iskolak-
ra bizza. (3. tdablazat) Tehat tananyagat hoz-
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3. tablazat. A foldrajzzal tartalmi kapcsolatban dllo modulok és heti oraszamaik a kerettantervekben

Modulok 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12.
évf. évf. évf. évf. évf. évf. évf. évf.
Hon- és népismeret 0,5 0,5 - — - - _ _
Informatika, kényvtarhaszndlat - 0,5 - - — - - _
Ember és tarsadalmi ismeretek - - 1 - 0,5 0,5 0,5 0,5

4. tabldzat. A foldrajzi tartalmi tantargyak heti éraszdmai az dltaldnos iskolai kerettantervekben

rajz

5. tablazat. Heti oraszdamok évfolyamonként a kozépiskolai kerettantervekben

Iskolatipus Tantargy q g a .]0' a 1. , 12
évfolyam | évfolyam | évfolyam | évfolyam

Gimnazium Foldiink és kornyezetiink (foldrajz) 2 2 — —
Szakkdézépiskola
Human szakteriilet: | Foldiink és kornyezetiink 2 1,5 — —
Miszaki Foldiink és kornyezetiink 2 1 - -
szakteriilet:
Agrar szaktertilet: Foldiink és kornyezetiink 2 1 — —
Gazdasagi és
szolgaltatasi Foldiink és kornyezetiink - - 2 2
szakteriilet:
Szakiskola
f}i‘;‘;‘;ﬁﬁigi | Foldink és komyezetink (foldrajz) | 2 - - -
Pdlyaoriental6 Természetismeret / egészségtan 4 2-4 - -
program

zatehetik valamely hagyomanyos tantargy-
hoz (példaul a hon- és népismeret modult a
természetismerethez, a torténelemhez, a
rajzhoz, az ének-zenéhez) vagy révidebb
iddszakban tanithatjak (példaul egy 0,5 6ra
oraszammal rendelkezé modult csak egy
félévben heti 1 6raban).

A kerettanterv meghatarozta, hogy az
egyes ¢évfolyamokon minimalisan hany
orat kell a tantargyak tanitasara forditani.
(4-5. tablazat) A kotelezd oraszamtdl azt
reméltiik, hogy majd jobban kozelit egy-
mashoz az egyes iskolakban foly¢ szaktar-
gyi munka. Am mivel a kotelezd 6raszam
is feltilbiralhatd, tulajdonképpen legaliza-
lodtak az altalanos iskoldban az alacsony
oraszamok (heti 1 6ra). Ezek ugyan torvé-
nyileg megfeleldek, de heti 1 oras tantargy
esetében tanuldsi folyamatrol mar nem le-

het beszélni. Persze elvileg az iskolak be-
latasuk szerint, pedagogiai céljaiknak
megfeleléen még novelhetik egy-egy tan-
targy draszamat a szabadon felhasznalhato
idokeretekbol, de ezt altalaban nem fold-
rajzbol teszik. Az 0j o6raszdmaranyoknak
vannak nyerteseik és veszteseik. A nagy
vesztesek tobben vannak, a természettudo-
manyos tantargyak (féleg a foldrajz, a fizi-
ka és a kémia minden oktatdsi szinten, a
biologia az altalanos iskolaban). E tantar-
gyak alapozasat als6 tagozatban a kdrnye-
zetismeret (1-2. évfolyam heti 1 6ra, 3-4.
évfolyamon heti 2 6ra), 5-6. évfolyamon
pedig a természetismeret (heti 2 6ra) vég-
zi, nem sokkal jobb helyzetben. Ezekben
az id6keretekben nem tarthatok meg azok
a szellemi, szemléletformalo €s képesség-
fejlesztd értékek, amelyek végre megvald-
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sulni latszottak a Nemzeti alaptanterv
megsziiletésékor. Ha ugyanis zsugorodik a
tanitasra fordithat6o ido, minden lelkiisme-
retes szaktanar igyekszik a korabbi tan-
anyagot lehet6leg maradéktalanul belepré-
selni a sziikebb d6raszamba. Ez azonban
azzal jar, hogy épp arra nem marad figye-
lem és idd, ami a NAT legfébb Iényege
volt: a képességfejlesztésre, a mddszerek
megujitasara és a szemléletformalasra.

A foldrajzi ismeretek alapozasa also ta-
gozatban Ujra a kdrnyezetismeret tantargy
keretében torténik. Am a természetismeret
tantargynév is megmaradt, de csak az 5-6.
évfolyam szdmdra. A két név mogott kii-
16nb6z6 tartalom van. Elvben a természet-
ismeret a természettudomanyos tantargyak
integralt megalapozasat szolgalja, benne
foldrajzi, bioldgiai, kémiai, fizikai és kor-
nyezettudomanyi alapismeretek kapnak
helyet. Ebben a tantervben azonban sokkal
sziikebben értelmezik, donten bioldgiai €s
foldrajzi, valamint egy kevés fizikai isme-
retet tartalmaz. A kornyezetismeret komp-
lexebb jellegli tantargy, hiszen a természet-
tudomanyos alapismeretek mellett ismét
megjelennek benne a tarsadalmi (féleg al-
lampolgari) alapismeretek. Tehat a keret-
tantervek tovabbviszik a NAT-nak azt az
alapelvét, hogy a kisgyerekeknek a 6. évfo-
lyam végéig komplex jellegli megismerés-
re ¢s alapkészség-fejlesztésre van sziiksé-
giik. Vagyis az 5-6. évfolyamos tananyag
nem f6ldrajz, nem is biologia, még kevés-
bé fizika vagy kémia, tehat nem leegysze-
rlsitett szaktudomanyok! A természetisme-
ret kozos logikara felfiizott természeti alap-
folyamatokat, jelenségeket tar a gyerekek
elé. Benne az alabbi foldrajzi témak talal-
haték: az 5. évfolyamon: Tajékozddas a
térképen; Az idéjaras, az éghajlat elemei. A
foldfelszin valtozasa; a 6. évfolyamon: Ta-
jékozodas a térképen és a foldgombon; Eg-
hajlat, éghajlati ovezetek; Magyarorszag
nagytéjainak jellegzetességei.

A kerettanterv szerint a 7. évfolyamtdl
mar a hagyomanyos szaktargyakra bomlik
az oktatas, igy a természetismeretet felval-
totta a foldrajz. Bar a tantargy hivatalos
neve Foldink és kornyezetiink, vagyis
megtartotta a NAT miiveltségi teriiletének

elnevezését. A tantargynév szakmailag ér-
telmezhetetlen és a gyakorlatban is bonyo-
lultnak bizonyult. A névhasznalatnak
azonban {izenetértéke van, miszerint a
foldrajztanitasban megindult szemléletval-
tasnak folytatodnia kell. A hétkdznapok-
ban azonban tovabbra is foldrajz tantargy-
nak nevezik.

A foldrajzi tartalmu miiveltségi teriile-
tek tartalmat is atrendezte a kerettanterv.
Nemzeti alaptanterv linearis tananyag-el-
rendezési elve abbdl indult ki, hogy csak a
10. évfolyam végére kell megszerezniiik a
tanuloknak az élethez sziikséges alapvetd
foldrajzi ismereteket, hiszen mindenki ta-
nulja a tantargyat eddig az id6épontig. A ke-
rettanterv azonban visszatért a 8+4 évfo-
lyamos (tehat a 12. évfolyam végéig tartd)
iskolaszerkezethez, ami alapjaiban érintet-
te a korabbi tananyag-elrendezési elvet.
Hiszen a 8. évfolyam befejezésével lezarul
az oktatas alapfoka, amihez a tananyagnak
is igazodnia kell. Raadasul ajbol lettek
olyan tanulok, akik a kozépfoku oktatas
keretében mar nem tanultak két tanéven at
foldrajzot. Vagy azért, mert olyan iskolati-
pusban tanulnak tovabb, ahol csak 9. évfo-
lyamon van f6ldrajz tantargy (példaul a
szakiskola alapmiveltségi vizsgara felké-
szitd valtozata) vagy pedig azért, mert
nem onallé foldrajz, hanem természetis-
meret tantargy keretében szerzik meg a
foldrajzi ismereteket (példaul a szakiskola
felzarkoztatd és szakképzésre felkészitd
valtozata). Ennek megfeleléen a NAT Fol-
diink és kornyezetiink miveltségi teriileté-
ben megfogalmazott tananyag-elrendezési
elv a kerettantervben nem volt fenntartha-
td. Hazank részletes foldrajzanak tanulasa
nem maradhatott a kozépiskoldban, hiszen
tanulasabdl egyetlen gyermek sem zarhato
ki, s6t minden didk szamara alapvetd cél
és kotelesség a haza foldrajzanak ismerete.
Ez tehat megkivanta, hogy hazank téma-
kore visszakeriiljon az altalanos iskolai
tananyagba. Az alacsony draszamok miatt
ez csak ugy volt megvaldsithatd, hogy va-
lamely témakarrel helyet cserélt. Az alta-
lanos iskolds kort gyerekek eredménye-
sebben képesek tajakhoz kotni f6ldrajzi is-
mereteiket, mint valamely altalanos vezér-
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6. tabldzat. A foldrajzi-kdrnyezeti tantdrgyi rendszer logikai viza az 1995-6s NAT és a kerettantervek szerint

A Nemzeti alaptanteryv szerint
& % . # 2 . 7. évfolyam 8. évfolyam 9. évfolyam | 10. évfolyam
eff. | &vf | &vf | &f | &f | éf ) ) ) )
Eme res termeszet”muve{ts'e A teru{et Foldiink és kornyezetiink miiveltségi teriilet
Természetismeret miveltségi részteriilet A PO .
e 1x . altalaban Foldrajz tantargy
(altalaban tantargy)
Tlacaszati foldra M o Toldma
Integralt természeti alapismeretek Csi a,gaszatl ordra_]z. - SEYEO SRR od@]za
s . . Altalanos természetfoldrajz Foldrajzi Gvezetesség
(foldrajz, biologia, fizika, kémia, Konti < foldral voli | Altal radalomBldia:
természeti komyezettan) ontinensek foldrajza (tavoli ta“anos tarysg alomfoldrajz
kontinensek, Eur6pa) A Fold globalis problémai
A kerettantervek szerint
2 2 - % < f 7. évfolyam 8. évfolyam 9. évfolyam | 10. évfolyam
evf. | évf. | évf. | évf | &vf | évf
Kornyezetismeret Természet-
yeze ismeret Foldiink és kornyezetiink tantargy
tantargy :
tantargy
. Avilag
Kozép- Csillagaszati | valtozd
Europa . : .
o foldrajz tarsadalma-
foldrajza .
gazdasaga
. - Oy A
Integrélt természeti és AKarpat- Altalanos vilaggazda-
tarsadalmi alapismeretek . Kontinensek | medencevidék | természetfold- | . >
(foldrajz, biologia Integralt | 1 rajza foldrajza rajz e
drajz, blojogla, természeti oy kiilonboz6
fizika, kémia, . (tavoli szerepet
; . alapismere- . P
tarsadalomismeret, tek kontinensek ) , betoltd
természeti és tarsadalmi és Eurdpa) Magy?rorszag T?r me.sz.et— régiok
kornyezettan) foldrajza foldra_]zl : ¢és orszagok
Gvezetesség
AFold
- - globalis
Népesség-, blémai
telepiilésfold- el
rajz

fonalhoz, ezért a regionalis f6ldrajzi téma-
kordk az altalanos iskoldban megmarad-
tak. Az altalanositast és szintetizalast kiva-
nd altalanos természeti foldrajz témakor
pedig visszakeriilt a kozépfoku oktatas
szintjére. A kerettantervek tananyag-elren-
dezése nagyon hasonlit a rendszervaltozas
el6tti, hagyomanyos tantervekéhez.

A kerettantervek Foldink és kornyeze-
tiink tantargyanak fobb témakorei a 6. tdb-
ldzatban olvashatok. A foldrajzi ismeretek
elrendezése az altalanos iskolai kerettan-
tervekben linedris elvet kovet. Az oktatas
alapszakaszaban (a kornyezetismeret és a
természetismeret keretében) a tanuldk egy
linearisan tagul¢ térrel talaljak szembe ma-
gukat, hiszen lakohelyiik és hazank tjai-
nak foldrajzi folyamataival ismerkednek
meg konkrét példakon keresztiil. Ek6zben
a megfigyeléseknek van a legfontosabb

szerepiik, hiszen ez az alapkészség-fejlesz-
tés idészaka. Késdbb, a 7-8. évfolyamon is
folytatédik a foldi térrel vald ismerkedés li-
nearis elve, csakhogy ekkor egyre szikiild
térrel talalkoznak: eldbb a tavoli foldré-
szek, majd Eurdpa és végiil a Karpat-me-
dencevidék (benne hazank) foldrajzi adott-
sagait, alapfolyamatait €s azok okait isme-
rik meg. Ekozben viszont az ismeretszer-
z¢s hangsulya a tényszer( ismereteken van.
Tehat az altalanos iskola végére attekintd
képet kapnak a gyerekek a Fold kontinen-
seirdl, jelentdsebb orszagcsoportjairdl és
néhany kiemelten fontos orszagardl. Ezek
az ismeretek a kozépiskoldban mas logika
szerint keriilnek el6, hiszen ott mar nem a
regionalis, hanem a koncentrikus elv érvé-
nyesiil. A tanuldk a Fold egészére vagy na-
gyobb részeire vonatkozd foldrajzi-kor-
nyezeti folyamatokkal és 6sszefuggésekkel
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| Nyereségek

Kerettantervek bevezetése
— az alapfoku oktatasban

ismerkedés visszakeriilt az
alapfoki oktatds szintjére.

Kétszintii érettségi bevezetése
A kozépfoku foldrajztanitas
tartalmi és metodikai megujulasat
hozhatja

| Veszteségek

Kerettantervek bevezetése
— stabilizalodtak az alacsony,

atjarhatobb lett az iskolarendszer, Foldiink és esetenként pedagdgiai szempontbol
kozelebb keriiltek egymashoz a Kornyezetiink elfogadhatatlan draszamok;

helyi tantervek foldrajzi tartalmai; (foldrajz) — ismét nem kotelez6é minden

—a Magyarorszag foldrajzaval valo tantargy gyereknek tanulnia foldrajzot 9-10.

évfolyamban;

— a kdrnyezeti nevelés formalissa
valt, a kornyezeti tartalmak
ugymond az egyes tantargyak
tanterveibe kertiltek;

— a foldrajzi ismeretek alapozasa
integralt tantargy keretében torténik,
amelyet gyakran nem szakképzett
foldrajztanar tanit;

— a modszertani valtozasok
megakadtak, a szaktanarok nagy
része az alacsony orakeretbe
probalja bepréselni a
nagymennyiségii tananyagot;

— hattérbe szorult a
képességfejlesztés, a szaktanarok
tobbsége megprobalja ,,leadni” a
tanuloknak a korabbi évtizedekben
megszokott mennyiségii és
szemléletl tananyagot.

egyes tantargyak tanterveibol;

A kozoktatasi torvény modositasa
— a foldrajzi tananyag mennyisége és a képességfejlesztés lehetdsége tovabb csdkkent;
— a kornyezeti tartalmak a 2003/ 2004-es tanévi tananyagcsokkentéskor kikeriiltek az

— elbizonytalanodas, érdektelenség, kivarasos allaspont.

3. dbra. Milyen helyzetbe keriilt a foldrajztanitas a kerettantervek bevezetése utdin?

ismerkednek meg tulajdonképpen az alta-
lanos természet- €s tarsadalomfoldrajzi
rendezdelvek alapjan. A valosagban azon-
ban ettdl, a jogszabalyban rogzitett tan-
anyag-elrendezési elvtdl is eltérhetnek az
iskolak, ha helyi tanterviiket akkreditaltat-
jak. (3. dbra)

A Nemzeti alaptanterv felélesztése

2003-ban sor keriilt az 1995-6s NAT fe-
lulvizsgalatara térvényi eloiras (2) alapjan,
ennek eredményeként Uj dokumentum —
de nem 1j tanterv —, a Nemzeti alaptanter-
v 2003 sziiletett. A kiaddsarol szolo kor-
manyrendelet (3) szerint bevezetésére
2004 szeptemberétol keriil sor felmend
rendszerben, de ezuttal csak egy szinten,
az 1. évfolyamon. Az j Nemzeti alaptan-
terv alapvetden nem valtoztatta meg az

eléoz6 NAT szerkezetét, megtartotta az
€letkori szakaszolast, a miiveltségi teriile-
tek és a , kereszttantervek” rendszerét. Er-
vényességét azonban Kiterjesztette a koz-
oktatas teljes id6tartamara, tehat kovetel-
ményrendszerét 12 évre dolgozta ki
(szemben az eléz6 NAT-tal és 6sszhang-
ban a kerettantervekkel). S6t, megfogal-
mazta a sajatos nevelést igénylo tanuldkra,
valamint a nemzeti ¢s etnikai kisebbségek-
re vonatkozo nevelés és oktatas elveit is.
Mivel a NAT mtveltségi teriiletekbe fog-
lalta a tananyagot, ismét nincsenek ora-
szamok a tantervben, csak a k6telezden al-
kalmazandd minimalis iddaranyokra tesz
javaslatot. (7. tdbldzat) A tantervi feliil-
vizsgalat nyoman a korabbi haromszinti
kovetelményrendszer (a kozos, az altala-
nos és a részletes fejlesztési kovetelmé-
nyek) is mddosult. A részletes kdvetelmé-
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7. tablazat. A foldrajzi tartalmu miiveltségi teriiletekre javasolt idéardanyok a 2003-as Nemzeti alap-tantervben

Miiveltségi teriilet 1-4. évf. 5-6. évf: 7-8. évf. 9-10. évf. 11-12. évf.
Ember a természetben 4-8 % 7-11 % 15-20 % 15-20 % 10 %
Foldiink — kornyezetiink - 4-8% 4-8 % 4-8 % -

8. tablazat. A kerettantervek és a NAT-2003 mijfaji jellemzéinek osszehasonlitdsa.

Kerettantervek (1998)

Nemzeti alaptanterv (2003)

A kovetelményrendszert évfolyamokra bontja.

A kovetelményrendszert életkori szakaszokra bontja.

Ervényessége:

1-12. évfolyam.

A fejlesztési kovetelményeket és a tartalmakat
tantargyakba és modulokba csoportositja.

A fejlesztési kovetelményeket miiveltségi teriiletekbe
csoportositja.

Kotelezd heti oraszamokat és szabadon
felhasznalhato idokeretet ad meg.

Ajanlast tesz a miveltségi teriiletek szazalékos
aranyaira.

A felhasznalhato idokeret 80 %-ara hataroz meg
tananyagot.

Nem hataroz meg tananyagot.

8 + 4 évfolyamos iskolaszerkezethez illeszkedik.

Varialhato iskolaszerkezethez illeszkedik.

Az 1-8. évfolyam tananyaga alapvetden linearis
elrendezésti és egységet alkot.

Kozépfokon a tananyag koncentrikusan épiil az
altalanos iskolai tananyagra.

A miveltségi teriiletek tantervi felépitése:

— alapelvek, célok.

— fejlesztési feladatok életkori szakaszonként:
— altalanos fejlesztési feladatok;

A tantargyak tantervi felépitése:
Eletkori szakaszonként: | Evfolyamonként:
— célok ¢és feladatok; — belépd
— fejlesztési tevékenységformak;
kovetelmények. — témakorok és
tartalmak;
— a tovabbhaladas
feltételei.

— ismeretszerzés, tanulas;

— tajékozottsag a foldrajzi térben;

— tajékozottsag az idoben;

— tajékozottsag a kornyezet anyagaiban;

— tajékozottsag a kornyezet kolcsonhatasaiban;
— tajékozottsag a hazai foldrajzi-kornyezeti
kérdésekben;

— tajekozottsag regionalis és globalis f6ldrajzi-
kornyezeti kérdésekben.

nyek sorat (amely az el6z6 NAT-ban tabla-
zatos formaban volt olvashato és a konkré-
tumokat jelentette a szaktanarok szamara a
helyi tanterv készitésekor) elhagyta, azt a
masodik szabdalyozasi szintre, a kerettan-
tervek (programok, programcsomagok)
szintjére tolta. Ezzel megvaltozott a tan-
terv jellege: tulajdonképpen a kdzoktatas-
rol, annak fobb miivelddési koreirdl, terii-
leteirdl szol6 célrendszer lett. Olyan célok,
iranyelvek gytjteménye, amelyek elsdsor-
ban a tanuloi kompetenciakrdl, fejlesztési
feladatokrol, tevékenységekrol, képessé-
gekrol és készségekrdl szolnak, de mogot-
tik mindig feltételeztek egy tudasrend-
szert. Tehat a Nemzeti alaptanterv mar va-
l6ban csak azt a szerepet tolti be, hogy ala-
pul szolgaljon a kerettantervek (progra-
mok) kidolgozdinak (a programfejlesztok-
nek) €s megalapozza a tankonyvirok, a
taneszkozkészitok munkajat. Ebben a do-
kumentumban a miveltségi tertiletenként
megfogalmazott altaldnos kovetelmények

szerepe valt a leghangsulyosabba. Arra
szolgal, hogy kovethessiik, miként valtoz-
nak az életkori szakaszokban az egyes
kompetencia- vagy képességteriiletekkel
kapcsolatos kovetelmények. (8. tabldazat)

A 2003-as Nemzeti alaptantervben a
foldrajzi-kornyezeti ismeretkorok helye
részben ismét megvaltozott. Az alapképzé-
si szakaszban és a késobbiekben tovabbra
is kiilonb6zé miveltségi teriiletekben ta-
lalhatok: az 1-4. évfolyamon az Ember a
természetben és az 5-12. évfolyamon a
Foldiink — kornyezetiink miiveltségi terii-
letekben. Azonban mar az altalanos iskola
felsd tagozatanak kezdetétdl van ©nalld
foldrajzi tartalmu miveltségi teritilet. Ez
megadja a lehetdséget arra, hogy az altala-
nos iskolakban Ujra 5. osztalytdl 8. oszta-
lyig (4 tanéven at!) onall6 foldrajz tantar-
gyat tanitsanak. Erre az 1978-as tanterv
bevezetése o6ta nem volt mod! Természete-
sen ez tovabbra sem kotelezd, tehat ha egy
iskola pedagdgiai elképzelései megkivan-
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jak, a foldrajzi ismeretek a 6. évfolyam vé-
géig integraltan is tanithatok a természetis-
meret (vagy mas tantargy, amit az Ember a
természetben miiveltségi teriiletbol alaki-
tottak ki) keretében. Mindkét megoldas ta-
nitasara fel kell késziteni a f6ldrajztanaro-
kat. Masik fontos valtozas, hogy a Fol-
diink — kornyezetiink mtveltségi teriilet a
12. évfolyam végéig adja meg a kovetel-
ményrendszerét. Ebben benne rejlik az a
lehetdség, hogy a kozépiskola felsGbb év-
folyamaiban is helyet kapjon a tantargy.
Ujra kotelezové teszi a foldrajzi-kornyeze-
ti ismeretek tanulasat kozépiskolai szinten,
tehat abbol ismét egyetlen tanulé sem ma-
radhat ki! Tehat a tantervi feliilvizsgalat
kedvezobb helyzetbe hozta a tantargyat,
mint az elmult 30 évben barmikor. Igaz, a
tantestiileteken is mulik, hogy milyen he-
lyet kap a foldrajz a tantargyak kozott,
igaz, a tanterv teljes felfutdsdig még eltelik
egy ¢évtized. A kozépiskolaban dolgozd
foldrajztanaroknak néhany év mulva ko-
moly kihivast jelent a foldrajzi érettségi
vizsgakra valo felkészités a NAT-2003
szellemében.

A foldrajz tananyag-elrendezési elvének
valtozasat nehéz nyomon kovetni ebben a
dokumentumban, mert a tananyag nincs

| Virhato pozitivumok |

— a foldrajz, mint 6nallo tantargy
tanitasanak lehetdsége 5—-10.
(5-12.) évfolyamon;

— modszertani megujulas;

az életben valo eligazodashoz,
boldogulashoz sziikséges
hagyomanyos ¢s 0j foldrajzi-
kornyezeti tartalmu képesség- és
kompetenciateriiletek
céltudatosabb fejlesztése;
—nemzet-, Europa- és regionalis
tudat és kornyezeti szemlélet
erésodése a tanuldkban.

Foldink-kornyezetiink
miveltségi teriilet

konkrétan megfogalmazva, arra csak ko-
vetkeztetni lehet. Az azonban lathato,
hogy a tananyag-elrendezés egyfeldl line-
aris elvet kovet, mégpedig a kozelitdl a ta-
voli felé halad (a lakohely > a lakohely
kornyéke > a kontinensek » a Fold egésze
» a Naprendszer). Masfeldl koncentrikus,
hiszen bizonyos témak ujra eldkeriilnek.
Példaul a haza foldrajzara vonatkozo is-
meretek mind a harom életkori szakaszban
megjelennek mas mélységben és mas
megkozelitésben. Osszességében tehat a
tanterv spirdlis szerkezetli, de sokkal je-
lentésebb mértékben, mint a korabbiak.
Ennek az az indoka, hogy a Nemzeti alap-
tanterv nem tananyagban, hanem képes-
ségfejlesztési teriiletekben gondolkodik, a
tananyagot mintegy ,,alarendeli” a fejlesz-
tési feladatoknak. Mivel barmilyen iskola-
szerkezeti tipushoz illeszkednie kell, két-
éves életkori szakaszonként bizonyos le-
zart tananyagegységeket kell adnia. A ké-
pesség- €s kompetenciakézpontl f6ldrajz-
tanitasnak nincsenek hagyomanyai ha-
zankban, kiilonosen a kozépiskoldban. Az
ezen a teriileten valé metodikai elérelépés
kiemelt jelent6ségti, 1étfontossagu feladat-
ta valt a foldrajztanarképzésben és tovabb-
képzésben egyarant. (4. dbra)

[ Varhato negativumok

— a foldrajzi tananyag
elrendezése ¢s feldolgozasi
meélysége nagyon eltérd lehet
az egyes iskolakban;

— differencialt az alapozo
szakaszban a f6ldrajzi
ismeretkorok feldolgozasi
modja (lehetéség van 5-6.
évfolyamon az integralt
természetismeret és az 6nallo
foldrajz tanitasara), ezaltal
szlikiil az atjarhatosag az
iskolak kozott.

Dilemmak
— Megérti-e masodik nekifutasra a pedagogustarsadalom a NAT szandékait, az abban
rejld pozitiv valtozasok lehetdségét vagy ragaszkodik a merev hagyomanyokhoz?
— ANAT -2003 alapjan késziil6 kerettantervek és a bel6liik kidolgozott helyi tantervek
mennyire ragaszkodnak majd a korszertitlen f6ldrajztanitdsi hagyomanyokhoz?

4. abra. Milyen helyzetbe keriilhet a foldrajztanitds a NAT-2003 bevezetése utdn?
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Allandésag a valtozasokban

Az elmult évtizedben harom tantervi
valtozast élt meg a magyar kozoktatas: a
NAT forradalmi valtozasa utan a hagyo-
manyokra vald visszatekintés kovetkezett
a kerettanterv szellemében, majd 2004-t61
a visszakanyarodas a NAT szellemiségé-
hez. Ez az atalakulési titem nyilvanvaléan
nem kovethetd a gyakorlatban, és az isko-
lak jelentds része a tantervektol, olykor
még a torvénytol és a kormanyrendeletek-
tol is fuggetleniil jarta sajat utjat. Ennek
ellenére elkezdddott a kozoktatdsban egy
visszafordithatatlan atalakulasi folyamat,
amely a modern pedagdgia és metodika
alapjain fejlodik. A tantervek foldrajzi-
kornyezeti tartalma is jelentds atalakula-
son ment keresztiil. Ugyanakkor cél- és
feladatrendszere, szemlélete egy iranyban
fejlodott, az Gjabb tantervek mindig erdsi-
tették az el6zdekben megfogalmazottakat.

A f6ldrajz tantargynak a modern korban
mindig az volt a célja, hogy szintetizalo
mddon megismertesse a tanulokkal a f6ldi
teret és benne az embernek (mint bioldgiai
¢és tarsadalmi lénynek) a kornyezetét. Ma
is ez az elsddleges célja. Mellette az alab-
biak fogalmazhatok meg.

A vilagban valo eligazodas érdekében a
gyerekek tudjanak tajékozodni, eligazodni
a Foldon. Ezért alapvetd ismereteket sze-
rezzenek égitestiinkrdl, tajairdl, orszag-
csoportjairdl, orszagairdl, népeirdl, szii-
kebb és tagabb kornyezetiinkrol.

Megismerjék az ember életteréill szol-
galé Foldet, a természet és a tarsadalom
legfontosabb sajatossagait, jelenségeit, fo-
lyamatait, egymasra hatasuk térbeli rend-
jét és azok kovetkezményeit. A természet-
tudomanyok térvényszerliségeit a Foldre
alkalmazva megallapitasokra, kovetkezte-
tésekre jussanak.

A tanuldk vegyék észre az €16 és az élet-
telen természet fejlodésének, a foldi élet
kialakuldsanak ismeretében a természeti
folyamatok hatésait a tarsadalom torténe-
tében, a gazdasagi-politikai helyzetben.
Lassak, hogyan hat vissza a tarsadalom a
kornyezetre. Ezeken keresztiil sajatitsak el
a foldrajzi-koérnyezeti gondolkodast.

Ismerjék meg a fokozatosan novekvo tar-
sadalmi igények kielégitéséért folyo terme-
l6tevékenységet. Szerezzenek tajékozottsa-
got a termelés orszagonként és regionalisan
kiilonboz6 sajatossagairol, szinvonalarol,
teljesitményeirdl, ismerjék meg okait, las-
sanak példat a kovetkezményeikre.

Redlis kép alakuljon ki a gyerekek fejé-
ben a haza (és tdgabban értelmezve a Kar-
pat-medencevidék) foldjének fejlodésérol,
sajatossagairdl, természeti és tarsadalmi ér-
tékeirdl, tarsadalmi-gazdasagi viszonyai-
rol, hiszen ezek vezethetnek a valés alapo-
kon nyugvo nemzettudat kialakuldsahoz.

Legyenek tisztaban a Fold talnépesedé-
sének veszélyeivel, eltartoképességének
korlataival. Tudjak, értsék, hogy a roha-
mosan novekvd termelés és fogyasztas
egyre gyakrabban bontja meg a természeti
folyamatok dinamikus egyensulyat. Ezal-
tal maradandé vagy megsziintethetd karo-
sodasokat okoz a kornyezetében, veszé-
lyezteti a bioszférat, magat az embert €s
alkotasait.

Alakuljon ki redlis kép a tanulokban a
kornyezetkarosité folyamatokrol, a Fold
globalis tarsadalmi és kornyezeti problé-
mairol.

Ertsék meg, hogy a kérnyezeti gondok
megoldhatok, a mar bekovetkezett karok
megsziintetheték, az ujak megel6zhetdk.
Tudniuk kell, hogy ezek az elvek csak a
tudomanyteriiletek Osszefogdsaval ¢s
nemzetkozi egylittmiikodéssel valhatnak
altalanosan hatékony kornyezetvédelmi
tevékenységgé.

Végeredményben tehat a foldrajz tan-
targy segitheti a gyermekeket abban, hogy
megismerjék az ember és kornyezete ko-
z6tti kapcsolatokat, elmélyiiljon hazasze-
retetik és felismerjék feleldsségiiket, ten-
nivaloikat, lehetdségeiket sziikebb és ta-
gabb kornyezetiikért, hazajukért, a Fol-
dért. Megvalositasuk érdekében az alabbi
feladatokat kell teljesiteni a kozoktatasban
eltoltott id6 alatt.

A geografia hagyomanyos felfogasabol
kovetkezik, hogy a gyerekeknek targyila-
gos, valosaght képet kell kapniuk a vilag-
rol, a sziikebb, a tagabb, illetve az egész
Foldet, a vilagegyetemet magaban foglald
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foldrajzi kornyezet természeti €s tarsadal-
mi sajatossagairol. Ez a foldrajztanitas ha-
gyomanyos feladata.

A gyerekeknek értelmezniiik kell a f61d-
rajzi kornyezetben tapasztalhat6 természe-
ti, tarsadalmi jelenségek okait, egymas ko-
z6tti kapcsolataikat. Ez részben azért tor-
ténik, hogy ne statikus képzetiik legyen a
vilagrél. Masfeldl célja, hogy értsék a szii-
kebb és tagabb kornyezet mikodését, val-
tozasait, fejlodését.

Meg kell tanitani Oket, hogy észreve-
gyék, a kornyezetben vald tevékenységek-
nek, beavatkozasoknak kovetkezményei
vannak, az emberiség sorsa, de az egész
Fold jovoje is a foldrajzi kornyezet adott-
sagaival val6 gazdalkodastol fiigg.

A foldrajztanitas fobb feladataibol kiraj-
zolddnak a tantargy specialis nevelési fel-
adatai.

Az dsszefliggésekben valé gondolkodas
képességének kialakitdsa a tanulokban a
természet- €s a tarsadalomfoldrajzi jelen-
ségek belso és egymas kozotti Gsszefiiggé-
seinek bemutatasaval.

Az emberek ¢s kornyezetik viszonya-
nak megismertetése, megértetése a kiilon-
bz tajak eltérd természeti €s tarsadalmi
jellemzdinek bemutatasaval, kapcsolataik
felfedeztetésével, feltarasaval.

A nemzeti ¢s a regionalis identitastudat
megalapozésa a gyerekekben, amely alap-
ja lehet mas népek megértésének, elfoga-
daséanak is.

Az eltérd foldrajzi helyek, tajak, illetve
a népek, embercsoportok eltérd tényleges
¢és viszonylagos elhelyezkedésébol adddo
kulonbozo6 tipust fliggdségek megértetése.

A teriileti egytittmiikodések sziikséges-
ségének megértetése a természeti erdfor-

rasok egyenldtlen eloszlasanak felismerte-
tésével, az ebbdl adodd kdlcsonhatasok, a
népességmozgasok, az aruk, az informaci-
ok cseréjének bemutatdsaval.

A kornyezettudatos életmdéd megalapo-
zasa és formalasa annak megértetésével,
hogy a kiilonboz6 adottsagu természetes ta-
jakon az emberi tevékenység kulturtajakat
hoz létre, ahol egymasnak ellentmond¢ tér-
beli kolcsonhatds és érdek érvényesiil.
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Benniink ,,é10”

szomszédaink

Kognitiv térképek tartalmi elemei a szomszéd orszagokrol

kornyezetpszicholégusok (Lynch,
1960; Stea, 1969, 1974) évtizedek ota
wvizsgaljak a varosi kornyezetrdl kiala-

kitott kognitiv térképeket szerte a vilagon. A
vizsgélati eredmények azt mutatjak, hogy a

kognitiv térképek nem pontos leképezddései
az objektiv kornyezetnek, a térképek szemé-
lyes torzulasai viszont nem véletlen hiba
eredményei, hanem tiikr6zik azt a kapcsola-
tot, ahogy az egyén haszndlja a kérnyezetet.
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