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Az osztalyfonok, a sziilok és az
osztalytarsak értékelésének hatasa a
tanulo onértékelesére

A pedagogiai gyakorlatban mindmdig létezo jelenség a ,jo tanulo” és
L1088z tanulo” cimkéinek haszndlata. A tanulmdny e pedagogiai
értékelési kategoria pszichologiai konzekvencidit vizsgdlja, elemezve
e kategoria hatdsdt a tanulo é6nértékelésére és tanulmdnyi énképére.
A tanulmdny a 2002 tavaszdn, 123 harmadik és hetedik osztdlyos
tanulo, illetve sziileik és osztdlyfondkeik részvételével végzett
kérdoives felmeérés fontosabb tapasztalatait foglalja dssze. A vizsgdlat
egyrészt a tanulmdnyi eredményesség szubjektiv (6nértékelés) és
objektiv értékelése (a referenciaszemélyek értékelése és a tanulmdnyi
eredmények) kozotti 6sszefriggések, mdsrészt a ,jo” és a ,rossz”
tanulonak tartott gyerekek énértékelésében megnyilvdanulo jellegzetes
ktilonbségek feltdrdsdra irdnyult.

osztalytarsak egyarant — gyakran a ,,jo-rossz tanuldésag” mindenek folott allo és

mindennél fontosabbnak tiind, de annal kevésbé pontosan koriilirhaté dimenzid-
jan értékelik. Jogos igény és természetes személykozi folyamat, hogy egymast értékel-
jik. Nem mindegy azonban, hogy ez milyen hatassal van az onértékelésre, kiillonosen
a gyermek alakuloban 1év6 énképére. Elsdsorban azért nem, mert az iskolas gyermek-
nek még nincs redlis énképe, igy a kornyezetébdl szarmazo értékelésekre igen érzéke-
nyen reagal, és ezek alapjan alakitja, modositja sajat magardl alkotott véleményét, va-
gyis onértékelését.

Az iskolaskoru gyermek teljesitményét, viselkedését elsdsorban sziilei (és ha vannak,
testvérei), pedagdgusai és osztalytarsai értékelik, és egyben 0k azok, akik viszonyitasi
pontként szolgalnak szamara 6nmaga megitélésében. Feltételezhetjiik, hogy a gyermek
ezekre a kiilonboz6 referenciaszemélyektdl szarmazo értékelésekre meghatarozott élet-
szakaszaiban kiilonb6z6 mértékben érzékeny. Az azonban bizonyos, hogy e személyek
véleménye szolgaltatja a legfontosabb alapot 6nmagarol, sajat iskolai eredményességé-
rol alkotott véleményében.

ﬁ pedagogiai gyakorlatban a tanul6 iskolai teljesitményét — pedagdgusok, sziilok és

A vizsgalat célja

A vizsgalat egyrészt azoknak a tényezoknek a felkutatdsara iranyult, amelyek szoros
kapcsolatban allnak a tanulmanyi eredményesség szubjektiv oldalaval, az ugynevezett ta-
nulmanyi énképpel. Masrészt bizonyitani szerette volna, hogy a ,,jé-rossz tanulosag” a
pedagogiai gyakorlatban 1étez6 és a tanulok 6nértékelésében rejld kiilonbségeket eldidé-
70, illetve tAmogatd értékelési dimenzio, értelmezésének ugyanakkor tobb lehetséges né-
zOpontja lehetséges.
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A vizsgalat hipotézisei

A tanulmanyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezdinek dsszefiiggéseire

vonatkozo hipotézisek

A tanuldk sajat tanulmanyi eredményességiikrol alkotott elképzelése a harmadik osz-
talyosok esetében a sziilok, mig a hetedik osztalyosok esetében az osztalytarsak itéleté-
vel van a legszorosabb Osszefliggésben.

A tanulmanyi eredményesség szubjektiv itélete mindkét korcsoportban szorosabb 6sz-
szefliggést mutat barmely referenciaszemély itéletével, mint a tanulmanyi atlaggal.

Az 6nmagukat ,,rossz” tanuldnak tartd gyerekek szignifikansan kisebb jelentdséget tu-
lajdonitanak az osztalyzatoknak, mint az 6nmagukat ,,j6” tanulonak tekint6 gyerekek.

A tanuldk sajat tanulmanyi eredményességiikrdl alkotott elképzelése és a tanulmanyi
atlag kozotti osszefliggés a minta egészében és mindkét korcsoporton beliil szorosabb a
lanyok esetében, mint a fitknal. A lanyok szignifikansan nagyobb jelentdséget tulajdoni-
tanak az osztalyzatoknak, mint a fiak.

A referenciaszemélyek itéletének észlelési pontossdgdra és a referenciaszemélyektdl

szdrmazo itéletek észlelésének én-relevancidjdara vonatkozo hipotézisek

Azok a gyerekek, akik onmagukat ,,rossz” tanulonak tartjak, kornyezetiik itéletét pon-
tatlanabbul észlelik, mint az 6nmagukat ,,j6” tanulénak tekint6 gyerekek.

Azok a gyerekek, akiket sziileik, osztalytarsaik és osztalyfonokiik ,,rossz” tanuldnak mi-
nosit, kornyezetiik itéletét pontatlanabbul észlelik, mint a ,,j6” tanulonak tartott gyerekek.

Az 6nmagukat ,,j6” tanuldnak tartd gyerekek Onitéletében a referenciaszemélyek itéle-
tének hite nagyobb relevanciaval jelenik meg, mint az 6nmagukat ,,rossz” tanulénak tar-
t6 gyerekek esetében.

A kornyezetiik altal ,,jo” és ,,rossz” tanulonak tartott gyerekek kozott nincs szignifi-
kans kiilonbség atekintetben, hogy tanulmanyi énképiikben mekkora relevanciaval jelen-
nek meg a referenciaszemélyek itéletei.

A vizsgalati személyek

A vizsgalatban egy salgotarjani €s két budadrsi altalanos iskola egy-egy harmadik és
hetedik osztalyanak tanuldi vettek részt. A kérddiveket dsszesen 146 tanuld, illetve szii-
leik és osztalyfonokeik kaptak meg, majd a vizsgalatban részt vevo tanulok végleges sza-
ma az alabbi szempontok alapjan alakult ki. A vizsgalatbol kizartuk azokat a tanulokat,

— akik valamilyen oknal fogva (példaul aznapi betegség) egyaltalan nem toltotték ki a
kérdoivet;

— akik a kérdések barmelyikére nem valaszoltak;

— akiknek sziilei nem adtak irasos hozzajarulasukat gyermekiiknek a vizsgalatban va-
16 részvételéhez;

— akiknek sziilei elmulasztottak arra a kérdésre valaszolni, hogy milyen tanuldnak tart-
jak gyermekiiket (ezaltal a gyermek adatai koziil hianyzott a ,,sziil6i itélet” mutatd és az
ett6l fliggd mas valtozok);

— akiket osztalyfénokiik nem értékelt az 6tfoka skalan;

— akik ,,Az iskola” kérdoiv tételeinek legalabb 10 szazalékara (6 tételre) nem valaszol-
tak vagy nem adtak egyértelmii valaszt.

Ugyanakkor azok a tanuldk, akikrdl egy-két osztalytarsuk elmulasztott értékelést adni
az Otfoku skalan, nem keriiltek ki a mintabdl, mivel az adott gyermekre vonatkozo, az
osztalytarsaktol szarmazo itéleteket egy szamtani kdzépérték fejezte ki.

Igy osszesen 123 olyan diak maradt, akik ténylegesen részt vettek a vizsgalatban, ko-
ziiliik 67 harmadik és 56 hetedik osztalyos tanuld, 6sszesen 61 fit és 62 lany.
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A kérdoéives felmérésre 2002 aprilis és majus havaban keriilt sor. Az id6pont kivalasz-
tasanak elsddleges szempontja az volt, hogy az év végi osztalyozas hatasa ne jelenjen
meg a tanuldk, a sziildk és a pedagogusok altal adott valaszokban.

A vizsgalat médszere

A vizsgalat kérddives felmérés formajaban zajlott, melynek keretében kiilon kérddivet
kaptak a tanulok, az osztalyfonokok és a sziilok.

A tanulmanyi eredményességet a gyerekek sajat magukra vonatkozoéan, valamint szii-
leik, osztalytarsaik, osztalyfonokiik az adott gyermekre vonatkozdan 6tfoku skalan itél-
ték meg, ahol 5 = nagyon j6 tanuld, 4 = inkabb jo tanuld, 3 = se tul jo, se tll rossz tanu-
16, 2 = inkabb rossz tanuld ¢és 1 = nagyon rossz tanuld. (A skala fokozatait a kérdéivben
nem szamok, hanem betiik jelolték, hogy a valaszolonak ne az iskolai osztalyzatokat jut-
tassak eszébe.) Az igy nyert, 1 és 5 kozotti értékkel jellemezhetd valtozok: (a) onitélet,
(b) sziil6i itélet, (c) osztalytarsak itélete és (d) osztalyfonoki itélet.

A tanuldknak ezen kiviil azt is meg kellett becsiilnitik (ugyanezen az 6tfoku skalan),
hogy szerintiik sziileik, osztalytarsaik és osz-

Az iskoldskor gyermek teljesit-
meényeét, viselkedeését elsésorban
sztilei (és ha vannak, testvérei),
pedagogusai és osztdlytdrsai ér-
tekelik, és egyben ok azok, akik
viszonyitdsi pontként szolgdl-
nak szdmdra énmaga megitéle-
sében. Feltételezhetjiik, hogy a
gyermek ezekre a kiilonbozo re-
[ferenciaszemélyektol szdarmazo
értékelésekre meghatdrozott élet-
szakaszaiban kiilénbézé mér-
tékben érzékeny. Az azonban
bizonyos, hogy e személyek véle-
ménye szolgdltatja a legfonto-
sabb alapot onmagdrol, sajct is-
kolai eredményességérol alkotott
vélemeényében.

talyfonokiik milyen tanulonak tartjak oket. A
,»Mit gondolsz, sziileid (osztalytarsaid, osz-
talyfonokod) milyen tanulénak tartanak Té-
ged?” kérdésre adott valaszok hataroztak
meg a (a) sziil6i itélet hite, az (b) osztalytar-
sak itéletének hite és az (¢) osztalyfonoki ité-
let hite mutatdkat.

A fenti valtozok viszonyanak jellemzésére
tovabbi mutatok kialakitasaval tortént kisérlet
(a kiszamitds menetének ismertetésére jelen
keretek kozott nincs lehetdség). Az egyik
ilyen mutat6 az ,,észlelési pontossag”, amely a
referenciaszemély tényleges itélete és a tanu-
16 erre vonatkoz6 hite kozotti eltérést hivatott
megmutatni. A masik, a megitéléses mutatok
viszonyanak jellemzésére eldallitott valtozo
az ,.¢szlelés én-relevancigja”, amely a referen-
ciaszemély itéletének hite €s a tanuld onitéle-
te kozotti kapcsolatra utal; azt fejezi ki, hogy
az észlelt értékelések milyen mértékben esnek

egybe a tanuld sajat magardl alkotott véleményével (mennyire jelentdsek a gyermek tanul-
manyi énképében). Mindkét valtozoé egy 3 és 9 kdzé es6 szammal jellemezhetd, ahol a ma-
gasabb pontszam pontosabb észlelést, illetve nagyobb én-relevanciat jelent.

A tanuldk kérdoive kiegésziilt egy adaptalt iskolai attitiid kérdoéivvel (,,Az iskola” kér-
déiv; Kosdne, 1999, 263-269.). Jelen keretek nem teszik lehetové a kérdéiv egyes skala-
ival és tételeivel kapcsolatos hipotézisek bemutatasat; az alabbiakban a kérddivnek csu-
pan egyetlen tételére (60. ,Nem érdekelnek az osztalyzatok.”) vonatkozo eredmények
elemzésére kertil sor.

A vizsgélatban valtozoként jelent meg a tanuldk tanulmanyi atlaga is, amelyet sajat
kérdoiviikben az osztalyfonokoknek kellett megadniuk minden egyes tanuléra vonatko-
zoan. A tanulmanyi atlagot az osztalyfénokok tanuldik 2001/2002-es tanévi félévi osz-
talyzatainak atlagolasaval szamoltak ki. A pedagogusok az instrukcionak megfeleléen
készségtargyak nélkiili atlagot szamoltak, igy a harmadik osztalyosoknal a magyar nyelv
¢s irodalom, matematika, természetismeret és nyelv (angol), a hetedik osztalyosoknal a
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magyar nyelv és irodalom, matematika, torténelem, f6ldrajz, fizika, kémia, biologia és
nyelv (német nemzetiségi nyelv és irodalom vagy angol) tantargyak félévi osztalyzatai
kertiltek a tanulmanyi atlagba. A valtozo értéke igy természetszertileg egy, szintén 1 és 5
kozotti, nem feltétleniil egész szam volt. A vizsgélatban a tanulok neme és iskolai évfo-
lyama is valtozdoként jelent meg.

Az adatok elemzésére korrelacio- €s parcialis korrelacioszamitassal, valamint egyszem-
pontos varianciaanalizissel keriilt sor az SPSS 9.0 for Windows program segitségével.

A tanulmanyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezdi kozotti osszefiiggések

A vizsgalat eredményei szerint az, hogy a gyermek milyen tanuldnak tartja magat, 6sz-
szefliggésben van azzal, hogy hogyan értékeli 6t kornyezete. A minta egészét tekintve
ugyanis a tanulmanyi eredményesség szubjektiv itélete a sziilok, az osztalytarsak, az osz-
talyfonok itéletével — és a tanulmanyi atlaggal is — (pozitiv) Osszefiiggést mutat. (1. ab-
ra) Kiilon figyelemre méltd, hogy a sztildk itélete €s az onitélet, illetve az osztalytarsak
itélete €s az Onitélet kozotti korrelacio szinte azonos mértékl €s erdsebb, mint az onité-
lettel valo barmely mas 6sszefliggés. Ez arra utal, hogy az altalanos iskolas gyerekeknél
a referenciaszemélyek koziil a sziilok és az osztalytarsak értékelésének kiemelt, még az
osztalyfonok itéleténél is jelentdsebb szerepe van az onértékelésben.
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1. dbra. A tanulmadnyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezdi kozotti korreldacios
egyiitthatok értékei (p<0,001)

Eletkori kiilonbségek

Az életkori kiilonbségeket tekintve az eredmények csak részben igazoltak feltevése-
met (1. hipotézis). Ugy tlinik ugyanis, hogy a harmadik osztalyosok onitéletével a sziilok
(r=0,739, p<0,001), mig a hetedik osztalyosokéval az osztalyfonok itélete (r=0,746,
p<0,001) van a legszorosabb kapcsolatban. (2. dbra)

A harmadik és hetedik osztalyos csoportok kdzott nemcesak a tanulmanyi atlag, hanem
ezzel egyiitt a referenciaszemélyek értékelése €s a gyerekek onértékelése is csokkend
tendenciat mutat. (1. tabldzat) A legnagyobb eltérés az osztalyfonoki itélet harmadik és
hetedik osztalyos atlagértéke esetében tapasztalhato, ami arra utal, hogy a tanuldk peda-
gbgusaik elismerésében jelentds valtozast tapasztalnak serdiilokorban. Minthogy a hete-
dik osztalyosok onértékelésével osztalyfonokeik véleménye van a legszorosabb Ossze-
fuggésben, a pedagdgusok értékelésében mutatkozo6 csokkenés arra enged kovetkeztetni,
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2. dbra. A tanulmdnyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezdi kozotti korreldcios egyiitthatok értékei
a 3. és 7. osztalyos korcsoportban (p<0,001)

hogy a tanarok értékelése donté mértékben jarul hozza a tanulok onértékelésében hete-
dik osztalyra bekovetkezo csokkenéshez. Ha figyelembe vessziik mas szerzék empirikus
eredményeit (V. Kolldr — Martonné — Porkoldbné — Gyenei, 1999), melyek szerint a he-
tedik osztalyos gyerekek pedagdgusokkal valo kapcsolata rosszabb, mint a harmadik osz-
talyosoké, felmeriil a kérdés: vajon nem azért csékken-e az osztalyzatokban megnyilva-
nulo iskolai teljesitmény hetedik osztalyra, mert a pedagdgusokkal vald viszony akkor
romlik meg, amikor éppen az ¢ véleményiik valna a legfontosabba a gyerekek tanulma-
nyi énképében? A kérdés megvalaszolasa természetesen tovabbi vizsgalatokat igényel, de
ha igennel valaszolhatunk, akkor nyilvanvalo, hogy a tanuldknak a pedagdgusokhoz va-
16 viszonyuk megromlasa mellett tanulasi motivaciojuk is csokken, igy pedig nem cso-
da, ha — mint mas vizsgalatok (N. Kolldr — Martonné — Porkoldbné — Gyenei, 1999) ki-
mutattdk — ebben az életkorban szeretnek a legkevésbé iskolaba jarni. Jelen vizsgalat
eredményei ugyanakkor arra is ramutatnak, hogy a hetedik osztalyos gyermekek sajat is-
kolai teljesitményiikr6l alkotott véleményével (az onitélettel) vald 6sszefliggés szorosabb
az osztalytarsak, mint a sziildk itélete esetében (2. dbra), ami bizonyitékul szolgal arra,
hogy a tarsas fokuszvaltas (Bdbosik, 1999; Kérdssy, 2002; Vajda, 2002) erre az életkor-
ra kétségkiviil végbemegy.

1. tdbldzat. A tanulmdnyi eredményesség objektiv és szubjektiv tényezdinek datlagértékei és szordsai
a 3. és 7. osztalyos korcsoportban

3. osztalyosok 7. osztdlyosok
atlag szOras atlag szoras
Onitélet 3,7600 0,7000 3,5900 0,6500
sziil6i itélet 3,9600 0,6800 3,7000 0,6900
osztalytarsak itélete 3,7028 0,8292 3,5164 0,8699
osztalyfénoki itélet 4,0700 0,9400 3,6400 0,9200
tanulmanyi atlag 4,1373 0,7876 3,8232 0,9242

Nemi kiilonbségek

Az eredmények szerint (a 4. hipotézist megcafolva) az onitélet és a tanulmanyi atlag ko-
zotti Osszefliggés a minta egészét véve szorosabb a fiuk esetében, mint a lanyoknal. (3. db-
ra) Korcsoportok szerinti bontasban is ugyanez a tendencia jelenik meg (3. osztalyosoknal
Tc=0,629, Tignyok=0,591, p<0,001; 7. osztalyosoknal rg=0,702, rizny01=0,641, p<0,001).
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3. dbra. A tanulmanyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezéi kozotti korreldcios egyiitthatok értékei
a fiik és a lanyok csoportiaban (p<0,001)

Bar egyes szerzok (Simon és Primavera, 1974; hivatkozik ra Kérdssy, 2002, 96.) sze-
rint a lanyok onértékelésében nagyobb szerepe van a tanuldsnak, mint a fiakéban, az
eredmények alapjan ugy tiinik, hogy a tanulmanyi atlag a fiak esetében biztosabb bejos-
16ja a tanulmanyi énképnek, mint a lanyoknal. A fiuk tanulmanyi atlaga (3,76) l1ényege-
sen alacsonyabb, mint a lanyoké (4,23), s ez a kiilonbség mindkét korcsoportban megje-
lenik (3. osztalyban 4,03 és 4,25, 7. osztalyban 3,39 és 4,20), ezért jelen vizsgalat ered-
ményei — a nemi kiilonbségeken tul — arra is felhivjak a figyelmet, hogy a gyengébb is-
kolai eredmények nagyobb hatast gyakorolnak a tanulok onértékelésére, mint a jobbak.
Kiilonosen nagy az eltérés a fiuk és a lanyok tanulmanyi atlaga k6zott hetedik osztaly-
ban, ez az eltérés ugyanakkor elsdsorban a fitk tanulmanyi eredményeiben bekovetkez
kedvez6tlen valtozasnak kdszonhetd (a hetedikes lanyok tanulmanyi atlaga alig valami-
vel alacsonyabb, mint a harmadikos lanyoké). Ennek ellenére a tanulmanyi atlag és az
Onitélet kozotti korrelacios egylitthatd értékében tapasztalhatd erdésédés harmadik és he-
tedik osztaly kozott nagyobb mértékii a fiuk (rhamagik=0,629, Thetedik=0,702, p<0,001),
mint a 1anyok (1p,:madik=0-591, Thetedik=0,041, p<0,001) esetében, ami arra utal, hogy 6n-
értékelésiikben nagyobb szerepe van az iskolai eredményeknek (a sikertelenségnek),
mint a lanyokéban.

Az osztalyzatok szerepe

A minta egészét tekintve megallapithato, hogy a tanulok sajat tanulmanyi eredményes-
ségiikrol alkotott elképzelése a tanulmanyi atlaggal van a leggyengébb 6sszefiiggésben
(r=0,632, p<0,001; ldsd az 1. abrat!). Ugyanez a két életkori csoporton beliil mar nem
bizonyult igaznak (2. hipotézis), hiszen a harmadik osztalyosok esetében az Onitélet az
osztalyfonok itéletével korrelal a legkevésbé (1=0,58, p<0,001), a tanulmanyi atlag (0,62,
p<0,001) pedig a harmadik helyet foglalja el a sorban. (Ldsd a 2. dbrdt!)

A harmadik osztalyosok esetében az onitélet és az osztalyféndoki itélet kozotti leggyen-
2ébb Osszefuiggést tigy tlinik, az okozza, hogy az osztalyfonokok itélete a tanulmanyi atlag-
tol fligg: harmadik osztalyban a tanulok az osztalyzatokat altalaban egyetlen pedagdgustdl,
az osztalyfonoktol kapjak, ezért az osztalyzatok €s a pedagogus értékelése kozott valdszi-
niileg nincs nagy eltérés. Ezt a feltevést alatamasztotta a tanulmanyi atlag hatasanak kikii-
szObolésére veégzett parcidlis korrelacios elemz€s is (fosyalyonsk—0,127, p=0,31).

A tanulmanyi énkép és az osztalyzatokkal kapcsolatos attitiid viszonyanak feltarasa
céljabol keriilt sor ,,Az iskola” kérddiv 60. tételére (,,Nem érdekelnek az osztalyzatok.”)
adott valaszok elemzésére (3. hipotézis). Az egyszempontos varianciaanalizissel kapott
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eredmények szerint kicsi, de szignifikans kiilonbségek tapasztalhatok az 6nmagukat ,,jo
és ,,rossz” tanuldnak tartd gyerekek kozott atekintetben, hogy mennyire érdeklik 6ket az
osztalyzatok (F=3,543, p=0,017): minél ,,rosszabb” tanuldnak tartja magat a gyermek,
anndl kevésbé fontosak szamara az osztalyzatok. (2. tdbldzat) Ez érthetd is, hiszen a tel-
jesitményérél vald negativ visszajelzések csokkentik onértékelését, ezért az 6Gnmagat
,,rossz” tanulonak tartd gyermek — az osztalyzatokkal kapcsolatos attitlid szintjén — tanul-
manyi énképe védelme érdekében harit.

2. tablazat. A ,, Nem érdekelnek az osztdalyzatok” tétellel valo egyetértés mértéke az onitélet alapjdn
egyszempontos varianciaanalizissel(F=3,543, p=0,017) részmintdkba osztott tanulék csoportiaiban
(az egyetértés otfoku skdldjan, ahol 5 = nagyon egyetértek, 1 = nagyon nem értek egyet)

Onitélet Atlag Elemszdam Szords Variancia

,nagyon rossz tanuld vagyok” - - -
,,inkabb rossz tanul6 vagyok” 2,67 3 1,53 2,333

»se tal jo, se tul rossz tanuld nem vagyok” 1,84 44 1,33 1,765
,,inkabb jo tanuld vagyok” 1,41 63 0,84 0,698
,hagyon jo tanulo vagyok” 1,08 12 0,29 8,333E-02
Osszesen 1,57 122 1,06 1,124

Az oOnitélet és az osztalyzatokkal szembeni attitlid viszonyat fitk és lanyok kozott
megvizsgalva (4. hipotézis) csak a fitk esetében tapasztalhatéak szignifikans kiilonbsé-
gek (F=2,779, p=0,049), a lanyoknal nem (F=1,003, p=0,398), ezért a nemek kdzotti 6sz-
szehasonlitas ez esetben nem lehetséges. A minta egészét tekintve megallapithato, hogy
egy tanulo kivételével mindenki az egyet nem értés lehetséges értékeivel (1-essel vagy 2-
essel) valaszolt, ami arra utal, hogy a gyerekek szamara expliciten (rakérdezéskor) fon-
tosak az osztalyzatok.

Tovabbi kovetkeztetések

A tanulmanyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezodinek korrelacios matrixa-
ban (3. tdbldzat) lathatd, hogy nagyon szoros 0sszefliggés van az osztalytarsak és az osz-
talyfonok itélete, az osztalytarsak itélete és a tanulmanyi atlag, valamint az osztalyfénok
itélete €s a tanulmanyi atlag k6zott. Ez a szoros osszefliggésrendszer egyrészt bizonyit-
ja, hogy az iskolai tanulési helyzet szerepldi, a pedagogus €s a tanulok, egy nagyon ko-
herens értékelési rendszert mikodtetnek, masrészt arra utal, hogy a tanulok pontosan
tisztaban vannak a pedagdgustol szarmazo értékelésekkel, akar osztalyzatokrol, akar ki-
mondott vagy ki nem mondott véleményekrdl legyen szo.

3. tdablazat. A tanulmdnyi eredményesség szubjektiv és objektiv tényezdi kozotti korreldcios egyiitthatok
értékei (p<0,001)

onitélet  sziil6i  sziil6i  osztdly- osztdly- osztdly- osztdaly-  tanulma-
itélet  itélet  tdrsak tarsak  fonoki  fonoki  nyi dtlag

hite itélete itéletének itélet  itélet

hite hite
onitélet - 0,722 0,715 0,721 0,802 0,658 0,803 0,632
sziil6i itélet 0,722 - 0,831 0,800 0,663 0,787 0,709 0,797
sziil6i itélet hite 0,715 0,831 - 0,784 0,647 0,753 0,754 0,737
osztalytarsak itélete 0,721 0,800 0,784 - 0,710 0,860 0,709 0,894
osztalytarsak itéletének hite 0,802 0,663 0,647 0,710 - 0,608 0,727 0,584
osztalyfonoki itélet 0,658 0,787 0,753 0,860 0,608 - 0,700 0,860
osztalyfonoki itélet hite 0,803 0,709 0,754 0,709 0,727 0,700 - 0,640
tanulmanyi atlag 0,632 0,797 0,737 0,894 0,584 0,860 0,640 -
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Ha a tanulmanyi eredményesség eddig targyalt tényezdin til megvizsgaljuk a gyere-
kek onitélete és a referenciaszemélyek észlelt értékelése kozotti viszonyt, még szorosabb
Osszefiiggéseket kapunk. (3. tabldzat) Az adatok szerint igen szoros kapcsolat van a gyer-
mek sajat tanulmanyi eredményességére vonatkozd elképzelése és az egyes referencia-
személyek rész€rdl észlelt értékelés kozott. S6t, mind az osztalytarsak, mind az osztaly-
fonok itéletének hite jobban korrelal az onitélettel, mint a tényleges értékelések. Ugy tii-
nik tehat, hogy az észlelt értékelések kitlintetett szerepet jatszanak abban, hogy milyen
tanuldnak tartja magat a gyermek, ¢s ezek a vélt itéletek iskolai keretek k6zott fontosabb-
nak is tiinnek, mint a tényleges értékelések. (Brookover, Thomas és Patterson, 1964; idé-
zi Korassy, 2002, 94.) Ezt az 6sszefliggést tdmasztjak ald az ,,észlelési pontossag” és ,,az
észlelés én-relevanciaja” mutatokkal végzett elemzések soran kapott, alabb bemutatasra
keriilé eredmények is.

A ,,j0” és ,,rossz” tanulonak tartott gyerekek onértékelése kozotti kiilonbségek

A referenciaszemélyek itéletének észlelési pontossdga

A vizsgalat soran bevezetett ,,észlelési pontossag” valtozo azt mutatja meg, hogy mek-
kora egybeesés van a referenciaszemélyek tényleges, illetve a tanulok altal észlelt érté-
kelése kozott (a valtozo értéke egy 3 és 9 ko-
7€ esO szam; a magasabb pontszam nagyobb
egybeesést €s értelemszertien pontosabb ész-
lelést jelent).

A vizsgalt tanulokrdl elmondhatd, hogy
atlagosan elég pontosan (x=7,89, s=1) észle-
lik sziileik, osztalytarsaik és osztalyfénokiik
értékeléseit. A kiindulo feltevés (5. hipoté-
zis) szerint az dnmagukat ,.j6” és ,,rossz” ta-

A referenciaszemélyek értékele-
seinek észlelési pontossdga Osz-
szefiigg a tanulok onértékelése-
vel. Ennek az lehet a magyard-
zata, hogy az énmagukat
,¥08sz” tanulonak tarto gyere-
kek — hogy énértékelésiiket meg-

nulénak tartdo gyerekek kiilonboznek egy-
mastdl atekintetben, hogy milyen pontosan
észlelik kornyezetiik értékeléseit. A hipotézis
igazolasa céljabol elvégzett egyszempontos
varianciaanalizis szignifikans kiilonbségeket
mutatott ki e téren (F=2,806, p=0,043). Az
atlagok alapjan megallapithato, hogy minél

ovjak - torzitva észlelik a kor-
nyezetiiktol szarmazo értekele-
seket, mig az énmagukat ,jo” ta-
nulonak tarté gyerekek nem
kényszertilnek ilyen jellegii én-
védelmi mechanizmus
miikddtetésére.

,Jobb” tanulonak tartja magat egy gyermek,
annal pontosabban észleli a referenciaszemélyek itéletét. Igaz, a tanulok kozott e tekin-
tetben kimutathaté kiilonbségek nem tal nagyok, hiszen mar az onmagukat ,inkabb
rossz” tanulonak tarté gyerekekre (1) sem jellemz6 a nagyon pontatlan észlelés (x=6,67,
s=1,53). Ezen kiviil az onitélet kategdridiban az Snmagukat jé tanuldknak tartdk felé ha-
ladva egyre csokken az értékek szorasa, ami arra utal, hogy azok a gyerekek, akik 6nma-
gukat ,,inkabb j6” vagy ,,nagyon j&” tanulonak tartjak, nagyon homogén csoportokat al-
kotnak; vagyis nincs kozottiik olyan, aki nagyon pontatlanul észleli a kdrnyezetétdl szar-
mazo értékeléseket.

Az adatok alapjan gy tlinik, hogy az 6nmagukat ,,j6” és ,,rossz” tanulénak tart6 dia-
kok kornyezetiik értékeléseit kiilonb6zd mértékben észlelik pontosan. Az onitélettel
egylitt novekvo csoportatlagok arra utalnak, hogy a referenciaszemélyek értékeléseinek
észlelési pontossaga Osszefligg a tanulok onértékelésével. Ennek az lehet a magyaraza-
ta, hogy az dnmagukat ,,rossz” tanuldnak tartd gyerekek — hogy onértékelésiiket meg-
ovjak — torzitva észlelik a kornyezetiiktol szarmazo értékeléseket, mig az 6nmagukat
,»J0” tanulonak tarté gyerekek nem kényszeriilnek ilyen jellegli én-védelmi mechaniz-
mus miikodtetésére.
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Felvetddik a kérdés (6. hipotézis), hogy vajon azok a gyerekek is pontatlanabbul ész-
lelik-e kornyezetiik értékelését, akiket sziileik, osztalytarsaik és osztalyfonokiik tekint
,10ssz” tanuldnak (nem vagy nem csak 6nmaga). Az e kérdés tisztazasa céljabdl végzett
egyszempontos varianciaanalizis azonban a sziil6i itélet mentén nem mutatott ki szigni-
fikans kiilonbségeket (F=1,631, p=0,186). Az eredmények tehat arra utalnak, hogy a szii-
leik altal ,,j6” és ,,rossz” tanulonak tartott gyerekek kozott nem tapasztalhato kiilonbség
atekintetben, hogy altalaban hogyan észlelik a kornyezetiiktdl szarmazo értékeléseket.
Ennek valdsziniileg az lehet az oka, hogy a csaladon beliili értékelési szokasok eltérnek
az iskola tarsas kdzegében tapasztalt formalis és informalis értékelési gyakorlattdl. A szii-
16k ugyanis gyermekeiket altalaban direkt modon értékelik, ezért a gyerekek minimalis
torzitassal észlelik sziileik értékeld megnyilvanulasait. (Ezt bizonyitja a sziil6i itélet és a
sziil6i itélet hite kozotti magas korrelacid is: 1=0,831, p<0,001; ldsd a 3. tabldzatot!)

Az eredmények szerint az osztalytarsaik (F=4,041, p=0,004) és osztalyfonokiik
(F=6,163, p<0,001) itélete alapjan csoportokba sorolhaté tanuldk kozott eltérések tapasz-
talhatdk az észlelési pontossag mutatdn elért teljesitménytiik tekintetében. Mind az osz-
talytarsak, mind az osztalyfonok itélete alapjan elkiilonitett tanuldi csoportok észlelési
pontossaganak alakulasa szinte megegyez6, forditott U-alaka osszefliggést mutat. (4. db-
ra) Ennek megfelelden az abrardl is leolvashatd, hogy azok a gyerekek észlelik a legpon-
tosabban kornyezetiik értékeléseit, akiket osztalytarsaik és osztalyfonokiik is ,,se tal jo,
se tul rossz” tanuldnak tartanak.

il osztalytarsak {télete = @ = osztalyfénok itélete

észlelési pontossag
[*)

3 T 1
nagyon rossz inkabb rossz se tul jo, se tal  inkabb j6 tanuldé nagyon jo tanuld
tanulo tanulo rossz tanuld

4. dbra. Az osztdlytarsaik (F=4,041, p=0,004) és osztalyfénokiik (F=6,163, p<0,001) itélete alapjin
egy-szempontos varianciaanalizissel részmintdkba osztott tanulok eredményei az észlelés pontossdga vdltozon

A ,rossz” tanulonak tartott gyerekek alacsonyabb pontszamat az magyarazhatja, hogy
onértékelésiik védelme érdekében a negativ visszajelzéseket nem (teljes) mértékben te-
szik tanulmanyi énképiik részévé. Felmeriil azonban a kérdés, hogy az osztalytarsaik és
osztalyfonokiik altal ,,nagyon jo” tanulonak tartott gyerekek miért érnek el kevesebb
pontot (7,8 és 7,82) az észlelési pontossag mutaton, mint a ,,se tal jo, se tal rossz” tanu-
lonak tartott gyerekek (8,04 és 8,24). A ,,nagyon j6” tanuldnak tartott gyerekek észlelési
torzitasa vélhetden abbol fakad, hogy el akarjak keriilni a ,,stréberség és beképzeltség lat-
szatat” (vagyis annak latszatat, hogy 6k pontosan tudjék, milyen ,,j6” tanulonak tartjak
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Oket masok). Ezért ha megkérdezik dket, hogy szerintiik milyen tanulonak tartjak dket a
tobbiek, valoszinlileg nem egészen 6szintén fognak valaszolni.

Az onmaguk, osztalytarsaik és osztalyfonokiik altal ,,j6” és ,,rossz” tanuldnak tartott
gyerekek észlelési pontossagat megvizsgalhatjuk az onitélet, illetve az osztalytarsak és az
osztalyfonok itélete szerinti eloszlas segitségével is. Az adatok szerint a tanulok 6nitéle-
tikkben inkabb a k6zéps6 kategdriakat részesitik elonyben (,,se tal jo, se tal rossz tanuld”
45 16, ,,inkabb j6 tanulo” 63 f6), mig az osztalytarsak és az osztalyfonokok a sz¢lsébb ka-
tegoridkba is helyeznek tanuldkat (az osztalyfonokok példaul tobb mint haromszor any-
nyi gyereket tartanak ,,nagyon jo” tanulénak, mint ahany gyerek ezt 6nmagarol gondol-
ja). Bar az alkalmazott mdédszer nem teszi lehetové az alul- és feliilértékelés figyelembe-
vételét, az adatok alapjan gy tlinik, hogy a ,,rossz” tanulonak tartott gyerekek feliilérté-
kelik, a ,,j6” tanuldnak tartott gyerekek pedig inkabb alulértékelik 6nmagukat (tanulma-
nyi eredményességiik tekintetében). Az osztalyfonokik és tanaraik altal ,,j6” és ,,rossz”
tanulonak tartott gyerekek tehat torzitva észlelik a referenciaszemélyektdl szarmazo ér-
tékeléseket, de a torzitas irdnya ellentétes: a ,,rossz” tanulonak tartott gyerekek befelé
(énképiik irdnyaban, annak védelme érdekében), mig a ,,j6” tanulonak tartott tanuldk ki-
felé (kornyezetiik felé, a ,,stréberség és beképzeltség latszatanak™ elkeriilése érdekében)
torzitanak.

4. tablazat. Az onitélet, a sziildi itélet, az osztalytdrsak itélete és az osztalyfondki itélet alapjan
létrehozott tanuldi csoportok elemszamra (N=123)

onitélet sziildi itélet osztdlytarsak itélete osztalyfonoki itélet
,hagyon rossz tanulo” 0 0 1 1
,,inkabb rossz tanul6” 3 2 11 8
,,se tal rossz, se tal jo tanuld” 45 35 44 34
,»inkabb jo tanuld” 63 67 47 42
,»hagyon jo tanul6” 12 19 20 38

A referenciaszemélyektdl szarmazo itéletek észlelésének én-relevancidja

A vizsgalat soran bevezetett masik valtozo, az ,,észlelés én-relevanciaja” azt mutatja
meg, hogy mekkora 6sszhang van a referenciaszemélyek észlelt értékelése és a tanulok
onértékelése kozott, vagyis hogy mekkora jelentdsége van a vélt értékeléseknek a tanu-
16k sajat tanulmanyi eredményességiikrdl alkotott elképzelésében (a valtozo értéke egy 3
és 9 kozé esd szam; a magasabb pontszam nagyobb Osszhangot és értelemszertien na-
gyobb én-relevanciat jelent).

A vizsgalt tanulok altal észlelt értékeléseket atlagosan magas én-relevancia jellemzi
(x=8,28 s=0,91), ami arra utal, hogy a gyerekek a referenciaszemélyek vélt (€¢s nem fel-
tétlentil valos) értékeléseit nagymértékben tanulmanyi énképiik részévé teszik. A vizsga-
lat kiinduld feltevésének (7. hipotézis) igazolasa céljabol végzett egyszempontos varian-
ciaanalizis eredményei szerint az onmagukat ,,j6” tanulonak tarté gyerekek onértékelésé-
ben nagyobb jelentdséggel birnak a kornyezet részérdl észlelt értékelések, mint az Snma-
gukat ,,rossz” tanuldnak tartd gyerekek esetében (F=5,187, p=0,002). Ennek az lehet az
oka, hogy az 6nmagukat ,,j6” tanuldnak tartd gyerekek tobb pozitiv visszajelzést észlel-
nek kornyezetiiktol, ezért azokat konnyebben és inkabb beépitik tanulmanyi énképiikbe,
mint az dnmagukat ,,rossz” tanulonak tarto gyerekek.

Erdemes megfigyelni, hogy az 6nmagukat ,,nagyon j6” tanulonak tarté gyerekeknél az
észlelés én-relevanciajanak nagyon magas értéke és a homogenitas még nagyobb mérté-
ke tapasztalhato (x=8,83, s=0,39). Ez arra utal, hogy az 6nmagukat ,,nagyon j6” tanulé-
nak tartd gyerekek sajat tanulmanyi eredményességiikrdl alkotott elképzelése és a refe-
renciaszemélyek észlelt értékelése k6zott nagyon magas dsszhang van (az alacsony sz6-
rodas is arra enged kovetkeztetni, hogy ebbdl a csoportbol csak egy-két olyan gyerek
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van, aki nem maximalis pontot ért el). A fent leirtakbol jogosan kovetkeztethetiink arra,
hogy a vizsgalatban részt vevd gyerekek tulnyomd tobbsége onitéletével koherensnek
észleli kdrnyezete értékelését, €s ez az 6sszhang killdondsen erds azoknal a gyerekeknél,
akik ,,nagyon j6” tanulonak tartjdk magukat. Ugy tlinik tehat, hogy van ugyan kiilonbség
az Onmagukat ,,j0” és ,,kevésbé j6” tanuldnak tartd gyerekek kozott a tekintetben, hogy
milyen mértékben teszik (tanulmanyi) énképiik részévé a referenciaszemélyek vélt érté-
keléseit, de ezek a kiilonbségek nagyon kicsik és a gyerekek tilnyomo részénél a sajat és
masok vélt értékelése nagy dsszhangban van.

Felmertl a kérdés, hogy vajon milyen viszony van a tényleges és az észlelt értékelések
kozott a tanulmanyi énképben betoltott szerepiik tekintetében. A referenciaszemélyek ér-
tékelésének a gyerekek onértékelésére gyakorolt hatasat kozvetleniil nem, csak kozvetve,
az észlelt itéletek altal hatarozhatjuk meg. Ha azt feltételeznénk, hogy a kornyezet tényle-
ges értékelései megjelennek a tanulmanyi énképben, akkor azt varhatnank, hogy a kérnye-
zetiik altal ,,jo” és ,,rossz” tanuldnak tartott gyerekek kiilonboznek egymastol az észlelés
én-relevancidja mutaton elért teljesitményiikben (8. hipotézis). A vizsgalat eredményei
azonban ezt nem tamasztottak ald, mivel sem a sziilok (F=0,085, p=0,968), sem az osz-
talytarsak (F=0,852, p=0,495), sem az osztalyfonok (F=2,403, p=0,054) itélete alapjan
nem fedezhetd fel szignifikans kiilonbség a tanuldk észlelésének én-relevanciajaban.

Mindezek alapjan indokoltnak tlinik az a megallapitas, hogy a tanulmanyi énképben a
referenciaszemélyek észlelt itéletei nagyobb jelentséggel birnak, mint a valds értékelé-
sek. A tényleges értékelések nyilvanvaloan nem fiiggetlenek az észlelt értékelésektol (ezt
bizonyitja a kozottiik 1év6 magas korrelacio, ldsd a 3. tabldzatot!), de a valds értékelések
csak szubjektiv feldolgozas (észlelés) révén gyakorolhatnak hatast a gyerekek onértéke-
Iésére. Ez a szubjektiv feldolgozas nyujt lehetéséget arra, hogy a gyermek — ha sziiksé-
ges — csokkentse a kornyezet értékelése és onértékelése kozotti diszkrepanciat. (Higgins,
1987) A tanul6 ugyanis annal nagyobb eltérést érezhet a referenciaszemélyek itéletei és
onmagarol alkotott elképzelése kozott, minél ,,rosszabb” tanuldnak tartja magat.)

Osszegzés

Vizsgalatom els6dleges célja az volt, hogy bizonyitékot szolgaltasson arrdl: a ,,jo-rossz
tanulosag” 1étezo értékelési kategoria, s mint ilyen hatassal van a gyerekek onértékelésé-
re. A ,,jo-rossz tanuldsag” értelmezésének tobb lehetséges néz6pontja van — a vizsgalat-
ban két ilyen szempont alapjan tortént kisérlet a tanulok onértékelésben rejlo jellegzetes
kiilonbségek feltarasara. Az eredmények arra utalnak, hogy egyrészt az értékeld szemé-
lye (a gyermek maga vagy valamely referenciaszemély), masrészt az értékelés vélt (ész-
lelt) vagy valds volta hatarozza meg, hogy milyen hatassal van a ,,jo-rossz tanuldsag” a
gyermek onértékelésére.

A gyermeket értékeld személy értékelései vonatkoztatasi keretként szolgalnak a tanu-
16 szamara 6nmaga megitélésében. A gyermek szamara fontos személyek véleménye
szubjektiv feldolgozason megy keresztiil, és annak észlelt, belsdvé valt (interiorizalt) for-
maja kerlil kapcsolatba az onértékeléssel. A referenciaszemélyek vélt és valos értékelései
azonban nem mindig esnek egybe, mivel a tanulok nem egyforma pontossaggal észlelik
a kornyezetiiktol szarmazoé értékeléseket.

Ugy tiinik, azok a gyerekek észlelik a legpontosabban a referenciaszemélyek itéleteit,
akikrdl osztalytarsaik és tanaraik ugy gondoljak, hogy viszonylag kozepes teljesitményt
nyUjtanak az iskolaban. Az osztalytarsaik €s tanaraik altal ,,rossz” vagy ,,j6” tanulonak tar-
tott gyerekek torzitva észlelik ezeket az értékeléseket, bar kiilonbozo okokbol: a ,,rossz” ta-
nulénak tartott gyerekek (tanulmanyi) énképiik védelme érdekében, a ,,j6” tanulonak tartott
gyerekek ,,a stréberség €s beképzeltség latszatanak™ elkertilése miatt. Az Snmagukat ,,j6”
tanuldnak tartd gyerekek ezzel szemben pontosan észlelik a referenciaszemélyek itéleteit,
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amelyek dsszhangban vannak sajat tanulmanyi eredményességiikrol alkotott elképzelésiik-
kel, ezért azok magas én-relevanciaval jelennek meg tanulmanyi énképiikben.

A (vizsgalatban részt vevo) gyerekek sajat tanulmanyi eredményességiikrol alkotott el-
képzelésében kitlintetett szerepet jatszanak a szdmukra fontos személyek értékelései. A
gyermek onértékelésére kiilonb6zo életkori szakaszaiban mas-mas referenciaszemélyek
gyakorolnak hatast: kisiskolds korban, koriilbeliil 10 éves korig sziilei véleménye a leg-
fontosabb szamara, késobb pedig a kortarskapcsolatok keriilnek el6térbe. A gyermek sa-
jat tanulmanyi eredményességének megitélésében azonban ekkor nem osztalytarsai, ha-
nem tanarai véleménye valik els6dlegessé, ami arra utal, hogy a tanuld bizik a pedagd-
gus értékelési kompetencidjaban.

Az észlelt értékelések, ugy tlnik, fontosabb szerepet kapnak a tanulmanyi énképben,
mint a tényleges értékelések, hiszen a gyerekek tobbsége dnmagardl alkotott elképzelé-
séhez nagyon hasonlonak észleli a referenciaszemélyek itéleteit.

Az osztalyzatok fontosak ugyan a gyerekek szdmara, de nem annyira, mint az, hogy
mit gondolnak iskolai teljesitményiikrél sziileik, osztalytarsaik €s tanaraik. Az osztalyza-
tok kiilondsen nagy szerepet jatszanak a fiuk (tanulmanyi) onértékelésének alakuldsaban,
minthogy azonban tanulmanyi eredményeik (kiilonosen serdiilokorban) joval elmarad-
nak a lanyokéitol, ez egyben arra is utal, hogy az iskolai sikertelenség jelentds szerepet
jatszik a fiuk (a tanulok) onértékelésében.

A mintavétel természetesen nem teszi lehetévé az eredmények alapjan altalanos érvé-
nyl kovetkeztetések levonasat, a vizsgalatnak azonban nem is ez volt a célja: a gyakor-
16 pedagdgusok szamdra kivant adalékokkal szolgdlni a tanuléi onértékelés, a tanulma-
nyi énkép, valamint a gyermek szamara fontos személyekt6l szarmazo értékelések és az
osztalyzatok §sszefliggéseirdl.

A vizsgalat soran bizonyitast nyert hipotézisek és a szakirodalom alapjan az alabbi ko-
vetkeztetések megfogalmazasa latszik indokoltnak.

Tudatositani kellene a sziil6kben €s a pedagdgusokban, hogy a gyermek teljesitmény¢-
6l alkotott véleménytik jelentds hatast gyakorol a tanuld onértékelésének alakuldsara €s
értékelésiiknek a gyermek bizonyos életkori szakaszaiban Kkitiintetett szerepe van.

A pedagogusok nagy hatassal lehetnek a serdiilok onértékelésének alakulasara, ha felis-
mervén szerepik jelentdségét, a tanulokkal valo pozitiv kapcsolat kialakitasara, illetve meg-
Orzésére torekednek. Ezaltal a gyerekek tanulasi motivacidjat és a tanulashoz valo viszonyat
is pozitivan tudnék befolyasolni, ami a fitk esetében kiilondsen indokoltnak latszik.

Mivel ugy tlinik, hogy az észlelt értékelések nagyobb jelentdséggel birnak a gyermek
onértékelésében, mint a tényleges értékelések, a sziiloknek és a pedagogusoknak tore-
kednitik kellene arra, hogy megismerjék értékeld megnyilvanuldsaiknak a gyerekekre,
azok tanulmanyi énképére gyakorolt hatasat.

Mivel pedig a realis onértékelés csak objektiv értékelések altal alakulhat ki, a tanulok
szdmara vilagossa kell tenni, hogy az osztalyzatok az értékelés objektiv eszkozei, ame-
lyek iskolai teljesitményiik aktudlis és nem tartos szintjét jelzik. A pedagdégusoknak ezért
torekedniiik kell arra, hogy a formalis és informalis értékeléseknek teret engedd, a tanu-
16k teljesitményérdl objektiv és valtozatos visszajelzést szolgaltato tanulasi-tanitasi for-
makat (csoportmunka, paros munka, tanar-didk konzultacios forméaban végzett 6nalld
munka) vegyenek igénybe tanoérai és tanoran kiviili keretek kozott is.

Vajmi keveset érhet akar a legjobb szandéku pedagogiai értékelés is, ha az nem talal-
kozik a tanulok ,.fejében” reprezentalodo elképzelésekkel, ha a pedaggus nem probalja
megismerni értékeléseinek a gyerekek Onértékelésére gyakorolt hatasat. Ugy vélem,
mindez eredményesen valosulhatna meg az iskolai tanar-diak és diak-didk interakciok-
ban, amelyek azonban nem nélkiilozhetik sem a ,,j6” tanar-didk és didk-diak viszonyt,
sem a tanitasi modszerek, eszkdzok és munkaformak rugalmas, valtozatos €s a tanulok
érdekldédésére, spontan tevékenységére alapozo alkalmazasat.
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Jegyzet

(1) A tanulok kozott nem volt egyetlen olyan gyermek sem, aki magat ,,nagyon rossz tanulénak” tartotta volna.
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