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Az életkor szerepérol: néhany
nyelvpolitikai implikacio
Utmutaté az eurdpai nyelvpolitikai fejlesztésekhez
A nyelvi soksziniiségtol a tobbnyelvii oktatds felé

A ,mikor kezdjiik” kérdése évek ota foglalkoztatja a nyelvpolitikai
dontéshozokat. Valoban hasznos, ha a gyermekek mondjuk ot vagy
hat évesen, vagy anndl is kordbban kezdik az idegen nyelv tanuldscit,
nem pedig kilenc vagy tiz évesen? Van-e olyan életkor, mely utdn mdr
nagyobb nehézségekbe iitkozik egy mdsik nyelv elsajdtitdsa?

és tarsai felmérését, 1998), hogy ezekre a kérdésekre csaknem lehetetlen olyan valaszt

adni, mely az Eurdpa Tanacshoz tartozé orszagok dsszességét és soksziniiségét tekint-
ve is egyforman érvényes volna. Ahelyett, hogy altalanosithatdo megallapitasokat tennék,
inkabb a kulcsfontossagu tényezoket teszem vizsgalatom targyava — ennek soran ameny-
nyire csak lehetséges a szakirodalomban megjelent, a dontéshozdk 4ltal a sajat nemzeti
és helyi kortilményeiknek megfeleld nyelvpolitikajuk kialakitdsa soran figyelembe vett
bizonyitékokra hivatkozom.

J elenleg Europaban olyannyira 6sszetett a korai nyelvtanulasi helyzetkép (vo. Blondin

Mi a legjobb életkor a kezdésre?

A kritikus periodus hipotézise (KPH) a masodik nyelv tanulasdban

A szakértok egyetértenek abban, hogy az elsd nyelv elsajatitasaban létezik egy kriti-
kus periddus s ha ez kitolodik nagyjabdl a pubertas utanra, nagy valdsziniiséggel elma-
rad. A tovabbi nyelvekre vonatkoztatott kritikus periddus meglétével és valoszinisithetd
hosszaval kapcsolatban azonban kiterjedt vita alakult ki.

Azzal kapcsolatban majdnem teljes az egyetértés, hogy az emberek altalaban 6sztond-
sen ugy érzik, a gyermekeknek a nyelvtanulasban van valamelyes eldnytik. Ezen alapszik
az a széles korben elterjedt nézet, hogy ,,minél fiatalabb, annal jobb”. Gyakran hallunk
ilyen és ehhez hasonld kijelentéseket: ,,A kisgyerekekben sokkal kevesebb a gatlas, és nyi-
tottabbak, fogékonyabbak. Szinte spongya mddjara szivjak magukba az idegen nyelvet”.

A masodik és tovabbi nyelvekkel kapcsolatos KPH-nak szdmos eltéré meghatarozasat
ismerjiik, de legtobbjiikben kozos az a feltételezes, hogy a pubertds megjelenése utan a
tanul6 képtelen anyanyelvi szintli kompetencia elérésére, kiilondsen a kiejtés és az into-
nacié teriiletén.

A KPH alapjat a masodik nyelv fejlodésének bioldgiai nézete képezi — ez Penfield és
Roberts (1963) feltételezésébol fakad, melyet Lenneberg (1967) vitt tovabb. E szerint a
nézet szerint a kisgyermekek felnévekedésével olyan agyi valtozasok jarnak egyiitt, me-
lyek onnantol lehetetlenné teszik a korai évekre jellemz6 0sztonds nyelvelsajatitast. A
magneses rezonancia modern technikaja valdban szolgal bizonyitékokkal arra, hogy a
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nyelvhasznalat soran a gyermeki agy aktivnak latszo teriiletei kiilonboznek az ifjakéitol.
A gyermek — igy a feltevés — egy specialis, intuitiv nyelvi készséggel sziiletik, s ezaltal
képes az els6 nyelv vagy (két- illetve tobbnyelvli gyermekek esetében) tobb nyelv elsa-
jatitasara. A pubertassal azonban ez a velesziiletett készség elcsokevényesedik. Olyasmi
zajlik le, mint mikor a gyujtorakéta els6 fokozata kilovi az Grbe az Girhajot, hogy felada-
tat teljesitvén elégjen — hogy aztan mas beépitett, kognitivabb jellegli, az agy mas teriile-
tein talalhato rendszereknek adja at a helyét.

Az utdbbi két évben szamos fontos tanulmany jelent meg a KPH kutatasardl, és a ma-
sodik nyelvekkel kapcsolatban. Scovel (2000) attekintése szerint az 1980-as években a
szakértok felfogasa elmozdult a KPH-tol. Kétségtelen, hogy ebben nagy szerepet jatszott
az iskolai keretek kozt folytatott, korai kezdésti programok negativ kritikaja (példaul
Burstall és tarsai, 1974), mely azt fogalmazta meg, hogy az altalanos iskolaban a korai
kezdésbol szarmazo kezdeti sikerek a kozépiskola par éve alatt szinte teljesen elparolog-
tak. Az elmult néhany évben azonban ismét a KPH-ra irdnyul a figyelem. A kezdetekben
a KPH tobbnyire a beszédre, ezen beliil is az anyanyelvi kiejtésre 6sszpontositott. Ehhez
azonban Ujabban tarsultak a nyelvi kompetencia egyéb aspektusai is, mint a nyelvtan (kii-
16ndsen a morfologia és a szintaxis). Ez egyuttal azt a lehet6séget is felvetette, hogy nem
egyszeriien egy ,.kritikus periddusrdl” van szo, melynek érvénye mindenre kiterjed, ha-
nem arrol, hogy tobb ilyen periodusrdl beszélhetiink, melyek idében eltérnek a kiilonbo-
z06 nyelvi kompetenciak fejlédésének megfelelden. Lasd ennek szakszerii és részletes tar-
gyalasat Singleton és Lengyel (1995) munkdjaban.

De meg kell emliteni a méasik oldalon Marinova-Todd és tarsai (2000) elemzését is,
mely sokkal szkeptikusabb a KPH-t illetden. A szerz6k harmincét, tobbségében friss ta-
nulmanyt vizsgaltak at. Ezek koziil tizennégyben volt valamelyes bizonyiték a KPH-ra,
¢és tovabbi huszonegy éppen negativ bizonyitékokkal szolgalt. A vizsgalat szerint szamos
tanulmany azt igazolja, hogy a tanuldk igenis képesek az anyanyelvihez hasonlé kompe-
tencia elérésére pubertas utan is. Kiilonos jelentdségili az az allitasuk, mely szerint a KPH
mellett érveldk harom hibat is elkovettek: helyteleniil értelmeztek eredményeket, nem
megfelelden vonatkoztattak egymasra a jellemzoket és nem volt kielégitd a hangstlyok
megadasa sem. (1)

A KPH és az anyanyelvihez hasonlo kiejtés

Tobb, nemrégiben megjelent tanulmany (példaul Bongerts és tarsai, 1997; Nikolov,
2000a; Bellingham, 2000; Neufeld, 2001) felveti, hogy a felndttek képesek az anyanyelvi-
hez hasonl¢ kiejtés elsajatitdsara — ami szoges ellentétben all a KPH-vel. Nikolov tanulma-
nyaban harmincharom, 20 és 70 év kozotti sikeres nyelvtanulot mutatott be, akik egytol
egyig a pubertaskor utan sajatitottak el a célnyelviiket. Hliszan koziliik kiilonb6z6 anya-
nyelvii magyarul tanuldk voltak, tizenhdrman pedig magyar anyanyelvii angolul tanuldk. A
szerz6 harom anyanyelvii csoportot kért meg a tanulok elbiraldsara, melynek eredménye-
ként azt talalta, hogy a magyarul tanuldk koziil hat résztvevot, az angolul tanulok koziil pe-
dig 6t6t az anyanyelvi beszélok altalaban vagy gyakran itéltek anyanyelvinek. A kovetkez-
tetés szerint ez megkérddjelezi a KPH barmely erds valtozatanak érvényét. A kutatas fel-
szinre hozta, hogy ,,ezek a sikeres nyelvtanulok tigy akarnak beszélni, mint az anyanyelvii-
ek, intrinszikusan motivaltak a célnyelv irant, mely nemritkan munkajuk részét képezi, il-
letve integrativ jellegli a motivaciojuk. (...) Tudatosan és aktivan fejlesztik nyelvi készsé-
geiket: megtalaljak, mikor és hol kommunikalhatnak a célnyelvet beszélokkel, extenziven
olvasnak ¢és gyakoroljak hallott szovegértési képességiiket...” (Nikolov, 2000a, 122.)

A KPH, valamint a morfologia és a szintaxis

Scovel (2000) felteszi a kérdést, hogy 1étezik-e a morfoszintaktikai kompetenciaban is
KPH. Akik ugy vélik, igen, tobbnyire azzal érvelnek, hogy a gyermekek altal birtokolt
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intuitiv nyelvi készségnek is megvan a maga velesziiletett, bonyolult nyelvtani rendsze-
re, mely univerzalis, azaz valamennyi emberi nyelv alapja. A sziildkkel és masokkal foly-
tatott interakciokban és a nyelvvel kapcsolatos mas tevékenységek sordn a gyermekben
ez az idonként univerzélis nyelvtannak (UNY) nevezett rendszer mintegy rahangolodik
a kornyezetben hasznalt konkrét nyelvre. A rahangolodas folyamata ugyan sem nem tu-
datos, sem nem szandékolt, a gyermek szamara mégis ez teszi lehetévé, hogy az elsd
nyelv vagy nyelvek nyelvtanat 6sztondsen, természetes modon sajatitsa el.

Lakshmanan (1995) szerint az 1980-as évek UNY-nyal kapcsolatos kutatdsainak java-
része a felndtteket vizsgalta. Manapsag a gyermekek felé fordult a figyelem. Az utobbi
évek kutatasi tapasztalataibdl 6sszeallo kép pedig azt mutatja, a gyermekek masodik
nyelvi nyelvtani rendszerére a fejlodés soran valoban kihat az UNY, az azonban nem tel-
jesen vilagos, hogy kdzvetlen vagy kozvetett-e a hatas. Mindez nem jelenti, hogy azonos
lenne a masodik €s az elsé nyelv elsajatitasa. A gyermekkortdl kezdve ugyanis az els6
nyelvnek a tovabbi nyelvek fejlddésére tett valamelyes hatasa elkeriilhetetlen. Néhanyan
még azt is felvetik, hogy akar mar a gyermekkorban az UNY-nal altalanosabb kognitiv
folyamatok veszik at az iranyitast.

Singleton (2001) kételyeit fejezi ki azzal kapcsolatban, hogy a nyelvi folyamatok tel-
jesen eltéré6 moédon miikddnének gyermekekben és felnéttekben. ,,J6 ideje kutatjak azt a
kérdést, hogy a gyermekkor utan is van-e szerepe az UNY-nak a nyelvtanulasban. Nincs
dontd bizonyiték arra, hogy a pubertaskor utani masodiknyelv-tanulasban eltlinnének a
chomsky-anusok altal az UNY-bdl eredeztetett készségek™. (81.)

Osszességében tehat megallapithatjuk, hogy ha megfeleld input éri a kisgyermekeket,
interakcioban vesznek részt és rendezett az érzelmi viszony, a tovabbi nyelvek is elsaja-
tithatok azokon a mdédokon, melyek legalabbis részben intuitivak. Az azonban tovabbi
bizonyitast igényel, hogy ez a készség a pubertas utan megsziinne. Elképzelhetd, hogy
iddsebb tanuldk is tamaszkodhatnak ra, bar ez korantsem bizonyos.

A bizonyitékok értelmezése

Az életkor nem minden. Bellingham (2000) helyesen allapitja meg, hogy az életkor
nem a masodik nyelv elsajatitasat befolyasolo egyediili tényezd: csupan egyike azon kor-
nyezeti és a fejlodést befolyasolod dsszetevoknek, melyek az idésebb tanulok szamara
megnehezithetik az elsajatitast. Bialystock és Hakuta (1999) t6bb, mint 60 000 résztve-
vot vizsgalva szintén azt allitja, hogy ,,a fejlddési tényezdk és az oktatas sztintelen kol-
csonhatasban all a sikeres masodiknyelv-elsajatitasban, és igy félrevezetd volna a KPH-
val vagy egyéb bioldgiai érvekkel magyarazni az idésebb tanuloknal tapasztalt korlato-
kat”. (219.) A dontéshozdk és a tanarok sosem elszigetelten szembesiilnek az életkor sze-
repével. Osszetett tényezékrdl van szo, melyek kozt ott talaljuk az életkort is. Tudoma-
nyos igénnyel azonban csak néhanyat lehet ,.kontrollalni”.

Minél fiatalabb, anndl jobb hosszu tavon. A KPH-val kapcsolatban szamos feltevést
fogalmazhatunk meg. Az egyik az, hogy a fenti 4allitds nem helytalld, s6t: tobb igazsag
van abban, hogy minél idésebb valaki, annal jobb. Harom megkdozelités a KPH-t kedve-
z6bben itéli meg, de mas-mas mdodon. Ezek koziil az elsé azt mondja, hogy minél fiata-
labb korban kezdddik a nyelvelsajatitas, annal jobb, a masodik ezt azzal finomitja, hogy
ez csak bizonyos teriiletekre igaz (példaul kiejtés, morfoldgia, szintaxis), a harmadik pe-
dig azt, hogy ez hosszu tavon érvényes, meghatarozott feltételek mellett. En Singleton
(1989) allaspontjat osztom, aki elutasitja az elsé allitast, a masodikat részben elfogadja
¢és a harmadikat tiinteti ki messzemenden: ,,Azzal a feltételezéssel kapcsolatban, hogy a
masodiknyelv-elsajatitast gyermekkorban elkezd6k hosszu tavon altalaban magasabb
nyelvi szintet érnek el azoknal, akik életiik egy késdbbi szakaszaban elmondhato, hogy
ezt alatdmasztjak az adatok, és nem tudunk ezzel ellentétes bizonyitékrol”. (Singleton,
1989, 137.)
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A természetes és az oktatdsi kozegben rejlé kiilonbség. Singleton (2000) azt a kdvet-
keztetést vonja le, hogy a masodik nyelv természetes kdzegben torténd elsajatitasat ,,a
feln6tt- €s ifju kort tanulok kezdeti gyorsabb tanulési tempdja jellemzi, de a fiatalabb
kezddk is felzarkdznak, miel6tt beérnék és feliil is mulnak az idésebb kezddket a nyelv-
vel valo egyévi kapcsolat utan”. (22.) A ,,természetes kozegre” példa, ha a csalad egy ma-
sik orszagba koltozik gyermekeivel — itt egy masik nyelvet beszélnek, melyet a gyerme-
kek az iskolaban és egyebiitt szerzett 0j baratokkal vald napi interakciokban sajatitanak
el. Ennél sokkal jellemzdbb az iskolai kozeg: a csalad nem koltozik kulfoldre, de a gyer-
meket korai nyelvoktatdsi programot nyujtd iskolaba iratjak be. Ilyenkor tovabb tart az
un. felzarkézési folyamat — és bekovetkeztére nincs is biztositék. Singleton példaul ki-
emeli, hogy a ,kutatasok ismételten igazoltak a tényt, miszerint a masodik nyelvet alta-
lanos iskolaban tanulni kezd6 gyerekek a kozépiskolai vegyes csoportokban csak igen
rovid ideig vannak elényben a kései kezdokkel szemben”. (22.)

Csak gondosan: a kulcsfontossagu eldfeltételek biztositasa. Scovel (2000) 6sszefogla-
lasdban kiemeli annak fontossagat, hogy ,,mivel nem egyértelmiiek a bizonyitékok és
egymasnak ellentmondd nézetek vannak forgalomban, a sziildknek, oktatdsi intézmé-
nyeknek €s minisztériumoknak kortltekintden kell eljarniuk, mikor a KPH-kutatasokbol
nyert eredményeket a személyes gyakorlatra és az orszag politikdjanak kialakitasara al-
kalmazzak”. (220.) Djigunovich és Vilke (2000) hatéves korukban nyelvtanuldst kezd6
horvat gyermekek korében végzett felmérésiik zarszavaban azt emelik ki, ez az életkor
akkor megfelelé a kezdésre, ha bizonyos alapvetd fontossagli kovetelmény is teljestil.
Ezek kozott emlitik a hét 6t napjaban naponta 45 perces intenziv osztalytermi interakci-
ju beszédre képes tanarokat. Ezek természetesen csak a konkrét szituaciora vonatkoztat-
hatdk, és nem tekinthetdek valamennyi kontextusra megadhatd, mindent magukban fog-
lalo kovetelményeknek. Nikolov (2000b, 43.) még tovabb megy: 6 azt allitja, hogy ,.ha
mar egy eldfeltétel is hianyzik, nem kezdheté meg korai életszakaszban a masodik nyelv
tanitdsa; a negativ élmény ugyanis hatranyosan befolyasolhatja a gyermekek hozzaalla-
sat az idegen nyelvhez — és altalaban a nyelvtanulashoz.”

Minden életkorban vannak elénydk és hatrdanyok. Stern (1976) dva int attol, hogy ,,ha-
mis vagylagossagot tételezziik fel Penfield és a korai nyelvtanulas elmélete, valamint
Burstall és a késdbbi nyelvtanulds elmélete kozott. Ehelyett vilagos valasztast kell ten-
niink a ketté kozott. Fejlddéstani szempontbdl felvethetd, hogy valamennyi életkorban
vannak arra jellemzd, a nyelvtanulasra hat6 elényok €s hatranyok... A hatvanas években
elkovették azt a hibat, hogy a korai kezdés csodajaban biztak. A csodak még mindig va-
ratnak magukra. De a kései kezdés sem tekinthetd helyes valasznak.”

Mindezek utan a sikeres, fiatalabb vagy iddsebb korban megkezdett nyelvtanulas to-
vabbi kulcsfontossagu tényezdirdl esik szé — egyebek mellett Stern gondolatanak bemu-
tatasaval, mely szerint az egyes életkorok mas-mas elényoket és hatranyokat jelentenek
a nyelvtanuloknak.

A fiatal és idésebb tanuldk jellemz6i

Természetesen nem létezik olyasmi, mint ,,a” fiatalabb vagy ,,az” idésebb tanuld — a fia-
tal €s id0s kozti €lethosszig tart6 folyamatnak ugyanis szamos allomésa van, melyek barme-
lyikén jelentds egyéni eltérések mutatkozhatnak. Altalanos jellemzok ennek ellenére megra-
gadhatok — mind az inkabb a fiatal, mind az inkabb az id6sebb ponthoz kozelebb allokrol.

A spektrum egyik vége: a fiatalabbak

Djigunovich and Vilke (2000) szerint a kisgyermekeknek szoros érzelmi viszonyt kell
kialakitaniuk tanaraikkal. Az 6 tanulasuknak, igy a nyelvoktatasnak is, olyan folyamatnak
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kell lennie, melyhez nekik is hozza kell jarulniuk: fizikailag, érzelmileg és intellektuali-
san egyarant. Lévén, hogy nem tudjak hosszabb ideig fenntartani a figyelmiiket, igénylik
a sokszinil tevékenységeket. Sok gyermek szégyenl6s ebben a korban, s ezért fontos, hogy
az osztalytermi munkéba maguk kapcsolédhassanak be, nem a tanar felhivasara.

Djugunovich egy ezt megel6z6 tanulmanyaban (1995) arra talalt bizonyitékot, hogy
ugyanezeknek a gyermekeknek jelent6sen valtozott a nyelvekkel kapcsolatos attitlidje
hat és kilenc év kozott. Hatévesen az angol tanulasaval kapcsolatos pozitiv attitiidjiik el-
sOsorban orai nyelvi jatékok altal nyujtott élvezetbdl fakadt. Kilencéves korukra mar nem
»jatszast”, hanem ,tanuldst” lattak az drai tevékenységekben — a tovabbra is jellemz6 po-
zitiv attitidok ehhez az 0j értelmezéshez kotddtek. Mas szavakkal: kialakitottak maguk-
rél egy explicit nyelvtanuloi identitast, €s ebben dromiiket lelték.

A korai nyelvtanulas 6rai megfigyeléseiben gyakran kiemelik, hogy a gyermekek ki-
vételesen motivaltaknak tlinnek. A motivacio elsdsorban az élvezetes feladatokhoz koto-
dik, ez a motivacid aztan egyre intrinszikusabb format 6lt: ez a tanulés, a kognitiv kihi-
vas folott érzett 6rombol taplalkozik. Nikolov a korai nyelvtanulast vizsgélo kutatdsdban
(1999) talalt intrinszikus motivacidra utalé jegyeket, de alig vagy egyaltaldan nem volt tet-
ten érhet6 a masik két ismert motivacios orientacio: az instrumentalis (példaul az olyan
nyelvtanulasi motivacio, melynek célja valamely jo allas bet6ltése vagy az donéletrajz ér-
tékének novelése) és az integrativ (példaul az olyan nyelvtanulasi motivacio, melynek
célja, hogy szorosabb viszony alakuljon ki a nyelvet beszélokkel és kulttrajukkal).
Mindezekbdl tehat az vilaglik ki, hogy az instrumentalis €s integrativ motivacié nem
annyira jelentds a fiatal tanulok szamara, mint az intrinszikus — valamint az, hogy azok
késdbb, az ifjukor felé haladva valnak egyre inkabb egyértelmiivé. Ez segit hozza a konk-
rét egyéni elvarasok és érdeklodés vilagosabb megfogalmazasahoz.

Skociaban végzett sajat kutatasunk azt mutatta (Low és tarsai, 1995), hogy a félelem-
érzet tekintetében kiilonboznek a nyolc- és tizenegy éves idegennyelv-tanuldk. A nemze-
ti mérési kutatas egy teriilete azt vizsgalta, hogy e két életkorban a didkok milyen mér-
tékben képesek tudatosan megfogalmazni egyes stratégidkat. A nyolcévesek egyetlen, az
aggodalmat valahogy kezelni tudo stratégiardl sem tudtak beszamolni, ellenben a 11 éve-
sek szamos példat hoztak fel erre. Példaul: ,,ha valamit nem értesz, csak nyugi. Kérdezd
meg a tanart.” Nincs okunk feltételezni, hogy barmelyik csoportra is kevésbé lett volna
jellemzo ,,nyelvi stressz” — am ezt a 11 évesek ki tudtak fejezni, a fiatalabbak azonban
nem. Még ennél is helytallobbnak tlinik azonban az az értelmezés, hogy a fiatalabb cso-
port még nem élte at a nyelvi stresszt, az idésebbeknél azonban ez mar elkezdddétt. Di-
cséretes, hogy ezt és az ezzel kapcsolatos stratégiaikat meg is tudtak fogalmazni.

Ha megfeleld szinvonalt az oktatas €s adottak a tanulas feltételei, a fiatalabb tanulok
a kovetkezo elonyokkel rendelkeznek a tovabbi nyelvek tanulasaban az idésebb kezdok-
kel szemben:

— konnyebben elsajatithatjak a nyelv hangrendszerét, az egyes hangok kiejtésén tul az
intonacios szabalyokat is;

— valoszinlibb, hogy alacsonyabb a nyelvi stressz benniik, mint sok idésebb tanuldban,
¢és igy eredményesebben szivjak magukba a nyelvet, ahelyett, hogy elharitandk azt;

— Osszességében is tobb idejiik all rendelkezésre; vessiik 0ssze az Gtéves fiatal kezddket
iddsebb kezddkkel, 10 évesekkel: egy év alatt az idésebbek feltehetden elérébb jarnak, de
ha a két csoport dsszevetését példaul 14 éves korukban tessziik, a nyelvtanulést fiatalabb
korban elkezddknek tobb esélyilik van az elsdségre, részben a hosszabb iddtartam miatt;

— a korabbi kezdés révén hatékony kapcsolatok épiilnek ki az elsd és a tovabbi nyel-
vek kozott, ami pedig a gyermek nyelvi tudatossaga és olvasottsaga szempontjabol nagy
haszonnal jarhat;

— az elsajatitas folyamatainak széles skalaja jatszik szerepet, példaul a korai életkor-
ban a tobbnyire intuitiv folyamatok, melyeket késébb az elemzdbb folyamatok egészi-
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tenek ki. Ezzel megvan arra is a lehetdség, hogy tovabbi nyelvek még mélyebben réte-
gezddjenek;

— kedvez6 lehet a hatds a gyermek 4ltalanos értelemben vett tanuldsi fejlodésére
(példaul kognitiv, érzelmi és kulturalis), valamint a tobbnyelvii és interkulturdlis 6nazo-
nossag kialakulasara.

A spektrum mdsik vége: az idésebbek

Berndt (2001) megallapitja, hogy az oktatas gyakran kompenzalo jelleget 6lt az id6-
sebb tanulok szamara, példaul azaltal, hogy elszalasztott lehetdséget potol, emberekkel
hoz 6ssze €s tarsadalmi kapcsolatokat tart fonn vagy fejleszt. Iddsebb korban sokan csak
azért tanulnak, mert sziikségiik van agyuk stimulalasara. Ebben a folyamatban a nyelvta-
nulés hatékonynak mutatkozik.

Bialystok ¢és Hakuta (1999) a KPH merevsége ellen azt veti fol, hogy id6ével romlasnak
indulnak olyan készségek, mint az idébeli korlatok kozotti feladatok megoldasanak képes-
sége, a kockazatvallalas, a hosszl tava emlékezet, valamint a részletek felidézésének képes-
sége. Kiegészithetjiik ezt még azzal, hogy sok iddsebb tanuld a hallés terén tapasztal nehéz-
ségeket. Az anyanyelven ezeket a gondokat nemritkan orvosoljuk talalgatasok vagy feltéte-
lezések utjan, a részben felfogott szavak alapjan. Masodik nyelven azonban bonyolultabb
ezek alkalmazasa a tanul6 altal birtokolt szokincs és kulturalis ismeret sziikebb volta miatt.

Idésebb tanuldk viszont a fiatalabbakkal szemben élvezhetik a kovetkezd elonyoket,
illetve azok koziil némelyeket:

— az els6 nyelven mar meglévo fogalmaikat felhasznalva épithetik be az Gj nyelvet, ez
nagyban eldsegitheti a szokincs gazdagitasat (vo. Ausubel, 1964) és a jelentés kikovet-
keztetését; a fiatalabb tanuldknak ezzel szemben a fogalmakat is el kell sajatitaniuk és
meg kell tanulniuk azt is, hogyan fejezzék ki azokat az elsé nyelven ¢s a tovabbiakon;

— a beszélgetések és mas nyelvi tevékenységek diskurzusat illetden tobb tapasztalattal
birnak, s ezaltal konnyebben kaphatnak visszajelzést az anyanyelvi beszéloktol vagy ta-
naroktdl, valamint hatékonyabbak a jelentés megragadasaban (Scarcella és Higa, 1982);

— szélesebb skalaju tanulasi stratégiakkal birnak (példaul jegyzetelés, segédanyagok
hasznalata, a nyelvtani szerkezet megkeresése). A mar meglévo elsé nyelvi miiveltséggel
parosulva ez a készség segithet nekik a még sikeresebb tanulasban;

— valoszintileg vilagosabb fogalmaik vannak nyelvtanulasuk céljarol, s igy a sajat ma-
guk altal kitGzott célok elérése érdekében tervszeriibben tudnak dolgozni.

Mindazonaltal tisztaban kell lenni azzal is, hogy az iddsebb tanuldkra jellemzo itt fel-
sorolt elényok nemcsak rajuk vonatkoznak. A fiatalabb korban kezd6k szamara is elér-
hetdek az évek soran: ezaltal a korai nyelvtanulasi élmények 1jboli, tudatosabb és elem-
z6bb feldolgozasara keriilhet sor. A tobb orszag osztalytermében végzett megfigyelések
tapasztalatai azonban azt mutatjak, nem egy fiatal tanul6 képes a kiviilrél megtanult nyel-
vi egységek memorizalasara és visszaadasara, anélkiil azonban, hogy ez minden esetben
egylitt jarna a nyelvi szerkezetek internalizalt szabalyok szerinti kreativ manipulaciéja-
val. A tanaroknak ezért olyan utakat kell keresniiik, melyek altal tanuldiknak segithetnek
az intuitiv és analitikus jegyek osszekapcsoldséban az iskolai évek elérehaladtéval. Osz-
szességében azonban az itt és a megeldzo alfejezetben targyaltakat pozitivnak lehet te-
kinteni. Elvileg sosem til korai elkezdeni a nyelvtanulast — de nem is t0l késé sosem.
Barmely kort tanulé erdfeszitéseit siker korondzhatja egy ujabb nyelv tanuldsdban, ha
kedvezbek a korilmények.

Az egyes tényezok hatasainak optimalizilasa

Az 1. dbra azon kulcstényezdket mutatja be, amelyek az életkor szerepére hatnak, to-
vabba a dontéshozatal sordn is alapvetd jelentdséggel birnak. A nyelvtanitas s -tanulas
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»folyamatanak” egyéb tényezoi is hangstlyosak a pedagdgiai dontéshozatalban, de eze-
ket most mell6zom.

Tarsadalmi tényezok A kovetkezok figyelembe vétele:
— az angol mint idegen nyelv dominanciaja
— az angol anyanyelviieck mas nyelvek iranti igényének megléte
—a ,.kisebbségi” nyelvi csoportokkal szembeni fenyegetés

Tamogatd tényezok A kovetkezok megfeleld szintii biztositasa:
— a politikai akarat altal tamogatott explicit, hosszu tavu politika olyan tigyekkel
kapcsolatban, mint példaul:
— korai és folyamatos tanulas, hangsuilyozva a kontinuitast a szektorokon beliil
és azok kozott is;
— tanarképzés, alapozd képzéssel €s folyamatos szakmai fejlesztéssel;
— megfeleld célok, segédletek, mdodszerek és anyagok;
— a nyelvtanulas diverzifikacidja;
—anyomon kovetés és értékelés megfelel6 rendszere;
— akcio- és egy€b kutatasokbol szarmazo eredmények rendszerbe €pitése.
— a tanterven biztositott megfelel6 id6:
— Osszes id6
— szakaszokra lebontott idd
— felhasznalasra keriilt id6

1. dbra. Az életkornak a nyelvtanuldasban jdtszott szerepét befolydsolo kulcstényezék

Tarsadalmi tényezok

Ezen a teriileten a kovetkez6 kulcsfontossagt tényezokkel kell szamolni:

— Eurdpa nem angol ajkua orszagainak tobbségében (vagy talan valamennyiben) az an-
gol all els6 helyen az els6 idegen nyelvek rangsordban; ennek mas idegen nyelvek tanu-
lasara tett hatasai;

— annak kérdése, hogy az angol anyanyelviiekben él-e valos igény nyelvek tanulasa
irant, illetve ennek a potencialis hatdsa a részvételre egy olyan vilagban, melyet 6k nem
érthetnek meg mélységében;

— a kisebbségi nyelvekkel szemben tovabbra is fennmarad6 fenyegetés a nemzetk6zivé
valt angol és mas dominans nemzeti nyelvek kontextusaban, valamint ezeknek a ,,kisebbsé-
gi” nyelveket besz€ld kozosségek Onazonossagara é€s oktatasiigyére gyakorolt hatasa.

Egy 0j Eurdpa van kialakuldban — nem kevés forog tehat kockan. Nem hagyhatjuk fi-
gyelmen kiviil, hogy ez az 0j Eurdpa egyszerre mintha két iranyban fejlédne. Egy bizo-
nyos értelemben ugyanis expanzidt tapasztalunk (példaul az Eurdpai Unid boviilésével),
¢s a hatarok egyre kijebb tolddnak, amint az 0j és sokak szemében latszélag méasfajta né-
pek kivannak a csalad tagjaiva valni. Egy masik értelemben azonban a lakossag jelent6s
mérvii mobilitasa (melyek olyan eltéré formaban jelentkeznek, mint a munkahelyi mobi-
litas és a menekiiltek bearamlasa) ezt az 0j Eurdpat egyre kozelebb hozzak egymashoz —
nem utolsosorban sok iskolas korti gyermek kdzvetlen kérnyezetébe.

Az 1990-es évek elején a jozan ész azt diktalta, hogy a somszédok nyelvét kell korai
¢életkorban megtanulni (,Apprends la langue de ton voisin’. ,Lerne die Sprache des Nach-
barn’). Ez tobbnyire azt jelentette akkor, hogy a legkdzelebbi hatar tuloldalan lakék nyel-
vét tanultdk az emberek. Az ezredforduldn is teljességgel érvényes ez a szemlélet, am az
Uj Eurdpa szélesebb értelmezése megkoveteli ennek tovabbgondolasat. Ha azt kivanjuk,
hogy a gyermekek megértsék az atalakuldban 1évo tarsadalmat és abban tevékeny részt
vallalhassanak, a korai nyelvtanulasra kozponti szerep harul. Ugyanez mondhaté el az
iddsebb tanuldkra is, bar mas szemszogbdl: nekik ugyanis mar kialakulhatott sajat ,,Eu-
ropa-fogalmuk”, melyet nekik kell hozza igazitaniuk a megvaltozott koriilményekhez —
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nemritkdn nehézségek aran. Az 6 esetilkben sem kérddjelezheté meg a nyelvtanulas
kulcsfontossaga.

Az Eurdpa Tanécs kétségteleniil vezetd szerepet jatszik a kulturalis sokszintiséggel,
tobbnyelviiséggel jellemezhetd szélesebb eurdpai tdrsadalomban, az egyéni tobbnyelvii-
ség elényeinek megismertetésében. Azonban sem a vilag, sem annak része, Eurdpa, nem
tokéletes civilizacid. A sztereotipia, az elditélet, a kirekesztés, a fundamentalizmus és a
hatdsagilag eldirt standardizalas nagy kihivasokat jelent — s a valasz nem varathat maga-
ra. Mire is gondolunk? Arra, hogy valamiképpen meg kell oldani a tarsadalmi attitlidok-
ben €s motivacioban tetten érhetd problémakat: a ,,massaggal”, mas nyelvekkel, a nyel-
veket beszélokkel €s azok kulturajaval kapcsolatos attitidok terén. Kulonosen veszélyez-
tetettek az tgynevezett ,,kisebbségi” nyelvek, akar egy konkrét teriileten beszélik ezeket,
akar a mobilitas és migracid 0 tendenciait tiikkrozik. Az oktatasban ezt két kulcs-stratégi-
aval lehet kezelni. El8szor is: e nyelveket beszéloket arra kell 6sztonozni, hogy tartsak
meg onbecstilésiiket és elkotelezettségiiket a nyelv hasznalata irant, de egyben vegy¢ék ki
résziiket a ,,tobbségi nyelv” kozosségének életébdl is. Masodszor pedig: a ,,tobbségi
nyelvi” kozosség gyermekeit kell arra 6sztonozni, hogy tiszteljék és értsék az tigyneve-
zett ,.kisebbségi” nyelvekben és beszé16i kozosségeiben megtestesiild értékeket — hiszen
ezek is részesei a tagabb tarsadalomnak.

Az ,életkor” ebben az egyenletben annak a kérdését jelenti, hogy a korai kezdési
programok milyen mértékben jarulhatnak hozzé az oktatasrol €s azon beliil a folytonos
tanulasrdl alkotott képhez. Két médon érvényesiil ez a hatés:

—az uj nyelv korai bevezetése iddvel lehetové teszi a kotelezd iskolaztatds alatt tovab-
bi nyelvek hozzaadasat; az imént megyvilagitott harom tarsadalmi tényezot tekintetbe vé-
ve az Eurdpat athatd tobbnyelviiség fenntartasa érdekében a korai kezdésnek kiemelke-
dé jelent6sége van.

— a,nyelvek és sokszinliség” kérdését az oktatas megkezdésétdl kezdve folyamatosan
figyelemmel kell kisérni. Az Eurdpa Tanacs altal megfogalmazott ,Allampolgarsag’ cimii
dokumentum kimondja, hogy ,.el kell érni, hogy a gyermekekben a szocializacié lehetd
legkorabbi szakaszaban kialakuljon mas eurdpai nyelvek és kulturak irant az érzékeny-
ség”. (1997, 63.) Ennek érdekében a kisgyermekkoru tanuldkat 6szt6ndzni kell arra,
hogy atéljék a nyelvvel és az allampolgarsaggal kapcsolatos jelenségeket, ezeket maguk
is felfedezzék, reflektaljanak rajuk, beszéljenek és vitazzanak réluk, mivel korai tanula-
sukban ezeknek az élményeknek fontos személyiségformald szerepe van. Az iddsebb ta-
nuldknak pedig ujra kell értelmezniiik ezekkel kapcsolatos tapasztalataikat.

Amennyiben a harom tarsadalmi tényezdvel a gyermekek nem keriilnek koran kapcso-
latba, nem varhatjuk el, hogy a jelenlegi, szenvedélyektdl fiitott tarsadalmaink globaliza-
16d6 vilaga majd magatol, fokozatosan dobben ra a sokféleségben rejlé értékekre. Uj,
hasznos eszmecserét 6sztondzhetnek azonban arrél, az egyes orszagok ¢és régiok mivel
biztosithatjak, hogy polgaraik egy bizonyos hanyada beszélje az egyre novekvd szamu
nyelveket.

Tamogatasi tényezok

Politika

Mik a konkrét hosszu tavu politikai feltételei az ,,¢letkor” szerepének megfeleld kortil-
mények kialakitasdnak? Ide tartoznak a kovetkezok:

—a politikai akarat altal tamogatott széleskor(i nemzeti konszenzus kialakitasa a nyelv-
oktatas kérdésében: a korai kezdésen kivill ez a folytonos nyelvtanulast is feldleli;

— az oktatas és képzés valamennyi szintjén megfeleld szamt, magasan kvalifikalt ta-
narok megléte;

— az allomanyban 1€v6 tanarok szakmai fejlddésének tamogatasa;
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— az indulastdl kezdve az altalanos, a kdzépiskolat, a felsdoktatast €s a szakiskolakat
is magaban foglalé folyamatos nyelvtanulast lehetévé tevd egytittmiikddési folyamatok
és struktarak biztositasa;

— az egyre hosszabban tart6 tanulasi folyamatban jol alkalmazhaté anyagok és mdd-
szerek;

—a nyomonkdvetés és értékelés megfeleld rendszere, melyek lehetdvé teszik a megho-
zott intézkedésekben elkeriilhetetleniil sziikségessé valo valtoztatasokat;

—anyelvi diverzifikacio bizonyos mértéke, mely eldsegiti a tobbnyelvii tarsadalomban
vald részvételt;

— ilyen programokban a kutatas legfontosabb eredményeinek alkalmazasa, lehetdleg a
kutatasban résztvevok aktiv kozremiikodésével. Ez kiilonds jelent6ségii, hiszen se szeri,
se szama a téves képzeteknek, s mivel vajmi kevés érvényes empirikus informacio all
rendelkezésiinkre a korai nyelvtanulasrol, nem beszélve a ,kései” nyelvtanulassal kap-
csolatos tudomanyos igényti informéacié szinte teljes hidnyarol.

Mitél ilyen kozponti jelentéségliek a nemzetek altal biztositandé feltételek az ,,élet-
kor” szempontjabol? Elkotelezett tanarok és az ujitdsban élen jard, hatékony iskoldk on-
magukban is képesek barmely kort tanuld szamara dontd jelentdségii, hasznos munkara.
Legyen igy tovabbra is. Amennyiben azonban komolyan gondoljak egy orszag vagy au-
tonom régio politikusai, hogy valamennyi tanul6 szamara lehet6vé teszik a kialakuld uj
Eurépaban és vilagméretekben is az értelmes részvételt, az oktataspolitikanak tal kell
Iépnie az egyéni és iskolai hatdrokon. A korai kezdés sikere, illetve sikerének az altala-
nos ¢és kozépiskolaban, valamint a késobbi tanulés soran is fenntarthatd eredményessége
sokkal komplexebb feladat, semhogy azt pusztan a jéakaratra vagy a piaci folyamatokra
lehessen bizni. A tanarok, tanulok és sziilok szamara, akik jelentds raforditasokat mozgo-
sitanak a korai kezdés sikerének érdekében, nemcsak kidbrandito, de egyenesen idépa-
zarlas volna, ha azt kellene tapasztalniuk, er6feszitéseik hiabavaloak voltak, illetve ha a
késébbiekben azok ellen hatnak.

Az Eurdpa Tanécs a ,,folytonossagot” kiilonos figyelemmel kiséri. Ezt néhany kivald
anyaggal dokumentalta is — mint amilyen példaul a 8B sz. mithelymunkarol sz416 jelen-
tés (1995). Emellett az Eurdpa Tanacs Keretdokumentuma ¢és Portfolidja segit annak
megitélésében, hogy egy bizonyos életkorban vagy szinten tanuldk hol helyezkednek el
masokkal dsszevetve, s ezaltal haszonnal kecsegtetd parbeszéd alakulhat ki a fiatalabb
vagy iddsebb tanulok csoportjait oktatd kollégak kozott. Az egész foldrészre kiterjedd ta-
pasztalatok alapjan lathatd, hogy a korai kezdés programjainak szdmot kell vetnitik a
,fenntarthato fejlodés” modozataival. Mas szavakkal: hosszl tavra kell tervezni és be
kell halézniuk az ideig-6raig miikodd, de aztan (a megvaltozo oktatasi prioritasokbol k-
vetkezOen) a tAmogatas elapadasa miatt kifulladé révid tava projektumokat. Djigunovich
¢és Vilke (2000, 79.) beszamolnak arrol, hogy az altaluk vizsgalt program négy éve utan
az abban részt vevo osztalyoktdl megvontak az intenziv tanulds és a kiscsoportos foglal-
kozasi keret altal nyujtott elényoket, és a tanari gardabol is volt elvandorlés. ,,Ez az €les
valtas demotivalta az angolt mint valami boldogsagos eseményt naprél napra atélé dia-
kokat.” A dontések hosszatavu hatékonysagat szolgalja, ha azokat valamennyi politikai
part tdmogatja. A demokraciaban természetes a kormanyvaltas, és igy a nemzeti politika
iddnkénti fordulata, mely aldl a nyelvpolitika sem vonhatja ki magat, de az sem vezetne
jora, ha a kormanyvaltas ezzel jelentene egyet: ,, Toroljiik le a tablat és dolgozzunk ki a
nyelvvel kapcsolatos, minden elemében Uj megkozelitést.”

1dé

Ez alatt egyrészt a nyelvtanulasra rendelkezésre allo Gsszes id6t értjitk az egyes diakok
tanulési folyamatanak teljes tartamaban, masrészt az évenkénti €s heti idéfelosztast, har-
madrészt és egyben legfontosabbként pedig a valdban tanulassal, a célnyelv hasznalata-
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val toltott idot. Az ,,id6” minden orszagban kézponti kategoria — egyesekben azonban az
iskolarendszeren kiviil szinte alig van alkalom a célnyelv hasznalatara.

Curtain (2000) harom USA-beli altalanos iskolai idegennyelv-programot tart fel, me-
lyek mindegyikében més és mas volt az id6 felosztasa. A kutato hipotézise az volt, hogy
,kozvetlen kapcsolat all fenn az altalanos iskolai programokban a tanuldk szamara biz-
tositott id6 €s a tanulok altal elért nyelvi szint kozott”. (93.) Az idét harom aspektusbol
vizsgalta: a program Osszes ideje; az idd intenzitasa; a felhasznalt idd. Az intenzitast a
heti 6raszamban ragadta meg: igy példaul a heti 6t draban tanuld osztalyokat a harom
ordban tanuldkénal intenzivebbnek vette. A felhasznalt id6 mérésére az osztalyban tani-
tassal és tanuldssal valoban eltoltott id6 szolgalt. Az eredmények azt mutattak, hogy ,,a
diakok jobban teljesitettek, ha tobb idejiik volt, és az intenzivebb programokban résztve-
vokre is ez igaz. A célnyelvet idében tobbet hasznald diakok jobban teljesitettek, mint
tarsaik, akiknek erre kevesebb idejiik volt”. (108.) Curtain végsé megallapitasaban fel-
hivja a program tervezdinek figyelmét, hogy ,,egy bizonyos minimum idd és intenzitas
alatt a nyelvtanulas nem jarhat haszonnal, barmilyen koran is kezdédik az meg. Azzal is
szamot kell vetnitik, hogy, a tanterv egyéb teriileteihez hasonldan, a rendelkezésre allo
idénél nagyobb szerepe van annak, hogyan hasznaljak fel azt”. (108.)

Osszegzés

A korai kezdés potencidlis elénnyel bir, mivel a mindségi oktatds és a megfeleld heti
oraszam épit a gyermek intuitiv nyelvelsajatitasi képességére. Idével segithet ez abban,
hogy a gyermek elsajatitsa a nyelv hangrendszerét, a nyelvtant és feltehetéen mas eleme-
ket is, melyek megkozelithetik az anyanyelvi beszél6 hasznalatat.

A korai kezdés mellett sz616 tovabbi érvek koziil kiemelendd, hogy ezaltal tobb id6 all
rendelkezésre Gsszességében, hogy ezt kdvetden egyéb nyelvekre is sor keriilhet, vala-
mint az, hogy olyan tertiletek fejlédését is eldsegiti, mint a gyermek miiveltsége, nyelvi
tudatossaga, metanyelvi érzékenysége, tobbnyelvii olvasottsaga €s a személyes (tarsadal-
mi, érzelmi, pszichomotoros és kognitiv) fejlodés. Fejlesztd oktatasi élményt nyUjt, mely
Osztonzi a gyermeket tobbnyelvii és multikulturalis 6nazonossaganak kialakitasara, a
modern korunknak megfelel6 szellemben.

Iskolai kornyezetben nem jelentkezik azonnal lathaté mdédon a gyermekek mas, ido-
sebb tarsaikkal szembeni folénye, s6t id6legesen még azok feliil is mulhatjak dket a ta-
nulasi tempd tekintetében, mindazonaltal egyértelmiivé valhat hosszabb tdvon, amennyi-
ben bizonyos alapfeltételek teljesiilnek.

A feltételek kozé tartozik a fenntarthato fejloddést lehetévé tevo hossza tava tervezés,
szemben a rovid tavi hevenyészett megoldasokkal; megfeleld szamu, egyebek mellett ki-
vald kiejtéssel és intonacioval is biro, felkészilt tanarok megléte; az allomanyban 1€vo
tanarok szakmai fejlodésének tdmogatasa; a kezdést6l kezdve az altalanos és kézépisko-
lat is feloleld folyamatos tanuldst lehetdvé tevd tényezok €s struktirak biztositasa; a ta-
nult idegen nyelvet az anyanyelvhez, mas targyakhoz és a nyelven tali interkulturalis (va-
16s és virtualis) élményekhez koté explicit stratégia.

A gyermekek intuitiv masodiknyelv-elsajatito képességeinek aktivalasa érdekében ele-
gendd iddt kell biztositani arra (6sszességében, az egyes hetekre, valamint az egyes fel-
felel6 interakciokban vegyenek részt 6nmagukban is érdekes, tantervi egységet megjele-
nité tevékenységek soran. Valosziniitlen, hogy sikerre vezetne a mégoly elkotelezett, de
nyelvében bizonytalan, magas szintli nyelvhasznalatra nem képes tanar altal tartott heti
par perces elfoglaltsagokban kimertild korai kezdés, mely feltételezi, hogy a dolgok majd
csak kialakulnak, mivel ,,minél korabban kezdjiik, annal jobb”. Még az ilyen tanarok is
jelentdsen hozzéjarulhatnak azonban a gyermekek korai nyelvtanulasi programjaihoz:
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magnofelvételrdl dalokat, verseket, meséket és mas anyagokat hasznalhatnak o6raikon, és
azzal, hogy egy altalanos értelemben vett ,,nyelvi tudatossagot” ébresztenek fel a gyer-
mekekben, legalabbis részben azokra a nyelvekre épitve, melyeket azok az iskolaba ma-
gukkal hoznak. Az ilyen jellegli megkozelitést nem szabad masodlagosnak tekinteni, mi-
vel barmely tanuldi csoportnak hasznara valik, azoknak is, akik egy konkrét tovabbi
nyelven kezdtek koran tanulni.

Sok esetben ezeket a kovetelményeket csak jelentds anyagi raforditasok aran lehet biz-
tositani, és ezért alapveto jelentdségli, hogy meglegyen a vilagos és elkdtelezett politikai
akarat és a konszenzusra €pitd hosszl tava szemlélet.

Semmilyen adat nem bizonyitja egyértelmiien, hogy a nyelvet kés6bb tanulni kezd6k
ne érhetnének el magas szintet idegen nyelveken. Epp ellenkezdleg: az iddsebb tanuldk
konnyebben hasznalhatjak fel a vilagrol, a nyelvrdl és a stratégiakrdl szerzett szélesebb
tudasukat a sajat maguk altal kitizott célok elérése érdekében.

A nyelvtanulas egy tovabbi logik4ja is felmeriil, mely kdzvetleniil nem a nyelvvel kapcso-
latos. A kiillonbdz6 orszagok altalanos iskoldi felismerik az egymaéssal kialakitott szoros virtu-
alis viszonyban rejld elényoket, melyek lehetévé teszik, hogy tanuldik kozos projektumokban
egylittm(ikodjenek (példaul torténelmi, foldrajzi, gazdasagi, mivészeti és kulturalis témak-
ban); a két vagy tobb nyelven folydé kommunikacio is kivételes segitséget nyujthat ezekhez.

Az Eurodpa Tanacs Keretdokumentuma és Portfolidja remek kiindulasi alapot nyujt a
barmely életkorban vagy -szakaszban kezdett nyelvtanulas koherens referencia-keretben
vald értelmezéséhez, ami egyarant szolgalhatja a tanuldk, tanarok, sziil6k és dontéshozok
érdekeit, mivel az érintettek igy atlathatjak, hol vannak €s merre tartanak masokkal 6sz-
szehasonlitva (valamely életkor vagy -szakasz alapjan, egy konkrét projektum vagy prog-
ram tekintetében, az adott nyelv vagy nyelvek tanuldsaval kapcsolatosan, a helyi, teriileti
vagy orszagos paraméterek mentén). Az is felbecsiilhetd ezaltal, hogy a tanulok milyen
készségekkel rendelkeznek egy adott szakaszban és hogy ez a szakasz hova vezethet el.

Es van még egy jo hir: ha mind a tanitas, mind a motivaci6, mind a szakmai tamoga-
tas megfeleld szintl, barmely életkorban és -szakaszban sikeres lehet a nyelvtanulés, bar
az id6sebb tanulok szamara nehezebb az anyanyelvi beszé16 szintjének elérése. Dicsére-
tes, hogy vannak olyanok koztiik, akik ezt el akarjak érni — sokan el is érik. Masok azon-
ban, helyesen, nem tliznek ki maguk elé ilyen célokat. Ifjabb és iddsebb nyelvtanulok
egyarant inkabb a kevésbé megerdltetd, azonban valoszintileg annal gytimolesdzobb utat
valasztjak: egész egyszerlien részeseivé valnak egy tobbnyelvii vilagnak.

Jegyzet

(1) Marinova-Todd, Marshall és Snow (2000) nem vitatjak, hogy a felndttek altalaban csak alacsonyabb nyel-
vi szintet tudnak elérni, mint a fiatalabb tanulok, de ezt nem bioldgiai, hanem kornyezeti okokkal magyaraz-
zak. Allitasuk szerint a KPH mellett érvelék harom teriileten hibaztak: ,,Az elsé hiba a gyermekkor és felnétt
tanulok megfigyelésének helytelen értelmezése. Ez ugyanis azt sugallhatja, hogy a gyermekek a masodik nyelv
gyors és hatékony elsajatitoi. Az adatok azonban vilagossa teszik, hogy a gyerekek lassan és eréfeszitések aran
tanulnak Gj nyelveket — sot lassabban és tobb erdfeszitéssel, mint az ifjak és a felndttek. A masik hiba a hely-
telen egymasra vonatkoztatas a nyelvi készségek és az agyrdl valo tudasunk kozti kapesolatokrdl szold kovet-
keztetésekben. Az agymiikddés és a nyelvi magatartas kozott fennallo kapcesolatokat valdszintileg mindenre ki-
terjedéen fel fogjak egyszer tarni, am a korai, illetve kései kétnyelviiek eltéré agyi miikodésérol jelenleg ren-
delkezéstinkre allo adatok alapjan még csak feltételezésekre sincs valosagos alapunk. Végezetiil a masodik
nyelvvel kapcsolatos kutatdsokra jellemzd az a hiba, hogy a siker lehetetlenségét a gyakori sikertelenséggel
azonositottak. Igaz ugyan, hogy a masodik nyelvet tanulo felnéttek tobbsége nem éri el az anyanyelvi beszéld
szintjét, de az is, hogy 6k azok, akik nem megfelelden motivaltak az egyes feladatok elvégzésére, és erre sem
elég idot, sem elég energiat nem aldoznak, és a kornyezetiik, mely kiilonben elvarja toliik, hogy sikeresek le-
gyenek, nem nyUjt szamukra elegendd tdmogatast. (...) A helyzet ilyen, korantsem megfeleld hangsulyozasa el-
téritette a kutatokat attol, hogy az igazabdl fontos informaciot rejté esetekre dsszpontositsanak: azokra a sike-
res felnéttekre, akik elegend6 idot és figyelmet szentelnek a masodik nyelv elsajatitasnak, akik magasan moti-
valtak és a tamogato, informaciok sokasagaval szolgalé masodik nyelvi kornyezet a siker egyfajta zaloga”.
(28-29.)
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