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Tanari szerepek az infor matizalt
Iskolaban

Az IFIP (International Federation for Information Processing)
elnevezésii szervezet 2004 6szén az informatika ,olimpidjdanak”
nevezett kongresszusdn a pedagogiai szekcioban a szdamitogéperk

iskolai megjelenésének négy évtizedes (1) miiltjdt kivdnja dttekinteni.
Az oktatdsi informatika kindtte viharos gyermekkordt, sz6 sincs mdr
Jorradalmi iijdonsdgrol, kisérletezgetésrol és a
szdamitogépek haszndlatdval jaro veszélyek latolgatdsdrol — évtizedek
ota a mindennapi pedagogiai gyakorlat informatikai eszkozokkel
megoldhato problemdinak felismerésérol és megolddsi
lehetdoségeirol beszéliink.

alatt elhelyezett kiilonds, 16ra emlékeztetd épitmeény. Az ostromlott varos lakoi iste-

ni gjandéknak hitték, kozos erbvel vonszoltak be az addig bevehetetlen, dsi falak ko-
zé. Az §szakédra magéra hagyott monstrumban becsempészett ellenség kinyitotta a kapu-
kat és kegyetlenil alapos héditokat bocsatott a gyanitlanul pihendkre. Reggelre elesett a
varos, s megvaltozott benne minden: nemcsak a politika, de az uralkod6 kultdra, anyelv,
a szokasok, az erkolcs, a mOveltség tartalma is. A szdmitogépektdl, kimondva vagy ki-
mondatlanul, hasonléan gyors és alapvetd véltozast vartunk. Abban reménykedtiink,
hogy Marshall McLuhan sokszor idézett gondolata testet 6lt az iskolaban: a médium ma-
galesz az lizenet, akozvetitd eszkdz a korszerli nevelés minden eddigi pedagogiai Ujitas-
nal hatésosabb 6szténzojévé valik.

Ma mér tudjuk, nem igy tértént. A tanérok nem tartotték az istenek tiszteletre mélto és
varézserej( gjandékédnak a szamitdgépeket, bér ezek hasonlé hirtelenséggel jelentek meg
a fogadasukra technikailag és lelkileg egyarant felkésziletlen intézmények kapui el6tt,
mint az ostromlott, éhezd Troja eldtt afalo. A gépek afalakon bellire kerliltek, de 1998-
ban, a Sulinet hal 6zatfejlesztési akcidja elsd évében példaul mintegy 30 szézalékuk do-
bozban maradt, a kilencvenes évek végén ingyenesen az iskoldkba juttatott, 230 digitalis
taneszk 6z kétharmadéat nem akartak vagy nem tudték hasznalni atanérok. (Karpéti — Var-
0a, 1999) Azok az eszktzok, amelyeket hasznal atba vettek, maig sem valtak reformokat
indukal 6, megkeriilhetetlen részeivé az oktatasnak. Nem lettek hoditok, de nem marad-
tak sokaig titokzatos idegenek sem. Hamarosan Ugy kezdtek viselkedni, mint Woody
Allen filmjének cimszerepldje, Leonard Zelig, az emberi kaméleon. A dokumentumfil-
mes stilust parodizal 6, félelmetesen val 6saghl komédia féhdse percek alatt idomul akor-
nyezetéhez, s nemcsak killsgje, de viselkedése és gondolkodasa is megvétozik. Nem &
hdditja meg és vatoztatja a kornyezetét, hanem az kebelezi be 6t. (Kérpati, 2004)

Csakugyan ilyen képlékeny lenne ez akultdra, silyen kiszolgéltatott a szamitogép? Az
OECD (Organisation of Economic Co-operation and Development) pedagégiai kutato-
kozpontja, a CERI (Centre for Educational Research and Innovation) 1999-2001 k&z6tt
végzett vizsgalatai szerint avalasz szinte mindenitt: igen. Az ,,Informaciés és kommuni-
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kaci6s technol dgidk és a tanulds mindsége” (,, Information and Communication Techno-
logy (ICT) and the Quality of Learning”) cimmel, 25 orszag részvétel ével kutatas zalott,
az oktatasi informatikai kormanydontések el dkészitését célzd nemzetkdzi projekt maso-
dik szakaszéban iskolai esettanulmanyok késziiltek, és kozépiskolasok IKT kompeten-
cidéa mérd tesztvizsgaatokat végeztiink. (1) A kutatas célja a szamitogépek iskolai fel-
hasznélasaval kapcsolatos kozkeletli, az oktataspolitikai dontéseket befolyasolo véleke-
dések, hiedelmek igazsagtartalmanak vizsga ata volt. Az esettanulmanyok elkészitéséhez
Yin (1994) modszerét, afeltaro esettanulmanyt hasznaltuk. A 23 orszégban 6sszegy(jtott
96 esettanulmany feltarta, milyen kiilsd és bel sb feltételektdl fiigg az IKT-kultira sikeres
bevezetése, milyen szakaszokban, milyen szakértelm( és hatalmi poziciéjua személyek
vezetésével zgjlik elterjesztése és milyen esélyel vannak a szamitégéppel segitett tanulés
altalanossa valasanak az IKT befogadasara leginkabb kész és alkalmas magyar iskol k-
ban. (A magyar esettanulméanyok sszefoglaldja: Kéarpati, 2001; a nemzetkdzi eredmé-
nyekrdl vo. Venezky és Kérpati, 2004)

Az iskolal vizsgdlatok szerint az OECD orszagokban a Zelig-metafora szerint alakult
az IKT iskolai sorsa. Olyan kérnyezetben lett igazan sikeres, ahol amugy isfolyik peda-
gbgiai innovéaci6, ahol atanarok és a diakok nyitottak az U oktatdsi modszerek irant. Itt
a szamitogép a reformfolyamat egyik eszktze csupan, de nem katalizal mer6ben (¢ fo-
lyamatokat. Elfogadjék, mert hatékonyan
A pedagogiai szinvonal sem nd- szolgdjaakonstruktivista pedagogia, a kol-

lunk, sem az OECD orszdgok- ~ 18borativ tanulas vagy a szemelyre szabott
ban nem mutatott kapcsolator ~ Kepzescejat. , o

az infrastruktiira fejlettségével. OéACDszamnpgekpekeéskglaJ _elterj'ectielfg :tz
A kivaloan és kevésbé jol felsze- Orezagol sreamenye szerim KoVl

It iskoldk kéziil bban | . az Uj oktatési modszereket jellemzd, klasszi-
reil ISROLAR ROZUL AZORDAN LeIl SI- s fokozatos elterjedési modellt. (Rogers,

keresebb a szamz'togeppel Segl-  1995) (2) Magyarorszagon az oktatési infor-
tett oktatds, ahol jobb volt a pe-  matikai jitasok térhoditasa 30 iskolaban
dagogiai program, s nem ott,  végzett esettanulmanyaink és mintegy 700
ahol t6bb és 1ijabb szdmitogép  pedagogust érintd kérddives vizsgalatunk
allt rendelkezésre. szerint masként valdsult meg, mint az eddi-
gi, mérsékelten eszkodzigényes pedagogiai
innovacioké. Nalunk atrgjai fald modellje érvényesiilt — azzal a megkotéssel, hogy azo-
kat az iskolakat hoditotta meg gyorsan az oktatési informatika, amelyek készek voltak
megtenni az elsd [épést: tnként befogadték falaik kdzé a gépeket. Az elsd innovécios
programok még a gépek elnyerése kapcsan, palyazati kotel ezettségként irodtak, de a to-
vabbiak mér a szamitogéppel segitett oktatasban elért szakmai sikerek nyoman, a veze-
tok elismerésétdl dsztondzve, gyors litemben kdvették egymast. Az OECD kutatés sorén
vizsgalt magyar iskolak 73 szazal ékaban valamennyi érdekelt, a vezetdk, tanarok, didkok
és szlilok véleménye szerint is alapvetden megvatozott az oktatasi kultlra, a szamitogép-
pel tamogatott Uj médszerek rendezddtek korszer( stratégidkka. (A nemzetkdzi mintdban
€z az arany kevesebb, mint 25 szézalék volt.) Az innovéci6s gyakorlat kedvezobb el 6fel -
tételeket teremtett, de kordbban hagyomanyos médon mikodd iskolakban is alapvetd
véltozasokat okozott az Uj mddszertani repertodr.

Mig az OECD orszagokban szinte kizardlag a nemzeti atlagoknd lényegesen jobb in-
novécios potencidlal rendelkezd, a tanuldi teljesitménymérések alapjan évtizedek 6ta a
nemzeti élvonalban 1évd, kivaldan, de legal dbb étlagosan felszerelt iskolékat val ogatték
be az orszég legsikeresebb szamitogép-felhasznd 6i kozé, ahazai legjobbak (jelentds pa
lyézatok nyertesei, oktatdi és diakversenyek dijazottjai) sordban rosszul ellétott, falusi
kisiskolat és a fovaros agglomerécioban makodd elit-intézményt egyarnt taldlunk. A
pedagdgiai szinvona sem nadlunk, sem az OECD orszagokban nem mutatott kapcsolatot
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az infrastruktura fejlettségével. A kivaloan és kevéshé jol felszerelt iskoldk kozll azok-
ban lett sikeresebb a szamitdgéppel segitett oktatas, ahol jobb volt a pedagdgiai program,
s nem ott, ahol tébb és Ujabb szamitogép alt rendelkezésre. A jelenleg folyd, az OECD
Az esdlyegyenl 6ség megteremtése az oktatési informatika eszkozeivel’ cim( kutatésa-
ban részt vevd 10, halmozottan hétrdnyos helyzetQ tanuldkat oktaté Borsod-Abalj-
Zemplén megyei ataldnos iskola kozll 9 oktatdi szamoltak be — tanmenetekkel, dravéz-
latokkal alatamasztva — pedagdgiai modszereik jelentds vatozasardl, oktatdi repertoar-
juk boviilésérdl. (3) Iskolavizsgaataink sorén lattunk nagykapacitast, de legfeljebb sz6-
vegszerkesztdként és irasvetitdként hasznalt, a frontdlis oktatast szolgald PC-t, elegans,
lapos monitorjan csipketeritdvel, és szerény teljesitményd, kildra vasérolt gépekkel be-
rendezett termet, sgjét szerelésl belsd hdlézattal, amelyen egy testre szabhaté oktato-
programot alkalmaztak paros és csoportos gyakorlasra, vizsgara, versenyre, egyéni fej-
lesztésre. (Venezky és Karpéti, 2004; Kéarpati, Maros, Szab6 és Soki, 2004)

A masik lényeges kiilonbség az OECD orszagok és a magyar oktatési informatika
alakulasaban a kultura terjedésének sebessége. Az OECD orszagokban folyamatosan,
egyenletes fejl6dés eredményeként formdalddott az iskolak szamitdgépes kultlrgja,
Magyarorszagon pedig fellendllés és stagnalas szeszelyes egymasutanban kovették
egymast. Attekintve a palyazok nyilvanos listait, a mintegy 6000 magyar oktatasi in-
tézménybdl mintegy 700 kozépiskola és 1600 altalanos iskola az 1980-as évek 6ta
rendszeresen palyazik az informatika alkotd alkalmazésat igényld fejlesztésekre (a
Soros Alapitvany, PHARE, Vilagbank, Kozoktatdsi Modernizaciés Alap, Sulinet
Programiroda pélyazataira). Az iskolai IKT infrastruktira bovitését célz6 ,A jovd is-
kolga’ pdlyazaton ajogosult intézmények kétharmada, a hasonl6 céli PHARE pélyéa
zaton fele vett részt.

A tanérok szerepe az oktatasi informatikai reformokban

Amint avizsgélatokbdl |&thatd, a magyar kdzoktatasha némi késéssel érkezett meg az
oktatasi informatikai kultlra, elterjedése més modellt kdvetett, de probléméink méra ha-
sonldak, mint bérhol a vilagon: az infrastruktdra szinvonalénak fejlesztése és fenntarta
sa, anemzeti nyelven, tudomanyos szempontbdl hiteles és modern pedagdgiai elvek sze-
rint szerkesztett digitdlis tartalmak hozzaférhetdsége és a tanarok megnyerése és kikép-
zése az Uj technol6gia haszndlatara. (Turcsanyiné és mtsai, 1998) A tanarok informatikéa
val kapcsolatos attitldjeirdl és szamitdgép-haszndlati szokésairdl Magyarorszégon is
rendszeresen készilnek felmérések. (Tot, 2000; Kérpati, 2001, Bényei ésmtsai, 2003) Az
al&bbiakban roviden dsszefoglaljuk atanarok és a szamitdgépes kultlraviszonyat jellem-
z0 adatokat és ezek hatasét az informatikai kultUraiskolai esélyeire.

T6t Eva és munkatarsai az OM és az MTA Pedagdgiai Bizottsaganak tamogatésaval
1999-ben szervezett kutatésuk soran arra kerestek vaaszt, milyen felszereltségliek az is-
kolék és ameglévd szamitégépeket milyen médon haszndljak, hogyan illesztik be azokat
az iskola életébe, a tanitas folyamatdba. A kérddives vizsgalat sorén 265 iskolabdl gy(j-
tottek adatokat. Az igazgatdval készilt interjan tdl intézményenként atlagosan 5 tanart
kértek fel kérdbiv kitoltésére, s igy 265 intézményvezetd és 1226 tanér valaszét dolgoz-
ték fel. Ot évvel ezelbtt a tanaroknak csak egy kisebb csoportja (8 szézalék) volt rutinos
géphasznal6 (foként intézményvezetdk, férfiak, illetve szamitastechnika tanarok).

»A tobbség tanfolyamon, vagy kornyezetilk segitségével elsgjétitotték a szamukra elengedhetetle-
nul sziikséges program(ok) haszndatét olyan szinten, hogy képesek egy névsort, beszamol6t, levelet
megirni, de tudasuk nem elegendd ahhoz, hogy az oktatémunkéjukat segitd Osszetettebb feladatokra,
pl. oktatastémogatd szoftvereknek az 6rai munkaban torténd alkalmazasara vallakozzanak. A harma-
dik csoportra a felzarkdzasi térekvés jellemzd: tanfolyamok, és kornyezetilk segitségével, a gépek el-
érhetdségétdl fliggd slriségl probalkozasokkal most igyekeznek elsgjétitani az alapismereteket. A
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széamitdgépes ismeretek megtanul &sét teljesen elutasitok aranya az dtalanosiskolai tanarok koérében a
legmagasabb, de koriikben is csak a megkérdezettek 3,6 szézaléka fogalmazott Ugy (életkor szerint a
legiddsebb csoport, atlagosan 47 évesek), hogy nem is kivan megismerkedni ezzel az (j eszkdzzel. Az
elutasitok ardnya a kozépiskolai igazgatok korében alegalacsonyabb, 1,6 szézalékuk nyilatkozott Ggy,
hogy életkor, iddhiany miatt, vagy mivel munkgjdhoz nem szikséges, nem vélakozik a hasznalat
megtanulasara.” (Tét, 2000, 5.)

1999-ben, az iskolakat tbmegesen és ingyenesen Internet kapcsolathoz és 6-12 PC-hez
juttatd Sulinet Program mésodik évében tehét a szamitdgép az dltaldnosan elfogadott esz-
kozok kozé tartozik, de a tandrok még csak ismerkednek vele, oktatasra alig haszndljak.
Hogy ki hany orét tolt a gép el btt, elsdsorban afelkészitéstdl fligg — aki megtanultaa gép
kezel ésének alapjait, havonta ttemesen novekvo iddt tolt el a gép eldtt. Jelentds nehéz-
seget okoz a mar elkészitett taneszk6zok, hattéranyagok digitalizalédsa — az a kezdeti be-
fektetés, amelyért a sokoldal lian felhasznd hat6 informéaci ok majd karpétolnak —, de sem-
miféle munkahelyi kompenzacio nem jar. A kutatés haszndlati mintézatot bemutaté adat-
sora ugyanakkor valtozatos és jelentds el kitel ezettséget mutatd informéci okat tartalmaz.
(1. téblazat)

1. tblazat. Milyen feladatokra hasznéljak az iskolaban a gépeket; az igen valaszok szazaléka iskol atipusok
szerint (T6t, 2000, 7.)

felhasznélsi tertilet Alt.isk.  Gimndzium Szakkozép — Szakmunkés
gazdasagi adminisztréacioban 88,9 94,9 98,8 96,9
nyilvantartés, statisztikék, kimutatasok készitése 75,6 88,5 86,4 90,6
koényvtéarban (pl. kataldgus, keresés) 40,0 68,4 69,1 56,3
az 6rai munkéban (pl. szemléltetésre) 44,4 63,3 65,4 53,1
kapcsolattartés més hazal oktatasi intézményekkel 18,5 63,3 70,4 59,4
sajét web-oldal 9,6 53,2 48,1 34,4
oOratervek, terembeosztés készitése 29,6 54,4 50,6 50,0
kapcsolat kulfoldi iskolékkal (pl. levelezés) 8,9 54,4 34,6 219
belsd téjékoztatas (pl. intraneten) 0,7 17,7 22,2 12,5
iskolaljs&g elektronikus forméaban 14,1 12,7 13,6 9,4
egyéb teriilet(ek) 7.4 89 11,1 9,4

1999-ben az iskolék kevesebb, mint 20 szézal ékaban volt belsd hél 6zat, amely akény-
ny( és gyors belsd Uizenetvéltas és tananyag-megosztas eszkéze lehetne. Az oktatasi in-
formatika tdmegessé v dsanak kezdetén a szamitdgép mas eszkzoket potolt (szoveget
szerkesztett, képet és irdst vetitett, szebben és hatékonyabban, mint a gépek, amelyeket
felvaltott), de sajatos képességei még nem voltak nyilvanval ok. Kommunikéciora példa
ul nagyon ritkan hasznalték a tanarok a gépeket. (4) Az ezredfordulon az dtalanos isko-
lai igazgatok kétharmadanak nem volt sgjét internetcime, és a kozépiskolai igazgatdk 30
szézalékat sem |ehetett e-mailen elérni. Az dtaldnosiskolal tanérok dsszesen 20 szézalé-
ka, a kdzépfokul iskoldban dolgozok 64 szazal éka kildhetett el ektronikus levelet. A mo-
demes internet-kapcsolat nehézkesseé tette az informaci Okeresést, a nyelvtudas hianya el-
zérta az olvasot a magyar oldalrél hasonl6 témak felé vezetd kapcsolatok egy részétdl. A
nok és férfiak haszndlati mintaiban is jelentds kiilonbségeket talaltak a kutatok. A férfi-
ak lényegesen gyakrabban és hosszabb ideig haszndltak a szamitogépet és hdromszor
annyi levelet kaptak, mint a nok.

Bényei Judit és munkatérsai a Sulinet program masodik szakaszéban, a jelentds hal6-
zatbdvitéssel parhuzamos, atanérok és a csaladok szamitdgéphez juttatasat segitd Sulinet
Express program el sd évének végén, 2003-ban hasonl ¢ kérdéseket vizsgdltak, mint 6t év-
vel kordbban Tét Eva csoportja, de 8k a didkokat kérdezték meg harom megye kozépis-
kolaiban. (Bényel és mtsai, 2003) A diakok 57 szézaléka mondta, hogy konkrét oktatési
feladatokrais haszndlja az internetet. A tanarok tobb, mint fele havi rendszerességgel ok-
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tat szamitogép segitségével, tovabbi 15 szazalékuk hetente tart , digitalis orat”. Az €l6z6
vizsgdatban még alevelezés jelentette az informatikai kultdra befogadasét, 6t év eltelté-
vel ez a kommunikéci6s technika a lasst internet-kapcsolat ellenére a tel efonalashoz ha-
sonldan természetes lett. A szdmitdgépes modszerekkel oktatott targyak az emlitések
gyakorisdgi sorrendjében a kovetkezfk: matematika, magyar, fizika, torténelem éside-
gen nyelv, biol6gia, kémia és foldrajz. Az 6rai munkéhoz oktatési célla internetet hasz-
nal 6 didkok aranya 35 szézalék, ami a sdvszélességek ismeretében egyaltalan nem rossz
arany. A vizsgélat nem kérdezett ra az Intranetet hasznal 6k szamara— a didkok néhanem
is érzékelik, hogy az adott oktatasi honlapot , konzervként”, az iskola szerverére téltve
hasznalj&k-e vagy tényleg a vildghalén vannak.

A hézi feladat elkészitésekor valamivel tobb didk haszndl internetet, mint az orai
munkahoz. Ismerve a hdl6zati hozzéférés nemzeti adatait (Internet Monitor, 2003), a
kozépiskolas didkot nevel® csaladok mintegy 20 szazaléka rendelkezik internet-kap-
csolattal, st e csoport 40 szézaléka gyorsabb, ADSL-hozzaférést fizet eld. Az idegen
nyelv, atorténelem, a magyar és a matematika esetében a didkok 4-6 szézaléka, a téb-
bi targyna még kevesebben jelzik, hogy internetes informaciokereséssel megoldhato
hazi feladatot kaptak. Erdekes eredmeény, hogy a hézi feladathoz internetet hasznal 6 di-
akok tdbb, mint kétharmada (a szamitastechnika esetében valamivel kevesebb) minden
tantargyndl gy itéli meg, hogy 6 a kezdeményezd, atanar csak beleegyezik adigitélis
informécidforrés vagy bemutatési lehetdség haszndlatdba. Mindez azt jelenti, hogy a
tanérok nincsenek tisztaban azzal, hogy akar 6tszor annyi diaknak is adhatnanak bon-
gészést, szlrést és bemutatast igényld projekt-feladatot. A kérddives vizsgélatokbdl
tudjuk, hogy sokan azért nem adnak szamitégépet, internetet igényld hézi feladatot,
mert Ugy érzik, ezt nem mindenki képes megoldani. Véleményink szerint ez az esély-
egyenl8ség hibas értelmezése, hiszen példaul az OECD 17 évesek informatikai kom-
petencigjat mérd tesztvizsgal atébdl tudjuk, hogy a géphaszndlat mindsége ésideje nem
mutat kapcsolatot a gép birtoklasaval. A sajat PC-vel nem rendelkezdk informatikai ké-
pességei nem rosszabbak, mint az otthoni géppel rendelkezké, mivel tobbet és célird
nyosabban hasznaljak az iskolai, kbnyvtari és a baratoknal, szildk munkahelyén hoz-
z&férhetd gépeket. (Hanczar — Blénessy, 2003)

Milyen képességek sziikségesek a tanitashoz informatikai kornyezetben?

A tanér szdméra sziikséges kompetencidk szambavétele eldtt érdemes éttekinteni, mi-
lyen tevékenységeket kell végeznie a tandrnak, ha a szokasos oktatasi kornyezete infor-
matikai eszk6zokkel és belsd, az iskolai szamitdgépeket dsszekapcsol 6 intranet-hdl 6zat-
tal, illetve internet-kapcsolattal boviil. Az aldbbiakban a leggyakoribb feladatokat ve-
szem sorra, és zardjelben egy-egy példa honlapcimét kdzlom. A legfontosabb valtozas,
hogy iddben és térben kitégulnak az oktatas keretei. Ha kell6 késztetéssel és megfeleld
infrastruktiréval rendelkezik, a tanér nem csak az dra alatt, hanem a tanulési idon kival
is képes kapcsolathba [épni a didkjaival, fogadni az éra utén vagy a hézi feladat megolda
sa kozben felmerilo kérdéseiket és el ektronikusan elkészitett munkéikat. Hogy a virtué-
lis konzultacio éppolyan hatékony legyen, mint a valédi talalkozasok, a tanarnak el kell
sqgjétitania az elektronikus kommunikécio egyéni és csoportos formait:

— kollaborativ munkéra kialakitott férumok (http://fle3.uiah.fi); (5)

— vélemények térolasara, rendezésére, grafikus megjelenitésére, illetve statisztikai
elemzésére is alkalmas vitakornyezetek (http://www.scale.szamalk.hu);

— hagyomanyos (,jelen idegj0”) oktatast is tdmogatod tavoktatési kornyezetek.
(http://moodle.org, Palvolgyi, 2003)

Az Uj kommunikacios formék sajatos kozlésmaddja és nem feltétlendl pongyola, de a
beszélt nyelvnél témorebb, jelképekkel disitott szdveg-stilusa épplgy elsajatitando,
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mint az e-learning kérnyezetek makodtetése. A tanarnak képesnek kell lennie arra is,
hogy digitdlis értékelési mddszerekkel biztositsa a pontos és személyre szdl6 visszajel-
zést. Az e-mail-kultardban a gyors, szinte azonnali valasz elvéaras akkor is, ha oktatas
zajlik. Hogy ennek eleget tegyen, a tanarnak meg kell ismernie az online feladatbézi-
sokat és meg kell tanulnia, hogyan lehet beldlik gyorsan, differencidltan feladatlapo-
kat, teszteket késziteni gyakorlasra és mérésre. (www.movelex.hu) A befektetett idd és
energia ezen aterileten tériil meg leggyorsabban, hiszen a szoftverek nemcsak regiszt-
réljak ésjavitjak, de tablazatokban, grafikonokban dsszegzik és elemzik is az osztélyok
és az egyes tanul ok teljesitményeit. Az osztalyok, évfolyamok és egyes tanuldk atan-
év soran nyUjtott teljesitményérdl sz6l6 tsszehasonlitd attekintések jelentbsen javithat-
j&k atandr munkgjét.

Az oktatasra készilve vagy egy kirandulés szervezése kdzben a tanar informacidkat
keres, szlr és mutat be. A harom mivelethez technikai, szaktargyi és széveg-feldolgoza&
s ismeretek egyarant kellenek. Ezek nagy része megtanulhat6, de a digitdlis informéci-
Osforrasok manipulativ elemeit és egyéb, a hitelességgel és naprakészséggel kapcsolatos
buktatéit csak atapasztalat segit elkerlini. Ehhez a vizudlis kommunikécié forméit épp-
olyan jol kell ismerni, mint a szOrési technikakat. (Szalay, 2002)

Az 6rén atanar multimédias taneszk6zoket kell, hogy hasznaljon, hiszen ezekkel élve-
zetesebben és hatasosabban képes bemutatni
Aki online vizsgdt tesz, amely-  atananyagot. Elképzelhetd, hogy az oktatési

nek végen azonnal értestil az ~ anyagok egy részet adiakok készitik, hiszen
eredményrdl, sot, hibds vdlasza- @S2erz0i rendszerek egyszer(isodésével —és
it is korrigdljdk, a bérén érzi, ~ 3SZAMIOGEpes] atekok bonyolulttavalasaval
mennyivel hatdsosabb ez, mint '€ készek €s kepesek is. A tanarmak ké-

. . 1 pesnek kell lennie egységbe szervezni adigi-
a hagy omanyos fesztviz. sgm‘ he télis és nyomtatott eszk6zokkel végzett mun-
tekkel koveto, csak az 6ssz-

g " OO =" k&, athidalni atechnikai problémakat és ok-
pontszamot ROzI0 lista. A kérdeés  i4aq honlapon megosztani a diakokkal az
csak az, jelenlegi terhelésiik mel- ¢ran tanultakat. (www.sulinet.hu — tandr me-
lett képesek-e a felso”o/emz‘oisban nipont) Ha mér biztonsdgosan mozog az
tanitok megvalositani egy ilyen  egyszerd digitédlis kornyezetekben, virtudis
programot? munkatérbe [éphet, ahol laboratoriumi kiser-
letek végezhetdk és tarsadalmi folyamatok
modellezhetdk. (Simquest: www.simgues.com, KMQuest: http://www.kmquest.com,
Co-Lab: http://www.co-lab.ch)

Az oktatasi adminisztracid nagy része mamar szamitogépes kozvetitéssel zajlik. Nem-
csak akotelezd adatszol géltatéshoz szilkséges statisztikai tabl dzatok és drarendek késziil-
nek igy, de az iskola belsd kommunikécidjéban, a sziildkkel valo kapcsolattartashban is
megjelentek az interaktiv adatbazisok. (www.vmg.sulinet.hu/ — naplé mentipont) A tanar-
jelélteket erre az adatszolgaltatd és adatbanyasz6 munkéra jél el6készitik a fel sboktatasi
hallgatoi regisztraciés rendszerek, amelyeket a beiratkozastdl a diplomézasig szinte na
ponta haszndniuk kell. Aki megszokja, hogy az éraira az interneten kozzétett tablézat-
ban iratkozik fel, jegyeirdl ugyaninnen értestil, és tanaraival rendszeres kapcsolatot tart-
hat egy digitdlis oktatokornyezetben, kdnnyebben alkalmazza ugyanezt pedagdguskeént
is. (https://www.etr.u-szeged.hu/etr/szte.asp) Nagyon fontos tehat a fel sdoktatés model-
lez® szerepe csakugy, mint a pedagogus tovabbképzéseken az iskolai kommunikéaci6 és
menedzsment bekapcsol 4sa a tananyagba.

A fentebb emlitett OECD-vizsgdat eredményei szerint a tanérok szerepe az oktatasi
informatika elterjesztésében sokkal jelentdsebb, mint a gépesitésé vagy a diak-segitoké.
A tanédrképzés és tovabbképzés ezért a szamitogeppel segitett oktatés jovoje szempontjé
bdl kulcsfontossagu. Nyilvanval6, hogy nem informatikai alapismereteket kell kdzveti-
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tenlink — hiszen a kzépiskolakbdl Magyarorszagon is legaldbb 6t tanéves informatikai
alapképzés ésjelentds felhasznd 6i rutin birtokdban jonnek atanérjel ltek —hanem az in-
formatikai kultUra oktatasi alkalmazasait mOkodtetd képességeket kell rendszerbe szer-
veznink. (Egy kisérlet erre: Scheffler — Logan, 1999) Hogy melyek ezek, arrél szamos
kutatas zgjlik vilagszerte. Egy folyamatban |évd, a kompetencia-alapl képzési modell ki-
dolgozésat célz6 nemzetkozi projekt eredményei alapjan (Cherednichenko, 2004),
amelyben szakértdi konszenzussal dllitottuk dssze az informatikal eszkdzokkel segitett
oktatashoz szilkséges informécios és kommunikécids technol6giak (IKT) megismerése-
vel, akamazasaval és fejlesztésével kapcsolatos képességek rendszerét (6), az aldbbia-
kat taldltuk a legfontosabbnak:

Altalanos informatikai kompetencia

1. képességcsoport: értse meg az IKT jelentGségét a munkéban és a maganéletben

2. képességesoport: legyen képes kezelni az informatika eszkdzoket

3. képességcsoport: ismerje az IKT tarsadalomra gyakorolt hatésat

4., képességcsoport: legyen képes kezelni az informatikali eszkdzoket a munkahelyén
és otthondban is

5. képességcsoport: legyen sgjat informatikai kompetencia-fejlesztési terve

A tanérok szamara kiilondsen fontos |KT-kompetenciak

1. képességcsoport: legyen képes értékelni az informatikai eszkdzoket oktatdsi szem-
pontbdl

2. képességcesoport: legyen képes értékelni az oktatasi szoftvereket pedagdgiai szem-
pontbdl

3. képességcsoport: legyen képes megitélni az IKT egészségugyi, lelki, tarsadalmi,
kulturdlis hatasét a tanulOkra

4. képességcsoport: ismerje a szamitdgépek hatasat kil énféle szubkultirakra

5. képességesoport: alakitsa ki sgjét, az oktatasi informatikai terliletén megval 6sitandd
Onképzd program;jat

6. képességcsoport: ismerje az IKT mddszereket és ezek oktatési alkalmazésanak fel-
tételeit és madjait, kiiléndsen sgjét tantargya vonatkozasaban

7. képességesoport: legyen képes kidolgozni sajét tantérgyara és oktatott évfolyamai-
radigitalis pedagégiai tervet, amely aszamitogéppel segitett foglalkozasokat egyéb mod-
szerekkel végzett oktatd tevékenységével dsszehangoltan tartalmazza

8. képességcesoport: legyen képes hasznalni az IKT-t az oktatés-menedzsmentben és a
kil sB-belsd iskolai kommunikéaci6ban

10. képességcsoport: legyen képes adminisztracios célokrais hasznélni az IKT esz-
kozoket

Vajon mennyi idd alatt és milyen tantargyak keretében lehet mindezt el sajétitani? Er-
vényesithetd-e itt is az integréciés-elv, hogy informatika tantargy helyett valamennyi
tantérgy anyagéban helyet kell kapnia az informatikal ismereteknek? Nem vités, hogy
a statisztikai programcsomagokkal példaul a leghatékonyabban a kutatasmédszertan
vagy a szakmodszertan keretében lehet megismerkedni, hiszen ezeken a teriileteken
azonnal hasznalni is kell 8ket. A vitakornyezetek gyakorlati bemutataséra pedig az egy
kérdéskort részletesen targyalé specidkollégiumok kivaldan alkalmasak. Aki online
vizsgat tesz, amelynek végén azonnal értesiil az eredményrdl, st hibas vélaszait is kor-
rigaljak, a borén érzi, mennyivel hatdsosabb ez, mint a hagyomanyos tesztvizsgat he-
tekkel kovetd, csak az dsszpontszamot kozld lista. A kérdés csak az, jelenlegi terhel é-
stik mellett képesek-e a fel sdoktatasban tanitok megval ésitani egy ilyen programot? Az
aldbbiakban sorra vesziink néhany nemzetk6zi programot, ahol minderre sikerrel tettek
kisérletet.
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A tanérképzés, tovabbképzés nemzetkdzi modellje az oktatas informatika tertiletén

Az UNESCO tanulmanykétetben publikalta a tanarok informatikai képességfejleszté-
sével kapcsolatos iranyelveit. (http://www.unescobkk.org/ipsict/ict.ntm) A kutatasok
alapjan |étrehozott UNESCO Tanérképzd Portdl az Azsiai és Csendes-6cedni IKT Prog-
ram keretében gjanl a tanaroknak mindségi képzési programokat és tananyagokat.

Az EU orszégaiban mindentitt mkodik tgynevezett sulinet hdl 6zat (ezek legtobbjein-
nen elérhetd: http://eun.org), amely tovébbképzéssel, tartalomszolgaltatassal foglakozik
és kedvezményes vagy ingyenes internet-hozzaférési és szamitdgép-elosztasi akciokat is
szervez, melyekhez pedagdgusképzési programok tartoznak. Az Eurdpai Iskolai Hal ézat
(European Schoolnet, rov. EUN, www.eun.eu.org) 2003-ban 18 tagorszagdban az oktat&
s minisztériumok szakértdinek cimzett, részletes kérddives adatgy(jtéssel térta fel, mi-
lyen tanarképzési programok szolgéljak az oktatasi informatika minél szélesebb koérl el-
terjedését az eurdpa orszégokban. (EUN, 2003) Az Eurdépai Uni6 Oktatasi Divizidjanak
egyik szakértdi csoportja az informaciés és kommunikéacios technol 6gidk (IKT) oktatasi
alkalmazésainak szambavételével foglalkozik. A csoport 30 tagja— valamennyi EU tag-
allam nemzeti képviselGje és az informatika pedagogial alkamazésainak specidlis teri-
leteivel foglalkozo nemzetkozi szervezetek delegaltjai — 2004 janiusaban mintegy 120 si-
keres nemzeti oktatéspolitikal intézkedést és projektet gy(jtott dssze. (7) Az alabbiakban
e két forrashdl idéziink néhanyat a bevdlt, a tanari munkat segitd oktataspolitikai intéz-
kedések és projektek koziil.

Danidban a, Tanulj IKT-t!” (Laer-1T) az egyik orszégos tanértovabbképzési program
neve volt. Két f6 célja volt az 1993-96 kozott lezajlott programnak: az egyik az, hogy a
tanarok szerezzenek felhaszndl6i szintQ IKT ismereteket, a masik pedig az, hogy ezeket
haszndljak fel az oktatésban. Az 1993-as elemi és alsd kdzépiskolal tantervi reform so-
ran adan nemzeti tantervbe kotelezd tananyagként, minden tantargyra és évfolyamravo-
natkoztatva bekerlltek az IK T-tartalmak. A reformerek abban reménykedtek, hogy a sz&
mitogéppel segitett oktatdsi modszerek a pedagbgiai megujulés katalizétorai lesznek. A
» Tanulj IKT-t!" tananyagokat négy CD-ROM lemezen eljuttattdk minden iskoléba, de el-
érhetd volt az interneten keresztll is. (www.laer-it.dk) A sajét szervezésii tanulésra ala-
pozott képzés eredményesnek bizonyult mind az informatikai, mind a pedagégiai kultd-
ravonatkozésaban, ezért az 1998-2003-as nemzeti informatika keretprogram mér a kép-
z6és standardizal asét és egységes, nemzetkozileg elismert bizonyitvannyal valé elismeré-
sét hirdette meg. A Nemzetk6zi Pedagdgiai Szamitdgép-kezelGi Jogositvany (Interna-
tional Teachers' Computer Driving Licence, ITCDL) a Magyarorszagon isismert ECDL
tanfolyamra hasonlit, ennek gyakorlatra orientalt feladatait 6tvozi az oktatasi informati-
kaismereteivel. (www.skole-it.dk) A tanfolyami részvevokbdl 3—4 f8s csoportokat alaki-
tanak ki, ezek a képzés soran folyamatosan egyiitt dolgoznak, igy készitik el sgjat tantar-
gyuk IKT-val gazdagitott tanmenetét és a megismert szoftverekhez, oktaté kdrnyezetek-
hez kapcsol 6d6 6ravazlatait. A képzés legfbbb mddszere a paros- és csoportmunka, ame-
lyet mentor irdnyit. Az ITCDL vizsga elnyeréséhez nyolc, a sajét oktatasi gyakorlaton
alapul 6 vizsgadolgozatot kell elkésziteni. A vizsga tematikdjat valamennyi oktatési intéz-
meénytipusra kidolgoztak, az évodapedagogusoktol az egyetemi oktatokig minden tert-
letre tudnak testre szabott képzést kindlni. (8)

Franciaorszagban az Informatikai Campus (,, Campus numériques’) kina tanarképzd
és tovabbképzd programokat. A francia Oktatdsi és Kutatasi Minisztérium 2000-ben,
2001-ben és 2002-ben harom tavoktatési képzdhelyet alapitott a tavoktatdsi modszerek
hatékonyabb terjesztésére. (http://www.urfist.cict.fr/lettres/|ettre27/lettre27-21.html) A
nappali képzést kiegészitd, de 150, e-learninges madszerekkel teljes egészében elsgjatit-
hat6 szakot is kind ¢ digitdlis kampuszok ma mér a francia fel soktatés 90 szézal ékaban
mUkddnek. 2002—2003-ban 6sszesen 77 ilyen képzohelyet alapitott a francia oktatasi mi-
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niszter, ezek kozll 44 még kisérleti fazisban van, 27 azonban mér része az egyetemi ki-
nalatnak. 10 EU-s orszagban mikodd egyetem is része a partnersegnek, hiszen a digit&
lis kommunikéaci6 |ényegesen olcsobba teszi a nemzetkdzi kurzusok szervezését és az
egyetemkozi atoktatast.

A magyar Sulinet Digitélis Tudéshbézisdhoz hasonlé francia kezdeményezés az Espace
Numérique des Savoirs (ENS, Digitdlis Tudastér). (http://www.educnet.education.fr/
ENS és http://lwww.urfist.cict.fr/lettres/|ettre27/lettre27-21.html) Célja olyan alapvetd,
autentikus és az oktatasban konnyen haszndhat6 informaciéforrasok kdzreadasa, ame-
lyekre minden elemi és ktzépfoku iskolanak szilksége lehet. Valamennyi jelentBs francia
nyelv( lexikon, enciklopédia, vers-, kép- és szdvegtér, minden nagyobb, orszagos napi-
lap és kulturdlis hetilap is szabadon hozzéférhetd a kisérleti kiprobdast 2001-2004 ko-
zott valalé 1500 oktatési intézmény szamara. (Csak a jogok megszerzése 10 millio
eurdjaba kerllt afrancia dlamnak!) A jévdben szerény dijazés ellenében az orszag vala-
mennyi iskoldja beléphet ebbe a rendszerbe, amelytdl a digitalis szemléltetés és konyv-
tari bongészés fellendiil ését varjak.

A francia pedagbégusok egy masik, szintén ingyenesinformécioforrashdl is megszerez-
hetik az oktatashoz szilkséges héttérinforméciokat. Az Educasource 8000 forrasgyQjte-
ményben teszi lehetOvé a keresést. A kép- és szOvegtarakat, szétarakat évente kétszer
frissitik. (http://www.educasource.education.fr) Aki sokat haszndlja, keresdprofilt is ki-
alakithat magéanak, ahol kedvenc témainak legjobban bevalt webhelyel automatikusan
megjelennek. A kotelezd regisztraci6 utan egy tematikus férumon vitathatjdk meg arész-
vevdk az egyes adatbézisok hasznélataval kapcsolatos tapasztalataikat. Az 1997 6ta ma-
kodd tudasforras fenntartdja a francia pedagégiai dokumentumtar, a Centre national de
documentation pédagogique (CNDP), melynek webmestere a honlapon naponta mintegy
1700 felhaszndl 6t regisztrdl. A tanérok és didkjaik tlilnyomo tébbsége (58 szézal ék) mun-
kaiddben haszndlja az adatbézisokat, a tandrai haszndlat is igen gyakori. A felhasznal ok
elsdsorban kisvérosi, falusi pedagdgusok, akik akkor sem vihetnék gyakran szakkonyv-
tarba, mizeumba a didkjaikat, ha erre lenne id6 a feszitett tanrendben, hiszen tobbszaz
kilométeres korzetben ilyen intézménybdl egy sem tala hato.

A német Schulen ans Netz (,,Iskolék a halén”, www.schulen-ans-netz.de), a mi Suli-
netiink megfeleldje, az allamszovetség valamennyi tagja dtal partolt és tmogatott, iga
zi nemzeti hely, amely éppen ezért szamos felhaszndl6i és oktataspolitika igénynek
kénytelen eleget tenni. Egyik szolgaltatasa a www.lehrer-online.de, a tanarok és tanarje-
[6ltek munk§at segitd, iskolatipusonként rendezett friss hirek gydjteménye, letolthetd, il-
letve demo-valtozatokkal illusztralt tananyag-adatbazis, forum éstanterv-, illetve 6ravaz-
lat-gyQjtemeény. A német Sulinet hGi ahhoz a hagyomanyhoz, hogy a ndi egyenjogusag-
hoz sgjat intézményeken keresztiil vezet az (t. Aktivan mikodik atanarndk oldala, alLea
Net (www.leanet.de) és a didklanyok honlapja (www.lizzynet.de) — mindkettd a megcél-
zott korosztdly néi informatikal szubkultirgjatermeékeit, problémait és tarsadalmi esemé-
nyeit kozvetiti. A regisztrdt felhasznd 6k e-mailcimet, webtarhelyet és kdzos digitalis
munkéra alkalmas tanul 0kornyezetekhez val6 hozzéférést is kapnak.

Migaz ,,Iskoldk aha6n” f6leg ahaszndlat modjaival és agéphez, internet-csatlakozashoz
jutads alamilag tamogatott forméival foglalkozik, az InfoSCHUL (InfoSULI,
(http:/iwww.infoschul.de) a felhaszndlés pedagdgiai modszereit és a bevalt tananyagokat
propagdlja. 500 fel b kzépiskoldbdl (Sekundarstufe 2) Alo , térzsgardgja’ rendszeresen ki-
prébdjaa honlaprafelkerlild modszertani Gtleteket és digitdlis tananyagokat, s vitaférumon
visszajelzéseket ad a tapaszta atokrdl. (Az iskol&kat innovaci0s szerz8dés kéti az alamilag
tdmogatott oktatés portdlhoz. Azért valasztotték a 15-18 éveseket képz6 korosztédlyt, mert a
német pedagdgusok véleménye szerint itt hasznosul legjobban az informatikai kultlraaz ok-
tatasban.) Tovébbi 2000 iskola tanérai és didkjai rendszeresen bdngészik a tartalmakat, fo-
leg a tudomanyos adatbazisokat és a digitdlis mérésekre akamas szoftvereket haszndjak.
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Szintén németorszégi tanérsegitd portal a SEMIK (Systematische Einbeziehung von
Medien, Informations- und Kommunikationstechnologien in Lehr- und Lernprozesse,
IKT alkalmazasok rendszerezett bevitele az oktatasi-nevelési folyamatba, http://
www.fwu.de/semik/). A mincheni Ludwig-Maximillian Egyetem, Heinz Mandl vezette
nevel éstudomanyi kutatécsoportja dtal tervezett és mindmaig monitorozott honlapon 6t
témakorben taldhatok szovegek, képek, animéaciok és bemutatok:

— tanarképzés és tovabbképzés,

— az iskola munka szervezése;

— oktatasi modellek kidolgozasa;

— tanterv-iras;

— digitdlis taneszkdzok készitése.

19992003 kozott 25 kisérlet zgjlott le az 6t témakorben, az eredményeket a
weboldalon folyamatosan publikaljék. Hires véallalkozasuk volt a tanarok laptop szami-
togéphez juttatasaval a helyhez kotott oktatas helyett az iskolan kivili képzés és dnkép-
zés el Osegitése.

A Comenius 2.1 program tamogatja az
Az ANCTED program arra is pél-  European Primary Village (Eurépai Elemi Is-

da, mennyire fontos az okltatdsi  kolai Falu) tanitok informatikai képzésével
informatika terjedése szempontjd- foglalkozo, 2001-2005 kozott z&jl6 projekt-
bol a tananyag tobbfelekepp feldol-  jét, amely a németorszagi Mecklenburg —
gozhato, 1ij kapcsolatokra nyitort  Nyugat-Pomerénia tartomany elemi iskolai-
tartalma, a kévetelmeényrendszer ok (26-12 éveseket képz6 oktatas intezme-
rugalmassdga, az oktatdsra fordit- nyeknek) ny(jt segitseget a szamitogeppark

hat6 id6 szabad szervezése, Ha- 200 o2 € & iskoldl oktatas , informar

p p bezelh tizdlésdhoz”. Mint minden(itt a vildgon, Né
gyomdnyos oraszerkezetben, fron-  meoreraghan is a kizépiskol&kat érte el har

ldlis modszerekkel, konzervaliv  yarabb és hatsosabban az oktatas informa
tartalmakkal és adathalmozo kG- tikai fejlesztések el két hullama: a szamito-
velelmeényekkel nem lehet pdrosi-  gépes |aborok kialakitasa és az internetes hé-
tani a digitdlis pedagogicit. |6zatok megépitése. Hogy behozzék a lema
McLuhan monddsdra rimelve: ~ radést, az elemi iskolai tanitok széméra az
nemcsak a medium hatarozza oktatési minisztérium kdzos képzéseket, csak
meg az L’izenet‘el; de az tzenet is a kisiskolasokat érintd akci ékat, VerSGHyeket
hat kézvetitc koézegere. €s gepesités palyazatokat szervezeit. N
A program érdekessége, hogy az oktatési
informatika terjesztését dsszekapcsolja az U, ,, 6sszeurdpai” témak megismertetésével.
Ezeket valamennyi EU-tagdllam also tagozatos tantervében azonositott, kozdsen feldol-
gozhato témakoroket roviditve ANCTED-nek hivjék. (Areas of National Curriculum
Teachable with a European Dimension, Nemzeti Tantervi Témakorok az EurOpai Tartal-
mak Oktatasara). Hat ilyen témakdrt azonositottak, s valamennyihez digitalis taneszko-
zOket és oktatadsi modszereket dolgoztak ki:
—agondolatok, érzések és eszmék vildgdban élni (Living in aworld of thoughts, feel-
ings, ideas and dreams);
— harmdnidban akortil6ttiink €16 emberekkel (Living in harmony with people around us;)
— egészséges életet éni (Living a hedlthy life);
— nézzink kordl a kérnyezd vildgban! (Looking at the world around us);
— pillantsunk a maltunkba! (Looking at our past);
—a kommunikéci6 vildgaban élni (Living in aworld of communication).
A témakorok tényleg tanterv-fliggetlenek, de kultdra-fliggetleneknek nehéz lenne ne-
vezni Oket. Egy éetkozeli, tolerdns, érzelmes és érzékeny kisiskol &s-program hivoszavai
ezek, és projekt-maédszerrel, csoportban feldolgozhatd, a digitalis informacidkkal és
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megjelenités |ehetdségekkel szinesithetd iskolai foglalkozasokon érthetdk meg igazan.
Németorszag partnere a kisiskolas informatikai projektben Irorszég, Franciaorszég és
Ausztria. Oktatési rendszerik nem is kilonbtzhetne jobban, mint a mogéttik allé po-
rosz, latin és angolszasz kulturkérok. Erdekes megfigyelni, hogyan hozzak kézds neve-
z0re a képzéssel, képzettséggel kapcsolatos elvérasaikat, eltérd fejlettségl IK T-infrast-
ruktdrgjukat, mas és més pedagogiai 6rokségre tmaszkodo tanar-csoportjaikat.

Az ANCTED program arra is példa, mennyire fontos az oktatasi informatika terjedé-
se szempontjabdl a tananyag tobbféleképp feldolgozhatd, ) kapcsolatokra nyitott tartal -
ma, a kovetelményrendszer rugalmassaga, az oktatasra fordithat6 idd szabad szervezése.
Hagyomanyos Oraszerkezetben, frontélis maédszerekkel, konzervativ tartalmakkal és
adathalmozo kovetelményekkel nem lehet pérositani a digitélis pedagogiét. McLuhan
mondasara rimelve: nemcsak a médium hatérozza meg az (izenetet, de az lizenet is hat
kozvetitd kozegére. Ha a tanari szerep ismeretkodzlésre szoritkozik, a szamitogéppel se-
gitett oktatadsnak nincstere, nincs funkcidja. Nem szilkséges és nem is lehetséges élni ve-
le. Ha azonban a tanarnak indittatésa és lehetdsége van a kisérletezésre, az Uj eszkoztér
felfedezésére, akkor természetes segitdje lesz ebben az oktatasi informatika.

Jegyzet

(1) A kutatés mérdeszkozeit és néhany eredményeét Id.: http://ict.elte.hu/oecdl

(2) Rogers (1995) szerint egy-egy oktatési Ujitas megjelenésekor eldszér a minden Gjrafogékony Ujitdk (Inno-
vators) karoljak fel — egy-egy éatlagos tantestiiletbdl mintegy 2,5% tartozik ebbe a csoportba. Ha sikeresek,
mindegyikik taldl maganak 1-2 kovetdt, ezek a Korai Alkalmazok (Early Adopters), akik atanar-csoport Gjabb
13,5%-&t teszik ki. Az 0 lelkesedésiik immar tényleg ragalyos — 34% Korai Tobbség (Early Majority) al be az
innovativ pedagégiai moédszer hasznal 6i kozé. A fennmaraddkat Rogers K ésdi Alkalmazoéknak (L ate Adopters),
illetve Visszamaradoknak (Laggards) nevezi — ok lesznek azok, akik csak komoly kényszer hatésaraveszik fon-
toléra a reformok kovetését. A legtébb OECD orszégban ezt afejlodés trendet kovették.

(3) A kutatés honlapja: http://ict.elte.hu/ROIP

(4) ,,A kommunikécié mint funkcié a rangsorban a rendszeresen hasznélt funkciok kozott a harmadik, a ritkén
haszndlt funkciok kozott az 6todik helyen al. A kérdésre, mint az a valaszadok szaméabdl (N) kiderdl, csak a gé-
pet mér haszndlni tudok adtak valaszt. Az adatok szerint tehdt a gépet haszndlni tudé tanarok tébb mint negye-
de rendszeresen haszndlja a kommunikéci6ban a szamitégépet, és tobb, mint harmaduk ritkan él ezzel alehetd-
séggel. Joval tobb, mint harmaduk, 243 {6 (a teljes minta kozel egy 6tode) azt dlitotta, hogy soha nem hasznal-
jaa szamitogépet kommunikacios célokra. A kommunikaciora a gépet rendszeresen haszndl 6 232 tanar harom-
negyede kozépiskol dban dolgozik, aférfiak ardnya magasabb (42%), mint a minta egészében (26%), és egy&tod
a szamitastechnikét (is) taniték arénya (ami kétszerese a minta egészében mért aranyuknak). (Tét, 2000, 9)
(5) Valamennyi, a tanulmany szévegében kozolt webcim utolsd megnyitasi datuma: 2004. jdlius 7. Az iroda-
lomjegyzékben a cimek utan kézlom az utolso sikeres megnyitas idejét.

(6) A kutatas haszndlja a szakértdi egyeztetés tn. Delphi-mddszerét. A panel tiz tagja (koztik e cikk szerzdje)
akovetkezo teriileteket reprezentdlja: az oktatasi informatikaval foglalkozo kutato (2 f6), médszertani szakem-
ber (2 {6), tanérképzéshben dolgoz6 egyetemi oktat6 (2 f6), dltalanos és kozépiskolai tanar (4 f6). (A képesség-
struktira részletesebb bemutatésa: Karpéti, 2004)

(7) A ,Best Practice in ICT for Education in EU Member Countries’ cimd digitalis dokumentum-gy(jtemény
2004 oktoberétdl hozzéaférhetd az Oktatési Minisztériumnkak az Eurdpai Uniods tigyekkel foglalkozé honlap-ré-
szén: www.om.hu/eu

(8) A vizsga iranyitéinak felkérése alapjan jelenleg az ELTE TTK Multimédiapedagdgiai és Oktatastechnol 6-
giai Kdzpontja foglalkozik a tanfolyami rendszer honositaséval. Amennyiben ennek bevezetésére Magyaror-
szagon is sor kerll, szoros egyiittmOkddésre lesz szitkkség az ECDL hazai verzigjat kidolgozé Neumann Janos
Szamitogéptudomanyi Tarsasaggal.

Irodalom

Assessing Staff Technology Competence. The Educational Technology Journal, Vol. 3. No. 9. May,
www.staffdevel op.org (2004. junius 20.)

Bényel Judit — Batari Sandor — Téth Attila (2003): Internet a kdzépiskolaban. A Sulinet program hatésainak
vizsgdlata. Kutatési zaréjelentés. Kézirat. Sulinet Programiroda, Budapest.

Cherednichenko, Brenda (2004): Investigating the Relationship Between Teachers' ICT Competencies and
Teaching Practices. Research report. Melbourne University.

13




Kérpéti Andrea: Tandri szerepek az informatizalt iskoldban

De Jong, Ton (2002): Tudéaskonstrukci6 és -megosztas média-alapl alkalmazésokkal. Magyar Pedagdgia, 4.
445-457.
European Schoolnet (EUN) (2003): Insight Project on teacher Training. http://insight.eun.org/eun.org2/eun/en/
Insight_Policy/sub_area.cfm?sa=2326 (Utoljara megnyitva: 2004 jdnius 16)
Fehér Péter (é.n.): Milyenek az internet-korszak pedagogusai? Orszégos Kozoktatés Intézet, http://www.oki.hu/
cikk.php?kod=iii-feher.html#
Hanczar Gergely — Blénessy Gabriella (2003): Tanitsunk-e programozést? Informatika és Tarsadalom, 4
ICT Trends in Teacher Training Curricula— A Pacific Perspective. http://gauge.u-gakugei.ac.jp/apeid/apeid01/
Final Report/Chapter2_3.pdf (2004. janius 20.)
International Curriculum & Assessment Agency (Incorporating NDTEF) (1999): ICT Teacher Training — Needs
Identification. ICAA, Pound Hill Alresford, Hampshire. A http://www.englishschool sfoundation.edu.hk/ I Tin-
set/ICAA/Needs2.doc (2004. junius 20.)
Internet Monitor (2003):  http://www.tarki.hu/research/wip/internet
Kérpéti Andrea (2001): Az informatika hatésa az iskola szervezetére, kommunikécios és oktatési-nevelési kul-
targara. Uj Pedagogiai Szemle.
Kaérpéti Andrea (2004): Zelig a katedran. Az e-learning szerepe a pedagdgusképzésben. Educatio, 4, 391-403.
Kéarpéti Andrea— Varga Kornél (1999): Digitalis taneszkdzok az iskoldban — az elsd orszagos online felmérés
eredményei. Networkshop' 99 Konferencia kotete, Budapest.
Kéarpéti Andrea (2002, sorozatszerk.): Informatikai modszerek a biolégia, fizika, idegen nyelvek, kémia, mate-
matika, és a rajz-mivészettorténet tanitasaban. Tanari kézikonyv-sorozat CD melléklettel. Nemzeti Tankonyv-
kiad6, Budapest.
Karpéti Andrea— Maros Gabor — Szah6 Soki Laszl6 (2004): Digitalis pedagdgia |. Oktatofilm-sorozat. ELTE
TTK, Multimédiapedagdgiai és Oktatastechnoldgiai Kozpont, Budapest.
Knierzinger, A. — Rosvik, S— Schmidt, E. (2002, szerk.): Elementary ICT Curriculum for Teachers. UNESCO
IITE, Moszkva.
Komenczi Bertalan: Az oktatés jovdje — az Eurdpai Uni6 oktatéasfejlesztési elképzelései. Uj Pedagdgiai Szem-
le, november. http://www.oki.hu/cikk.php?kod=2000-11-eu-komenczi-oktatas.html
Kvilon, Euvgnehi, Ed. (2002): ICT in Teacher Education — A Planning Guide. http://unesdoc.unesco.org/
images/0012/001295/129533e.pdf (2004. junius 20.)
OPE.FI — ICT Teacher Training Project in Finland. (2000): http://www.edu.fi/english/page.asp?path
=500;572;6011 (2004. jdnius 20.)
Palvolgyi Csaba (2003): Egy ingyenes, sokoldalil LMSrendszer hasznélata a fel sBoktatasban. http://nws.iif.hu/
ncd2004/docs/ehu/035.pdf (2004 junius 16.)
Roberts, Judy (2002): Integration of ICT in Teacher Professional Development. Comparative Analysis of |ssues
and Trends in Seven APEC Economies. Council of Ministers of Education, Canada (CMEC).
http://www.cmec.calinternational /forum/cait. Canada.en.PDF (2004. junius 20.)
Rogers, Everett M. (1995): Diffusion of innovations. (4th ed.). Free Press, New York.
Salter, G. — Hansen, S. (2002): Modelling New Skills for Online Teaching. http://www.ascilite.org.au/confer-
ences/brisbane99/papers/salterhansen.pdf (2004. jinius 20.)
Scheffler — Logan, (1999): Computer technology in schools: what teachers shoulkd know and be able to do?
Journal of Research on Computing in Education, 31. (3) 305-326.
Szalay Sandor (2002): A tanulasi eszkdzrendszer nemzedékvaltasa. In: Korosné Mikis Marta (szerk.): A tanu-
las fejlesztése. OKI Konferencidk sorozat. Budapest: OKI Webes megjelenés: http://www.oki.hu/
cikk.php?kod=konf2002-sz-Szal ay.html (2004. junius 16.)
Teacher Training in Technology. Web Tools Newsletter, October (2002): http://webtools.cityu.edu.hk/news/
newsl ett/teachertraining.htm (2004. junius 20.)
Tét Eva (2000): A szamitogép, mint a tanarok kommunikacios eszkéze. Kézirat. 40 oldal. Oktataskutatd Inté-
zet, Budapest.
Turcsanyiné Szabd Mérta (2001): Az EPITMENY EK-re alkalmas kérnyezetek a tanulés és tanités érdekében
Uj Pedagogiai Szemle, julius-augusztus, http://www.oki.hu/cikk.asp?K od=2001-07-it-Turcsanyine-Epit-
menyek.html
Turcsanyi-Szabd M. — Ambruszter, G. (1998): The past, present, and future of computers in education — the
Hungarian image. International Journal of Continuing Engeneering Education and Life-Long learning,
34-56.
Venezky, Richard (2004): Technology in the Classroom: Steps Toward a New Vision. Journal of Education,
Communication and Information, megjelenés alatt, a 2004/4. szamban.
Venezky, Richard L. — Davis, Cassandra (2001): Quo Vademus? The Transformation of Schooling in a Net-
worked World. OECD, Paris.
Wheeler, Steve (2000): The Role of the Teacher in the Use of ICT. Keynote Speech delivered to the National
Czech Teachers Conference University of Western Bohemia, Czech Republic. http://www.fae.plym.ac.uk/
tele/roleteach.html (2004. junius 20.)
Yin, Robert K. (1994). Case study research: Design and methods. Sage, Thousand Oaks, CA.

14




