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Tanszerismerteto
Fizika 7. Munkafiizet

A cimben jelzett kiadvdanyt a Nemzeti Tankoényvkiado Rt. jelenteti
meg 2004 elso felében, Csdkdny Antalné - Kdrolyhdzy Frigyes:
JFizika 7. cimii, a ,NAT 2003’ megjelenése elotti kerettanterv alapjdn
késziilt tankonyv ,szatellitjeként ". A munkafiizetrol szerzdje szdamol
be olvasoinknak.

megjelenés iddpontjaban rengeteg,
olykor egymasnak ellentmondd ko-
vetelmény teljestilését varjak el az
iskolai oktatast kozvetlentil segitd kiadva-
nyoktol. De nyugodtan kijelenthetjiik, maga-
t6l a természettudomanyok oktatasatol is.
Melyek a legfobb elvarasok?

Mit?

Az egyik leghangsulyosabb igény az,
hogy az iskola olyasmire tanitsa meg a
gyerekeket, aminek hasznat tudjak venni
az iskolan kiviili életben (lasd a PISA 2000
vizsgalat eredményeit). Ezzel minden to-
vabbi nélkiil egyet lehet érteni.

De: idaig ezt elég volt csak beleirni a
tantervi célkitiizések k6zé, és azutan, az
orakon johettek a ,lejtés” példak orr-
vérzésig.

A fizika targy belsé problémait kézvet-
leniil nem ismer6k szamara: mivel a fels6-
oktatasba vald bekeriilés feltétele olyan
példasor megoldasa volt, melynek felada-
tai — a konnyebb megoldhatdsag kedvéért
— legtobbszor surlodas és kozegellenallas
nélkili mozgasokrol, kiterjedés nélkiili to-
megpontokrél, ohmos ellenallas nélkdili te-
kercsekrol stb. szoltak, a kozépiskolaban
egyértelmiien, de mar az altalanos iskolak-
ban is, az ilyen feladatok megoldésara
kondicionaltak a tanarok tanitvanyaikat. A
gyakorlatban ugyanis azt tekintik joé tanar-
nak, akinek sok tanitvanyat veszik fel a
kovetkezd iskolafokozatba: dltalanos isko-
1abol kozépiskolaba, kozépiskolabdl egye-
temre, f6iskolara.

Azt, hogy a tanar a tanterv célkitlizéseit
mennyire veszi figyelembe, figyelembe
veszi-e egyaltalan, nincs senki, aki ellend-

rizné. (A szakfelligyeleti rendszer meg-
szlint, a szaktanacsad6 pedig csak akkor
teheti be a labat az iskolaba, ha hivjak. Es
— persze — akkor is csak azt csinalhatja,
amire akkor éppen kérték. Ellenorzési, fel-
tigyeleti joga nincs.)

Igy aztin semmi rendkiviili nincs ab-
ban, ha a gyerekek eldbb tudjak kiszamita-
ni példaul azt, hogy a 2,3 m/s sebességgel,
a talaj felett 1,8 m magassagbdl, vizszin-
teshez képest 45°0-0s szdgben elhajitott
500g tomeg(i test milyen magasra emelke-
dik, milyen tavol ér f6ldet, mekkora ekkor
az energidja stb., mint azt megitélni, hogy
lehet-e tavgyogyitani, — némi anyagi ellen-
szolgaltatasért — ,,gyogyitd energidkat”
kiildeni radion keresztiil. A fizika targy
népszerlisége pedig a mélyponton van.
Konkrétan: utolsé a tantargyak kozott.
Még azok sem szeretik, akik jeles osztaly-
zatot kaptak beldle.

Mindez hosszu évek ota sajat élménye
is lehet a mai dontéshozoknak. Ez pedig
hozzéjarulhatott annak a dontésnek a meg-
hozatalahoz, amely a fizika targy tanitasa-
nak orakerete Iényegében a korabbi felére
csokkent.

Ezzel el is érkeztiink a fizika tanitasat
meghatarozé masik fontos tényezohoz.

Mennyi idé alatt?

Az imént emlitett, drasztikusan csokken-
tett idokeret lényegesen befolyasolja a fizi-
ka targy iskolai oktatasanak hétkdznapjait.
Mig korabban (az 1978-as tanterv alapjan)
az altalanos iskola 6., 7. és 8. osztalyaiban
heti 2-2 oraban, dsszesen tehat heti 6 ora-
ban lehetett fizikat tanitani, addig a jelenleg
érvényes kerettantervi szabalyozas 7. osz-
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talyban heti 2, a 8. osztalyban pedig heti 1,5
orat biztosit a targy tanitasara. Ez azt jelen-
ti semmit, vagy majdnem semmit sem lehet
felhasznalni azokbdl a tanari rutinokbol,
amelyek a korabbi idoszakban sikeresnek
bizonyultak. Egész egyszerlien azért nem,
mert ami sikerrel alkalmazhaté egy adott
id6 tartam alatt, az bizonyosan sikertelen
feleannyi id6ben. Az oktatas, kiilondsen a
gondolkodtatd, kreativitasra neveld oktatas
id6igényes dolog. Biztosan ki kell tehat
hagyni az oktatasbol bizonyos anyagrésze-
ket, és ezek kozé nagy valdszinliséggel
»kedvenc” témakorok is keriilnek majd. A
szlikre szabott idokeret még annyi idét sem
enged gyakorlasra,

erdmérét egy-egy esetben stb. Vagyis
hogy 0k (is) dolgozzanak, ne csak a tanar.
Hogy ne, vagy legalabb is ne csak a tanar
legyen aktiv a tandra alatt.

Tehat az a cél, hogy a csendben ,,figye-
16, ,,j0” gyerek helyett a kisérletet sajat
maga, esetleg tarsaival egyiitt elvégzo,
konyveket kereso, — ne adj isten — a szami-
tégép eldtt iild, az internetet bongészo,
kérdéseket megfogalmazd, sét, — oh, irga-
lom atyja ne hagyj el! — vitatkozd gyere-
kek toltsék meg az osztalytermeket.

Ennek — bar szintén messzemenden he-
lyeselhetd célkitlizés — széles korli megva-
l6sitasa valészintileg még sokaig varatni
fog magara. Miért?

»pepecselésre”, mint
a korabbi. — Ha Ié-
nyegében nem val-
toztatunk a tananya-
gon, modszereken.

Ezzel el is jutot-
tunk az iskolai okta-
té-neveld munka har-
madik Iényeges ele-
méhez.

Hogyan?

Koztudott, hogy a
tanulds kils6-belso
aktivitassal jaro tevé-
kenység. A kettd ara-
nya nagyban fiigg az
¢letkortol. Minél fia-

A fizika targy belso problemdiit
kozvetlentil nem ismerok szamd-
ra. mivel a felséoktatdsba valo
bekertiileés feltétele olyan példasor
megolddsa volt, melynek felada-
tai — a konnyebb megoldhatosdg
kedvéeért - legtébbszor surlodds
és kozegellencdillds nélkiili mozgd-
sokrol, kiterjedes nélkiili tomeg-
pontokrol, ohmos ellendllds nél-
ktili tekercsekrol stb. szoltak, a
kozeépiskoldaban egyértelmiien, de
mdr az ditaldanos iskoldkban is,
az ilyen feladatok megolddsdra
kondiciondltdk a tandrok
tanitvdanyaikat.

Egyrészt azért,
mert a ma palyan Ié-
v6 tandrokat nem
ilyen  moddszerek
hasznalatara készi-
tették fel felséfoku
tanulmanyaik soran.
Egyszertien nem tud-
jak, hogyan kell
ilyen modszereket
alkalmazva eredmé-
nyesen tanitani. Ne-
héz hozzaszokni a
gondolathoz, hogy
nem a siri csend a jo
tanora kiilsé jele,
hogy semmi baj nem
szarmazik abbdl, ha

talabb egy gyerek,
annal nagyobb szerepet jatszik a kiils6 ak-
tivitas, a fizikai mozgassal is jaro tevé-
kenység, az érzékek mozgodsitasa (a targy
megtapintasa, megszaglasa, csecsemokor-
ban megizlelése, a jelenség megfigyelése,
akar tobbszor is). Késobb hatasosan lehet
ismereteket gyijteni az iskolapadban iilve
is, a tanari magyarazatot hallgatva, agyon
heverészve, olvasgatas kozben is.

Ezen pszichologiai torvényszeriiségek
miatt az altalanos iskolaban elengedhetet-
len, hogy a gyerekek a fizikadrakon minél
tobbet kisérletezzenek, a maguk eldidézte
jelenségeket figyelhessék meg. Maguk
idézzeék el a fénytorés jelenségét, érez-
7€k, mekkora erdvel kell hizni a rugds

a gyerekek ora alatt
elhagyjak a helytiket, mert pl. vizet hoznak
a kisérletiikhoz, vagy egy konyvet vesznek
le a polcrél, vagy vitatkoznak, beszélgetnek
a tarsaikkal.

Masrészt azért, mert ez joval iddigé-
nyesebb eljaras, mint a frontalis tanitas.
A tanuldi kisérlet — sziikség szerint —
hoszszabb ideig tart, mint a tanari, a vi-
tatkozas feltétleniil tobb idét vesz
igénybe, mint a tanari kijelentés. Vi-
szont, mint fentebb emlitettem, a tanita-
si id6 nemcsak nem nétt, hanem draszti-
kusan csokkent. Ugyanakkor a mindent,
vagy legalabbis a majdnem mindent
megtanitasanak tanari ambicidja nem
hagyott alabb.
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Ugyhogy egyelére nem vilagos, meny-
nyire kell csokkenteni a tanitandé anyag
mennyiségét — a megszokas nagy ur! — ah-
hoz, hogy az 0j mddszerek alkalmazésa is
elfogadhatdé mennyiségii és mindségl is-
merethez juttassa a gyerekeket. A kerettan-
tervi eldirasok, egyaltalan az eléirasok be-
tartdsanak fegyelmérél mar szoéltam...

Tudom, pontosabban kellene meghata-
rozni az ,elfogadhato” szot. De most nem
ez a cél. Es nem is olyan konny(i ez manap-
sag. Csak 2005. majus-jiniusaban lesz az
elso kétszintli érettségi. Az utan majd kon-
nyebb lesz valaszolni ilyen kérdésekre.

*

A Munkafiizet megirasakor tehat tekin-
tettel kellett lenni arra, hogy jelenleg biz-
tosan kevesebb tananyag ,,fér bele” az oéra-
keretbe, mint korabban. A kerettanterv is
valamivel kevesebb anyag megtanitasat ir-
ja eld, mint a korabbi tantervek. Bar a tan-
anyagcsokkentés mértéke sokkal kisebb,
mint az 6raszamcsokkenés!

De: ennek ellenére elég valdszindi, hogy
— legaldbbis a kerettanterv bevezetésének
els6 éveiben — lesznek olyan tanarok, akik
az altalunk, tankonyvszerzok altal elhagy-
hatonak mindsitett, s6t a tantervbdl is ki-
hagyott anyagrészeket is rutin szerint meg
akarjak majd tanitani. Esetleg okkal. Vagy
azért, mert valahogyan sikeriilt a hivata-
losndl magasabb 6raszamokat ,kiharcol-
ni” a sajat iskolajukban, vagy mert az atla-
gosnal okosabb, gyorsabban tanuld gyere-
kekkel aldotta meg Oket a sors. Olyanok-
kal, akiknek nem lehet elég sokat, elég
gyorsan tanitani, mert kiilonben ,,nem le-
het veliik birni”, rosszalkodasra hasznaljak
a felesleges energiajukat.

A Munkafiizetben ezért a kerettanterv-
ben megjeldlt témakorokhoz szorosan il-
leszked6 feladatok mellett kiilonb6zo
szempontok miatt fontosnak tartott mas té-
makhoz illeszkedd feladatok is talalhatdk.
Példaul olyanok, amelyek csak kiegészitd
anyagként vannak a tankonyvben, illetve
olyanok, amelyeket korabban rutinszer(i-
en, szivesen tanitottak a tanarok. Mint pél-
daul — a nem fizikatanarok sosem talalnak
ki — a stirtiség fogalma és a vele kapcsola-

tos szamolasi feladatok. A munkafiizetben
megtalalhatéak a fogalom kialakitasahoz
sziikséges kisérletek és a fogalom elmélyi-
téséhez sziikséges gyakorld feladatok.

Ilyenek a héterjedéssel kapcsolatos — a
tankonyvbol kényszerlien kimaradt, mert
csak kiegészitd anyagként szentelhettiink a
témanak néhany rovid oldalt — kisérletek,
gondolkodtatd feladatok is. Példaul a III.
14/2. feladat: ,,Vagj le néhany keskeny pa-
pircsikot abbol a legvékonyabb papirbol,
amit csak talalsz (pl. papir zsebkendd egy
rétegébdl), és tartsd a meleg fiitdtest f61é!
Milyen irdnyban lebegnek a papircsikok?”

A stirliség a kollégdk altalanos elvarasai
miatt keriilt be a munkafiizetbe, a tantervben
nem szerepld hoterjedés pedig azért, mert az
minden részletében a mindennapokban alta-
lanosan tapasztalhato jelenségek magyara-
zatat, leirasat adja, tehat nagyon érdekes.
Sok, egyszert kisérlettel tanithatd és szamo-
lasi feladatok nem tartoznak hozza. Széval,
minden szempontbdl igényt tarthat az altala-
nos iskolas korti gyerekek érdeklodésére.
(Nem is értem, miért éppen ez maradt ki a
kotelezden megtanitandok sorabdl.)

A mukafiizetbe keriilé témak kivalogata-
sanak masik szempontja az volt, hogy a kii-
16nboz6é képességli gyerekek is talaljanak
benne érdeklodésiiknek megfeleld feladatot.

Az elmélyiiltebb munkat kedveld, ér-
dekl6dd gyerekek szamara vannak olyan
feladatok, amelyek megolddsa hosszabb
idot vesz igénybe. Ezek a tehetséggondo-
zas nem konnyi, de masra at nem haritha-
t6 feladataban hivatottak segiteni a tanart,
és értelmes elfoglaltsagot kivannak adni
ezeknek a tanuldknak.

Ilyen, mérést igénylé feladat példaul a
1I. 1/72.:

,Készits hiilési grafikonokat! a) Onts egy po-
harba 100 g forré vizet, és a poharba tett homé-
rérol félpercenként olvasd le a viz homérsékle-
tét! A hémérséklet leolvasasa el6tt egy keverd
palcaval mindig keverd meg a vizet! A hdmér-
séklet-értékeket jegyezd fel, majd abrazold a
mellékelt koordinata rendszerben!

1d6 (min) 00525 2 25335 4

A viz hdmérséklete
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b) Ismételd meg az el6z6 mérést 200 g vizzel!
A mért hdmérséklet-értékeket rogzitsd most is
tablazatban, majd abrazold az el6z6 grafikon-
ban, de az el6z6tol eltérd szinii ceruzaval!

1d6 (min) 0 0525 2 25335 4

A viz hdmérséklete

Miben hasonlit és miben tér el egymastol a két
grafikon? . ... ... ... ...
¢) Végezz az elozOkhoz hasonldo mérést 100g
olajjal . .. .,,

— ¢s igy tovabb.

Tudom, az effajta feladatokbol altalaban
csak egy fér bele egy tandra 45 percébe, de
éppen az volt a célom, hogy az 6nallo, ku-
tatdo munkat kedveld gyerekeknek adjak ér-
telmes elfoglaltsagot. Olyat, amelyben egy
valodi kérdésre keres valaszt a mérésekkel.
Ok — esetleg — még az altalanositasra is
éreznek kedvet, hajlandésagot. — Amit mas
tarsaiktél nem feltétlentil kell elvarni.

A fentebb emlitett tiirelmes munkat kiva-
no feladatok mellett azonban vannak gyor-
san eredményt adoak is, amelyekben csupan
egy-egy jelenség megfigyelése a feladat.

Ezek jol illeszkednek az atlagos 13 éve-
sek érdeklodéséhez, akik altalaban csak a
»milyen?” jellegli kérdésekre akarnak va-
laszt kapni. Azt akarjak tudni, hogy egy
adott dolog milyenné valik, milyen meleg,
milyen szin{i, milyen puha, milyen rugal-
mas stb. lesz a folyamat végén. Ilyen fel-
adat az 1. 14/2.: ,,a) Tegyél a rajztabladra
egymas utan kiilonboz6 targyakat: ceruzat,
radirt, flizetet, zsebkést stb.! Noveld a rajz-
tabla sikjanak vizszintessel alkotott sz6gét!
Figyeld meg, melyik test marad rajta legto-
vabb a rajztablan, vagyis melyiknek az
anyaga tapad legjobban a fahoz! b) Ha fol-
packkal, aluféliaval, papirral stb. vonod be
a rajztablat, tovabbi anyagparok tapadasat
tanulmanyozhatod.” A 11.8/1. feladat igy
szol: ,,Sillyeszd a tankonyv 84. oldalanak
1. kisérletében hasznalt, alul gumihartya-
val lezart liveghengert egy hosszu, vizzel
telt, atlatszo edénybe. Milyen alak(l a har-
tya? Ezutan t6lts annyi szines vizet a hen-
gerbe, hogy levegdben jol lathato legyen a
hartya kidomborodéasa, majd siillyeszd a
hengert egyre mélyebbre az atlatszo edény-

be. El lehet-e érni, hogy megsziinjon a har-
tya kidomborodasa? Hogyan?” Egy kicsit
tervezni, gondolkodni is kell a 11.3/1,2. fel-
adatokra adando valaszokhoz: ,,A baratod
azt allitja, hogy az § tizoraija éppen kétszer
olyan nehéz, mint a tied. Mérleg nincs a
kozelben, csak egy vonalzé meg egy ceru-
za, amit a vonalzo ala lehet tenni. Hogyan
dontenéd el, hogy igaza van-e a baratod-
nak? Mérd meg, hanyszor nehezebb a bics-
kad a k6rzddnél!”

Az atlagos 13 éveseket nem érdeklik az
okok, a mélyebb 0Osszefiiggések. Nem
akarjak érteni a dolgokat, hidegen hagyjak
a kvantitativ részletek. Ez, ha nem vessziik
el idd elétt a kedviiket a természettudo-
manyoktol, ha hagyjuk 6ket a sajat tempo-
jukban ismerkedni a kortlottiik levo vilag-
gal, magatol megvaltozik. Késébb menet-
rendszeriien teszik fel a ,,miért?”-tel kez-
dodo kérdéseket is, €s maguk is ldzasan
keresik a valaszokat.

Akkor azonban, altalaban, mar nem tar-
tanak igényt arra, hogy ténylegesen lees-
sen a golyo, hogy megmérjiik a melegitett
folyadék homérsékletnovekedését stb. A
13 éveseket viszont teljes extdzisba tudja
hozni egy hémérd vagy erdmérd puszta
latvanya. Ezt meg kell értenie és figyelem-
be kell vennie a tanaruknak. A gyerekek
valtoznak, mas irant érdeklddtek tegnap,
mint holnap fognak.

Ezt a legtobb sziilé természetesnek tart-
ja. Kiilonosen akkor, ha tobb gyereke van,
és igy kiilonbozo életkora gyerekeket ne-
vel egyszerre. SOt, sokan még azt is termé-
szetesnek tartjak, hogy az egyik gyereket
el lehet vinni a zenekari hangversenyre,
operaba, kiallitasra, és a gyerek élvezi is a
dolgot, a mésik viszont jobb esetben unat-
kozik ilyen alkalmakkor. Viszont minden
fara pillanatok alatt fel tud maszni, és so-
hase esik le. Tanarként miért nem termé-
szetes ez?

Szdval, a kiilonbozd gyerekek kedvéért
kiilonboz6 jellegli, szinvonalt feladatok
talalhatok a Munkafiizetben. A feladatok
fajtai is tobbfélek. A sok gyakorlati, kisér-
leti feladat mellett kiilonb6z6 nehézségii
szamolast igényl6 feladatok is talalhatdk a
Munkafiizetben. Ezek egy része is a ké-
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pességfejlesztéshez jarul hozza, mas ré-
sziik a gyakorlashoz, a lemaraddk felzar-
kéztatasahoz ad segitséget. A Munkafiizet
tehat a differencialt foglalkozasok szerve-
zéséhez is ajanlhato.

Ilyen okbol kifolyolag szerepel a Munka-
flizetben igen sok egyszerti, pusztan a tanul-
tak mechanikus felidézésével megoldhato
gyakorl6 feladat, mint példaul az1.2/2: , Egy
test sebessége 12 m/s, egy masiké 39,6
km/h. Melyik mozog gyorsabban?” Vagy a
11.7/14: ,,Egy 80 000 N sulyu, szénnel telt
lada alapteriilete 4m2. Mekkora nyomast
fejt ki a padlora?” Ezek kifejezetten a tanul-
tak begyakorlasat, rogzitését szolgaljak.

Mas feladatok viszont a tehetséggondo-
zashoz nytjtanak segitséget!

Ezek megoldasahoz legtobbszor nincs
algoritmus, amit be lehetne magolni, sot,
esetleg tobb jo valasz is adhatd a feltett
kérdésre. Példaul az 1.1/8: ,Mondj példat
olyan esetre, amikor a) nincs sziikség mé-
résre, elég a becslés, b) nem lehet mérni,
és a szoban forgo adatot csak becsléssel le-
het meghatarozni, c) nem szabad becslésre
hagyatkozni, csak a méréssel nyert adatot
szabad elfogadni!” Vagy 1.5/2: ,Pista egy
meredek lejton, Joska egy lankés lejton
szankozik. Elképzelheté-e, hogy mégis
Joska ér nagyobb sebességgel a lejtd alja-
ra? Magyarazd el a tarsadnak, mit gon-
dolsz errol!”

Szandékosan vannak olyan hidnyos fel-
adatok, melyekre nem adhato egyértelmii
valasz. (Ilyenbdl elég sokat kell majd
megoldani felnétt életiik soran.) Ezek kife-
jezetten igénylik a tanulok egymassal foly-
tatott eszmecseréjét, esetleg vitajat.

Ezek a nyitott vég, a régebbi szakiro-
dalomban ,,gondolkodtatonak” nevezett
feladatok, melyek feldolgozasahoz kife-
jezetten ajanlhatd csoportfoglalkozasok
szervezése. Példaul a 11.6/14: Az érett
gylimolcsét néhany napon belill le kell
szedni, nehogy tuléretté valjon. Hogyan
szamitja ki az agronomus, hogy a rendel-
kezésére allo 60 ember le tudja-e sziire-
telni az egész termést, vagy segitséget
kell kérnie az iskolatél? Milyen adatokat
kell ismernie?” Vagy a II.5/10: , A ke-
ményre fagyott vajbol levagott vékony

szelet nehezen tapad a zsemléhez. Mi-
ért?” Vagy pl. a III.13/11: ,,Az ajt6 és a
rajta 1évé fémkilincs homérséklete azo-
nos. Mégis, ha a szabadban 1év6 fémki-
lincset fogjuk meg, azt sokkal hidegebb-
nek érezziik, mint a mellette 1év6 fabol
késziilt ajtodarabot. Miért?”

Nagyon fontos lenne, hogy egyetlen ta-
nar se érezzen késztetést arra, hogy ilyen
tipusu feladatokat tegyen bele ropdolgo-
zatba, témazardba. Ezek megoldasa nem
nehéz ugyan, de nem biztos, hogy minden
gyereknek eszébe jut az a leckében tanult
fél mondat, amely épp az adott kérdésre
adanddé valaszt jelenti. (Az utolsd, a
II1.13/11-re példaul az, hogy a j6 hdvezetd
fém hamarabb elvezeti keziink melegét,
mint a rossz hévezeté fa.) De azért sem
valdk dolgozatba az ilyen, szoveges va-
laszt kivano kérdések, mert a jé valasz he-
lyes irasbeli megfogalmazasa a felndttek
koziil sem sikeriil mindig mindenkinek hi-
batlanul. Szakszoveg irasa semmiképp
sem varhato el altalanos iskolas kort gye-
rekektdl. Legalabbis altalaban.

Szokatlan feladatokat is tartalmaz a
Munkafiizet.

A kotelezden eldirt tanterv szerint tudni-
uk kell a gyerekeknek azt, hogy a hideg
viz részecskéi lassabban mozognak, mint a
meleg viz részecskéi. Egy felnéttnek nem
nehéz ezt elképzelni, de a gyerekek sza-
mara ez mégis gyakran nehézséget okoz,
mert kozvetleniil nem lehet megtapasztal-
ni. A szokasosan bemutatott diffuziés ki-
sérletek — bar latvanyosak, érdekesek —,
csak illusztraljak a részecskék mozgasara
vonatkozo tényeket.

Ezért kiilonosen fontos a mikrovilagra
vonatkoz6 ismeretek helyességének ellen-
Orzése. Példaul ezen a kreativitast is
igénylé mddon: 111.6/1: ,,Képzeld el, hogy
az osztaly egyik felének egy pohar hideg
viz, masik felének pedig egy pohar meleg
viz részecskéinek szerepét kell eljatszania!
Ha te lennél egy ilyen jelenet rendezdje,
mit mondanal a gyerekeknek, hogyan old-
jak meg ezt a feladatot? A kozonség mibol
tudhatnd, hogy melyik gyerekcsoport jats-
sza a meleg viz részecskéinek, és melyik a
hideg viz részecskéinek szerepét?”

109




Szemle

Koznapi ismeret az, hogy ha hideg vizet
ontlink meleg vizbe, langyos vizet kapunk.
Vajon hogyan valtozik kozben a részecs-
kék mozgasa? Errdl érdeklodik a II1.6/8.
feladat: ,,Hogy rendeznéd meg gyerekek-
kel ezt a jelentet?” Es tovabb (I11.6/9.):
Hogyan jatszatnad el a pajtasaiddal egy
pohar viz melegitésének  ‘torténetét’?”

A valaszadashoz végeredményben
»csak” azt kell tudni, amit a tankonyvbol
is meg lehet tanulni, de a valasz nem en-
nek mechanikus felidézést kéri, hanem a
megértést ellendrzi. Es ha el6 is adjak ezt
a ,,szindarabot” a gyerekek, még jot is mu-
lathatnak kozben. S6t, mikozben a ,,rende-
z0” rendezi a jelenetet, kiosztja a szerepe-
ket, nemcsak megfogalmazza az elvont
tudnivalokat, hanem észrevétleniil el is
magyarazza azokat — amibdl sokat tanul-
hatnak a még esetleg bizonytalan tudasu-
ak. Hogy mindezt csak jokedvien, felsza-
badultan lehet csinalni, ami k6zben nagyo-
kat lehet nevetni, az tiszta haszon. Persze
nincs csend az osztalyban, mert ez eleve
feltételezi a gyerekek egytittmikodését,
mondani.

Hogy igy a gyerekeknek az olvasott
szoveget meg kell értenitik? Mondtam va-
laha, hogy ez nem fontos? Igen, vannak
hosszabb szovegli feladatok, végtére is az
olvasottak megértését is gyakorolni kell!
Mentségemre csak azt tudom felhozni,
hogy sok révid megfogalmazasu feladat is
van a Munkafiizetben. Ilyen példaul a
II1.13/9: ,,Miért fektetik a vizvezetékcso-
veket legalabb 0,8-1,5 m-re a fold ala?”

Nem mindig kell neheziteni a gyerekek
dolgat. De a szoveg megértése ezekben az
esetekben is nélkiilozhetetlen része a jo
megoldasnak.

A Munkaflizet tehat egymastdl nagyon
eltér6 nehézségli feladatokat tartalmaz,
mert ez Dbiztositja a valasztékot a tanar
szamara. Igy oldhaté meg, hogy mig né-
hany gyors gondolkodast, a szellemi kihi-
vasokat, az elmélyiilt gondolkodast, 6nalld
munkat kedveld gyerek megfeleld elfog-
laltsagot kap, addig a tanarnak legyen ide-
je akar egyénileg foglalkozni a lemaraddk-
kal, a hatranyos helyzettiekkel. Ezaltal fel-
tehetéen nemcsak a fegyelmezetlenkedok,
unatkozdk szama csokken, de még az ok-
tatas hatékonysag is no.

A Munkafiizet 7. sokféle médon hasz-
nalhato kiegészitdje a fizika oktatasanak,
sokoldaltan jarul hozz4 a képességfejlesz-
téshez, akar szakkori foglalkozasokon,
korrepetalasokon is — Iényegében fligget-
lentil attol, milyen tankdnyvbdl tanit a ta-
nar, illetve tanul a gyerek.

Sokan mondjuk: nem tantargyat — fizi-
kat, matematikat, irodalmat —, hanem gye-
reket kellene tanitani. Persze, ehhez a gye-
rekek hozzéjarulasa is sziikséges, hogy en-
gedjék magukat tanitani. Nagyon szeret-
ném, ha ez a kiadvany minél t6bb tanarnak
lenne segitségére abban, hogy megtalalja
ehhez a moédszereket.

Csdakdany Antalné
ny. fdiskolai adjunktus,
Budapest

Babeli zurzavar vagy nyelvek békés
egyiittélése?

Az europai csatlakozas néhany nyelvpolitikai kérdése

nyolc kelet-eurdpai és a két medi-
terran orszag csatlakozasaval az
Eurdpai Unio teriilete csaknem 3,9

millié négyzetkilométernyire n6 és lakos-
saganak szama is eléri a 455 millié f6t. Ez

nagyjabol 150 milli6 lakossal tobb, mint
az Egyesiil Allamokban él6k szama. Egy
masik — a csatlakozassal kapcsolatosan
gyakran hattérbe szoruld — valtozas az EU
hivatalos nyelveinek a szdmat érinti, hi-
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