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Aggodasok, vivodasok: egységes
tanarkeépzés?

Ki tudja, hanyadszor vetodik fel a kozoktatds reformjanak utobbi
hdarom éuvtizedeben a pedagogusképzés meguijuldsdanak sziikségesse-
ge, e két reform kolcsonds és bonyolult 6sszeftiggésének kérdeése.
Racioncdilis érvek sokasdga hangzik el arrol, hogy a pedagogusképzeés
reformjdanak a kézoktatdsi reform eléit kell, kellene jdarnia. Es most
végre azt tapasztalhatjuk, hogy a felséoktatdsi t6rvény modositdsa és
a Bologna-folyamat tiriigyén mintha tijra hdtszelet kapna a
Jelsooktatds és azon beliil a pedagogusképzés reformja.

reformalni akarnak, sokan masok viszont ezuttal is beérnék néhany lejaratott re-
torikai fogas hangoztatdsaval. Ha tehat most sem torténik semmi a pedagogus-
képzés megmerevedett rendszerében, amikor pedig relative kedvezod a reform koézege,
akkor végleg eltemethetjiik a kozoktatas reformjat is. Ezért az aggddas és a vivodas.

A pedagogusképzés reformjaval kapcsolatos fontosabb kérdéseket és problémakat
nemrég Hunyady Gyorgy (2004) foglalta 6ssze. Ot-6t pontban mutatja be a jelenlegi pe-
dagdgusképzés visszassagait €s a reformelképzelések kritikajat. ,,Ha egyszerre igaz — ir-
ja konkluziojaban —, hogy a jelen iskolaja és pedagogusképzése tarthatatlan, és hogy a
megujitas terve ¢s 1épései elhibazottak” (i.m. 36. old.), akkor szembesiilniink kell a ne-
gativ hatasok egymast er6sitd kovetkezményével: a lefelé mend spiral vizidjaval. Mégis
lat lehetdséget e pesszimista joslat iranyanak megvaltoztatasara, mert — véleménye sze-
rint — a koz- és a felsdoktatas eltomegesedése nem jar egylitt szilkségképpen az oktatas
elsivarosodasaval, volt és van kezdeményez6 erd a pedagogusképzok szakmai koreiben,
reményt keltd maga a Bologna-folyamat, s lat lehet6séget az egymastdl eltérd szakmai
szempontok egyeztetésére, valamint az ebbdl eredd konfliktusok megoldasara.

A pedagogusképzes tanitoképzés agaban a kilencvenes évek elsd felében eléremutatd
és sikeres tartalmi €s strukturalis reformok sziilettek. (Bollokné — Hunyadyné, 2003) (1)
Ekkor fogalmazddik meg, hogy a tanité az 1-4. osztalyokban minden tantargyat oktat-
hat, az 5-6. osztalyokban pedig egy muveltségi teriilet tantargyait tanithatja. Vagy ahogy
a 2003. évi kozoktatasi torvény modositasaban aztan megfogalmaztik: az 5—6. osztaly-
ban — az iskolai sajatossagoktol fliggden — a képzési id6 25-40 szazalékaban csak tani-
tok foglalkozhatnak a gyerekekkel. A tanitéi miikodés korének kiterjesztése — mely ha
nem is teljes, de mindenképpen strukturalis valtoztatasnak mindsithetd — a maga idejé-
ben megeldlegezte a kozeljovo reformszandékait €s reformlépéseit.

A tanitoképzéshez hasonld strukturdlis valtoztatasokra a pedagdgusképzes magasabb
szintjein nem keriilt sor, pedig erre igen nagy sziikség lett volna. Hiszen az utobbi mas-
fél évtized hektikus tantervi reformjai sorban megkérddjelezték a fennalld iskolaszerke-
zetet, azzal Osszefliggésben a kétszintli tanarképzést (altalanos iskolai tanar, k6zépisko-
lai tanar) és felvetették az egységes tanarképzés sziikségességét. (Hunyady, 2003) A koz-
oktatas demokratizalasanak szandéka a rendszervaltas elején (2) teret engedett az iskola-
szerkezet addigi merev rendjének a fellazitasara. Megjelentek a nyolc €s hat osztalyos
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gimnaziumok. A nyolc osztalyos gimnaziumok ellehetetlenitették a dominans, (4+4)+4-
es iskolaszerkezet masodik négyes egységét (felsd-tagozat), a hat osztalyosok pedig fél-
bevagtak azt. Aztan az 1996. évi torvénymodositas beemelte a rendszerbe a 12 évfolya-
mos komprehenziv iskola (3) fogalmat, ami tovabb lazitotta az iskolaszerkezetet. A ko-
rabbinal keményebb ,,fenyegetés” érte a dominans iskolaszerkezetet az 1995. évi NAT le-
gitimalasaval: az altalanos miivelés 8 évét 10 évre hosszabbitotta meg, s ezzel félbevag-
ta a hagyomanyos iskolaszerkezet harmadik négyes elemét. Mikozben az 1996. évi koz-
oktatasi torvény modositasa a kotelez iskolaba jaras évszamat 16-rél 18-ra emelte. Er-
demes talan felfigyelni még arra a koriilményre, hogy a 2003. évi NAT szakaszai
(1/4-5/6-7/8-9/12,13) a kompromisszumok érdekes lehetdségeit kinaljak. Ez a rendszer
egyforman szolgalhatja a dominans iskolaszerkezet fennmaradasat, de segitheti az (j
trendek sziildmozgasait is. Ezen eseményekkel parhuzamosan a kézoktatas fejlesztésé-
nek stratégiai tervei (1996, 1998) a kozépis-

A Nemzeti Bologna Bizottsdg ~— *olai IEPe,SS_éfT’( 810. SZézalék??aln ,,ham:‘;to,zkt%‘i‘
icen naov valésavismeretrél és ~ Meg a kdzépiskolai expanzi6 felsé mértékét.
bgoitorscigo’l tesz z‘fmﬂbizonysd— A PdISA 2000 Vciiz.sga,"!at (I,/dri’ 230?() gyésios
got, amikor elfogadva pedago- eredmenyet pedig Ujra tapot adtak annak a
y e . vr > régi 1j elképzelésnek, hogy az iskolazas
g”Skep/ZeSl,a{b lzo'ﬁ‘mg&md{e J4 alapjait meg kell erésiteni, a négy osztalyos
vaslatat, kihirdeti az egységes, ;s tagozatot 6t vagy hat évre kell emelni.
mester fokozatt, egyetemi szin-  (Bdthory, 2002) Erdemes felidézni, hogy a
i tanulmdnyokhoz kotott 2003. évi kozoktatasi torvény médositasa ezt
tandrképzést. A mester szintii  a szakértdi javaslatot részben meg is valdsi-
egységes tandrképzés azonban  totta, amennyiben az also tagozat ¢és a felsé
onmagdban még nem jelenti a  tagozat hataran 2008 6sz§t61r a,t'anl"g.').i és’a ta-
tandrképzés mindségi szinvona- Mar kompeten,ma ,,kev,er(_) zona?a” jon létre —
ldnak emelkedését, a pedagogiai 2hogy azt korabban mar jeleztik.
kultiira hon ohajtott megujuld- . kElgyre m,kaib gy tiinik, ho,%y f 7 aha}l?(n(l)s
sdt. De kétségteleniil j6 alkalom iskolai tanarok terrénuma az altalanos iskola

A S doliuk felsd tagozata, a felfelé terjeszkedd also ta-
arra, nogy ujragondaoljur a ta- gozat, valamint a tananyag racionalizalasa-

ndrkepzes pedagogikumat és  pak szandékatol hajtva lefelé nytld kozépis-
diszciplindris felépitését. A tar-  kola (a linearisan épitkez8 tantérgyaknal két
talmat és az intézményi rend-  tananyag ciklus helyett egy) harapofogojaba
szert egyarant. keriil. A magyar iskolaszerkezet ezen valto-
zasait a nemzetkozi trendek is visszaigazol-
jak. Kiilonosen erdsen hat a magyarorszagi fejleményekre az OECD-orszdgokban meg-
honositott funkcionalis oktatasszakaszolasi rendszer, az ISCED. (4) A tavolban felmeriil
tehat a magyar iskolaszerkezet funkcionalis atalakitasanak képzete: a hat osztalyos ala-
pozd oktatés, az erre €piil6 négy osztalyos also kdzépiskolai és a rendszert betet6z6 2-3
éves fels6 kozépiskolai oktatas. Es bar ezt a rendszert igy senki, soha nem hirdette meg,
hivatalos oktataspolitikai stratégidknak nem része, a folyamatok mégis ebbe az iranyba
mutatnak. (Ezen a ponton sziikséges megjegyezni, hogy Nagy Jozsef egyik fiatalkori
munkajaban (1970) mar felvazolja egy 6+4+3-as iskolaszerkezet tervét. Masok is ebbe
az irdnyba gondolkoztak.) Témank szempontjabol tigy tlinik tehat, hogy az utobbi 15-20
év soran Iétrejottek az egységes tanarképzés iskolaszerkezeti alapjai, anélkiil, hogy an-
nak oktataspolitikai indokoltsaga ismertté valt volna. A kérdés tehat az: koveti-e a peda-
gbégusképzés ezeket a funkcionalis valtozasi trendeket, vagy sem?
Az elmondottakkal kapcsolatos problémak abban rejlenek, hogy ezek a részben latens,
részben manifeszt mozgasok mar jol lathatoéan fenyegetik az altalanos iskolai tanarok eg-
zisztenciajat, és persze megkérddjelezik a tanarképzéssel foglalkozo féiskolak 1étét. Nem
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mintha erre a problémara nem lehetne valaszt talalni. Megfelel6 tiirelmi id6vel, atmene-
ti intézkedésekkel eld lehetne segiteni a fiatal és k6zépkoru altalanos iskolai tanarok dip-
lomaemeld tanulményait, ami egyben tarsadalmi presztizsiik emelkedésével és fizetésiik
javitasaval jarna egyiitt. A foiskolak pedig — amint azt késobb kifejtjiikk — az egyetemek-
kel kooperalva az egységes tanarképzés szakmodszertanainak (a miveltségi teriileti pe-
dagdgiak) mivelésében és az tigynevezett ,,kisszakok” oktatasaban talalhatnanak felada-
tot. A megoldasra var6 problémak azonban, barmilyen sulyosak legyenek is, nem térithe-
tik el a pedagogusképzés reformjat. Eppen ezért a Nemzeti Bologna Bizottsag igen nagy
valdsagismeretrol €s batorsagrol tesz tanubizonysagot, amikor elfogadva pedagdguskép-
zési albizottsdganak javaslatat, kihirdeti az egységes, mester fokozatl, egyetemi szint(
tanulmanyokhoz ko6tott tanarképzést. (5) A mester szintli egységes tanarképzés azonban
6nmagaban még nem jelenti a tanarképzés mindségi szinvonaldnak emelkedését, a peda-
gbgiai kultura hon ohajtott megujulasat. De kétségteleniil j6 alkalom arra, hogy Gjragon-
doljuk a tanarképzés pedagdgikumat és diszciplinaris felépitését. A tartalmat €s az intéz-
ményi rendszert egyarant.

Nemrég az MTA Pedagdgiai Bizottsaganak kezdeményezésére helyzetfeltard vizsgala-
tok kezdddtek a pedagdgusképzés neveléstudomanyi tartalmarol az egyetemeken és a fo-
iskolakon. (Zrinszky, 2003; Hunyadyné, 2004) A szerzok megallapitottak, hogy az utobbi
években a pedagogiai tartalmak jelentds mértékben atalakultak, a neveléstudomany befo-
gadott paradigmai novekedtek, a tartalmi kanonok fellazultak (a neveléselmélet-didakti-
ka-neveléstorténet tridszra alapozott képzési rendszer atalakulasa elkezdddott), a gyakor-
lati orientacio er6sddott, valamint az aktualis oktataspolitikai és pedagogiai kérdések eld-
térbe keriiltek. Mintha az 6ncélu elméletieskedés visszaszoruldban lenne. Es bar a vizsga-
latbol kideriilt, hogy tavolrél sem lehetiink elégedettek a gyakorlati tevékenység aranya-
val a képzés egészén beliil, még ezen a téren is jelentds javulas kovetkezett be. Fontos ko-
riilmény tovabba, hogy a pedagogiai tartalom atalakulasanak a folyamataban hatarozott
intézményi profilok kezdenek kialakulni, ami szintén jelzi a neveléstudomany teriiletén le-
jatsz6do pozitiv valtozasokat. Osszességében ugy tiinik, legaldbbis ami a pedagogikumot
illeti, hogy a neveléstudomany modernizalasat célzé erdfeszitések nem voltak hidbavalo-
ak. A fels6oktatasi tanarképzés pedagdgiai fele végre relevans valaszokat fogalmaz meg a
kozoktatas igényeire. Nem allunk ilyen jol az intézményi atrendezddés tertiletén.

Az idedlis az lenne, ha a pedagdgikum ¢és a kiilonb6z6 tanarszakok pedagodgidja (a
szakmddszertanok) egy helyen, az egyetemek tanarképzé karan (school of education)
kapna elhelyezést. S6t, korabban érveket soroltunk fel (Bdthory, 2003) arra nézve is,
hogy milyen eldnydk szarmaznanak abbol, ha a tanari fészakokhoz (maior) kapcsolodo
tantargykozi, integralt és/vagy interdiszciplinaris kisszakok (minor) a jelenlegi féiskolai
karokhoz keriilnének. Ez az intézményi szerkezet egyben felmentené a diszciplinakat ok-
tatd tanszékeket a pedagogusképzés — szdmukra csak terhet jelentd — feladata alol. A
diszciplinaris oktatés €s a tanari professzidra felkészitd oktatas (ide értve a kisszakok ok-
tatasat is) szétvalasztdsa tiszta intézményi és feleldsségi viszonyokat teremtene.

Az egyetemi tanarképzd intézmények vezetdi, meglatasom szerint, még mindig nem
szamolnak azzal a ténnyel, hogy a kedvezdtlen demografiai helyzet ellenére, tarsadalmi
¢és pedagogiai okok egyiittes hatasara bekovetkezett és a telitddéshez kozeledik az érett-
ségiig tartd kozépiskolazas expanzidja. (Csak zardjelben jegyzem meg, hogy a felsdok-
tatas jelenlegi problémakdotege éppen abbol ered, hogy nem vették idében figyelembe a
kozépiskolai expanziot. E kétféle expanzid diszfunkcidja okozza a felsdoktatadsban je-
lentkezd problémak jelentds részét.) A masodik vilaghabort utani évtizedekben a fejlett
vilagban — nalunk két évtized késéssel (jellemzden a kilencvenes években) — a kozépis-
kolai oktatas eltomegesedett. Ez azzal jart, hogy a kdzépiskolaba beiratkozo didkok ké-
pesség-potencidljanak a szélessége (variancidja) megndtt. Kovetkezésképpen megnottek
mind a tanuldk, mind az iskolak kozti kiilonbségek. (Lordnd, 2003) A kozépiskolakat, a
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kozépiskolai tanarokat, de kiilonosképpen a gimnaziumokat €s a gimnaziumi tanarokat,
a kozépfok eltomegesedése varatlanul érte. A kihivasra nem rendelkeztek a megfeleld va-
lasszal: pedagogiai kultaraval és technikai eszkozokkel. (6)

Nem tulzottan varatlanul, az eltomegesedés altal is generdlva, megint felmeriilt a régi
probléma: a tananyag tulzott elméleti jellege, a diszciplinakbol levezetett tantargyak aka-
démikus felfogasa. Ujra megallapithattuk, hogy a miiveltség iranti tarsadalmi igény ¢és az
iskolaban tanitott tananyag kozti diszkrepancia novekedése demotivaloan hat a kdzepes
és gyenge képességli és a tanulds irant aktudlis érdeklddést nem mutatod tanuldkra. A
PISA 2000 vizsgalat pedig radobbentette a kdzvéleményt kdzépiskolaink nagy részének
életidegen tanitasi gyakorlatara. Mint ismeretes, ez a nemzetkozi pedagdgiai kutatas, kii-
16ndsen annak szévegértési-olvasasi aga, vilagosan kimutatta, hogy 15 éves tanuloink,
akiknek a tobbsége a 9. és 10. évfolyamot tapossa, kiilonb6z6 szovegek megértésben
igen gyengék. Es kiilondsen gyengén olvasnak azok a tanuldk, akik szakiskolaba jarnak.
(Vari, 2003; Bdankiti és mdsok, 2004) Es persze, aki nem tud olvasni, szovegeket értel-
mezni, az tanulni sem tud.

Az OECD PISA 2000 vizsgalat értékrendszere vilagosan mutatja, hogy a tudas tarsa-
dalmi felfogasaban pragmatikus fordulat kovetkezett be. A sokat emlegetett
munkaerdpiaci elvarasok ezt vilagosan jelzik. De mas jelzések is érik a kozvéleményt. A
miveltségfelfogas pragmatikus fordulatat mindenki szamara értheté mddon jeleniti meg
az idegennyelv-tanulas és az informatika iranti robbanasszerti érdeklédés. Ebbdl kovetke-
z6en tarsadalmi helyeslés és elfogadas kiséri azokat az oktataspolitikai reformlépéseket,
melyek meggy6zden mutatjak, hogy a ,,kdzpont” megértette az elvarasokat (példaul nul-
ladik évfolyam az idegen nyelv intenziv tanuldsara). Az iskolai muveltségfelfogas prag-
matikus fordulata azonban mas teriileteken is megmutatkozik. Ide sorolhatnank mindjart
a tarsadalmi gyakorlatnak azokat a terlileteit, amelyek azért nem tudnak szervesen beépiil-
ni az iskolai oktatas tantargyi rendszerébe, mert az akadémikus miiveltség normai szerint
nincs diszciplinaris hatteriik, amibdl kdvetkezden nincs olyan szakos tandr, aki ezeket ta-
nitani tudna. Ez a jelenség jol mutatja, milyen tehetetlenek a tanarképzéssel foglalkozé £6-
iskolak és egyetemek a miiveltségi hianyokra adando valasz tekintetében. A gondokat su-
lyosbitja, hogy a miveltség iranti 0j igények befogadasat az iskolai tantervekbe nem ko-
veti a régi és idejétmult tartalmak kiiktatasa. Erre a problémara adhaté egyik valasz lenne
— mely elterjedt az egész mivelt vilagban — meghatarozott miiveltségi teriileteken — mint
amilyen a természettudomany, a tdrsadalomtudomany, a technika és az esztétikai miivelt-
ség — interdiszciplinaris studiumok felvétele, beiktatdsa a tanitott tartalomba. (Vass, 2000)

A Bologna-folyamat keretében megujuld egységes, mesterszintli tanarképzés egyben
jo alkalom a tanarszakok rendszerének, az egyes szakok tartalmanak és elnevezésének az
ujragondolasara. Talan érdemes abbol kiindulni, hogy végképpen érvényét vesztette a 19.
szazad végén kidolgozott kézépiskolai tantargyi rendszer, mely az ,,egy tudomany — egy
tantargy” elvbdl indult ki. Mara, a 21. szazad elejére éppen a tudomanyfejlddés jellegze-
tes trendjei lehetetlenitik el e rendszer konzekvens alkalmazésat. De talan ennél is jelen-
tésebb az oktatas iranti tarsadalmi igények radikalis megvaltozasa és az oktatasban lejat-
sz6d6 modernizacios fejlemények (példaul a tartalmi szabalyozas rendszere).

Az 1j helyzetben a célt tigy jelolhetnénk meg, hogy az iskolaban tanitandd miiveltség-
nek kiegyensulyozottan kellene lefednie a miiveltség iranti tarsadalmi és tudomanyos ér-
dekeket. (vo. Laddnyi, 2003) E két érdekcsoport oktatasiigyi konfliktusanak fenntartasa
senkinek sem érdeke. Kovetkezésképpen a tanari professzio tervezésekor a szakos vagy
diszciplinaris képzés mellett a valasztott diszciplina miiveltségi kérnyezetét reprezentald
ismeretek és kompetenciak feltérképezésére is sort kellene keriteni. Mas szoval, sokolda-
ltan alatdmaszthat6 kivanalom, hogy minden tanar rendelkezzen egy vagy két foszakkal
(maior), ahogy az eddig is volt, vagy legalabb egy foszakkal és egy kisszakkal (minor) —
amint az raciondlisnak tinik a jovében. Ez utébbi lenne a tervezési dokumentumokban
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eléforduld ,,masfél szakos” tanar. A maior tanarszak tartalmilag intenziv és diszciplina-
ris, mig a minor szak tartalmilag inkdbb extenziv és az esetek tobbségében interdiszcip-
linaris, tantargykozi. A tandrszakok iranti kozoktatasi igényeket célszertinek tiinik a Nat
tiz miiveltségi teriiletébdl levezetni, amint arra kisérletet tesziink az /. tdbldzatban. A
tantargykozi kisszakok feltehetéen jelentds mértékben szolgaljak az aktudlis tarsadalmi
igényeket, ¢s ugyanakkor nem sértik a tudomanyossag jogos igényeit. De innovativ és
kreativ javaslatokra, megoldasokra minden miiveltségi teriileten nagy sziikség lenne.

Az interdiszciplinaris maveltségteriiletek 1étezésének akadémikus/egyetemi elismeré-
se azonban most mar huzamosabb id6 dta késik. Legfeljebb a pedagdgus-tovabbképzés
témai kozé furakodhatott be egy-két interdiszciplinaris kurzus. Egyetemeink a tudomany
védelmében altalaban elzarkdznak attdl, hogy az interdiszciplinaris szakokkal bajlodja-
nak, a foiskolak pedig — utanozva az egyetemeket — szintén ellenallnak. Pedig az inter-
diszciplinaris tanarszakok oktatasa kedvezd kimenetelli versenyhelyzetet teremtene sza-
mukra az egyetemekkel szemben.

1. tabldzat. A Nemzeti alaptantervre alapozott tandrszakok

Nat miiveltségi teriilet ... Szakos tandr maior szak ... szakos tandr minor szak

kommunikacio
konyvtar
esztétika
filozofia

tanc és drama

1. Magyar nyelv €s irodalom magyar nyelv és irodalom

2. E16 idegen nyelv angol, német, francia stb.

3. Matematika matematika informatika
természetismeret
természettudomany
4. Ember és tarsadalom torténelem emberismeret
filozofia tarsadalomismeret (jelenismeret)
etika
esztétika
mivészettorténet
néprajz
5. Ember a természetben fizika természetismeret
kémia természettudomany
bioldgia egészségvédd (mentalhigiéné)
okologia technika
6. Foldiink — kornyezetiink foldrajz Skologia
geologia
csillagaszat
7. Miivészetek ének-zene esztétika

vizualis kultira
mozgdkép-kultira

tanc és drama
vizualis kultara
kreatologia

8. Informatika

informatika

matematika, konyvtar

9. Eletvitel és gyakorlati ismeretek technika tarsadalomismeret
természetismeret
okologia
haztartasokonomia
10. Testnevelés €s sport testneveld szabadid6-szervezd
sport egészségveédod (mentalhigiéné)
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Osszegezve

frasomban megprobaltam néhany érvet felsorolni az egységes tanarképzés, valamint a
pedagoégusképzés egészének tartalmi €s intézményi megujitasa mellett. A dominans isko-
laszerkezet fellazulasa, a tudas fogalmanak radikalis megvaltozasa, a tomegneveléshez
illeszked6 iskolai-pedagdgiai kultura iranti igény talan megfontolasra készteti azokat az
egyetemi és foiskolai koroket, amelyek a vitak és alkuk jelenlegi szakaszdban mintha in-
kabb a meglévo helyzet fenntartasaban, semmint a kdzoktatas igényei iranti nyitottsag-
ban lennének érdekeltek. Ahhoz, hogy a pedagdgusképzés reformjanak hatdsa jol érzé-
kelhetd legyen az iskolakban, még legalabb 15-20 évnek kell eltelnie. Ez majdnem egy
egész generacid. A tét tehat igen nagy. Ha az egyetemi és a foiskolai tanarképzés nem fi-
gyel a tarsadalmi valtozasokra és elvarasokra, és bagatellizalja a kozoktatas érdekeit
(ahogy azt az esetek tobbségében most is teszi), akkor majd évekkel, sot évtizedekkel ké-
sObb joggal éri a vad, hogy a fejlédés eldmozditasa helyett a fejlodés kerékkotdinek a
szerepét vallalta fel.

Jegyzet

(1) 158/1994/XI. 7. sz. Kormanyrendelet.

(2) XXIII. Toérvény, 1990.111.1. Ez még a Németh-kormany toérvénye.

(3) A Kozoktatasi torvényben ,,egységes” iskola.

(4) International Standard Classification of Education. A kdzoktatast érintd szakaszok: ISCED 1 — alapfoku
képzés, ISCED 2 — alsé kozépfokua képzés, ISCED 3 — felsé kdzépfoku képzés.

(5) Az NBB pedagogusképzési albizottsaganak elnske Hunyady Gyorgy akadémikus.

(6) A 2003/04. tanévben a 6. évfolyamon tanulnak azok a tanuldk, akiket a torvény arra kotelez, hogy 18 éves
korukig iskolaba jarjanak.
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