Szemle

idegen nyelven megvalosulo autentikus
kommunikéacio [étrejottére és a résztvevok
személyiségének fejlesztésére. Egyetemis-
takkal €s nyelvtanarokkal végzett munkam
ezt egyértelmiien igazolja. Jelen cikkben
elsésorban fogalmak bevezetésére és a
modszer elméleti hatterének bemutatasara
helyeztem a hangsulyt. A szovegalapon
1étrejové dramatikus folyamat részletes
bemutatasa és példakkal torténd illusztra-
lasa egy késobbi iras feladata. (6)

Jegyzet

(1) A ’bibliodrama’ irott form4aju irodalmi szovegek,
mitoszok, mesék dramatikus formaban torténd fel-
dolgozasat jelenti abbol a célbol, hogy a jatékosok a
szovegekben rejlo tartalmakhoz a dramai akcio révén
kozelebb keriiljenek. A személyes megkdzelités mod-
ja az eljatszéas. A ’bibliodrama’ egyik lehetséges val-
tozata a ’bibliadrama’, mely bibliai torténetek drama-
tikus feldolgozasat jelenti. Egyértelmiien német ha-
tasnak kdszonhetden Magyarorszagon a ’bibliodra-
ma’ fogalmat ebben a masodik értelemben, vagyis
bibliai szovegek dramatikus feldolgozasa értelmében
hasznaljak. (Sarkady — Nydry, 2001)

(2) Tanitasi drama alatt a Bolton- (1993) féle 'D-
tipust’ dramat értjiik, ami els6sorban a Magyar Dra-
mapedagogiai Tarsasag {6 profilja.

(3) Tandrama (’Lehrstiick’) az a Brecht altal megte-
remtett miifaj, melynek célja nem annak miivészi eld-
adason t6rténé bemutatasa, hanem a nézok el6adasba
torténd bevonasa révén megvalosuld erkolesi neve-
Iése.

(4) Az eredeti elnevezés az ’Erzihlrollenspiel” vagy
’narratives Rollenspiel’.

(5) Az irodalmi recepcidesztétikardl részletesen ol-
vashatunk Jauss (1977, 1997), Gadamer (1981),
Ingarden (1993) és Iser (1994) irasaiban.

(6) A Budapesti Goethe Intézet szervezésében 30 6ras
akkreditalt tovabbképzésen vehetnek részt az irodal-

mi szerepjaték modszertanat mélyebben megismerni
szandékozo érdeklodok. Ennek a tovabbképzésnek
két £6 célja van. Egyrészt a résztvevok sajat élménye,
vagyis a jaték megtapasztalasa, masrészt a modszer
iskolai alkalmazhatdsaganak vizsgalata.
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Az oktatasi rendszer Skociaban —
magyar szemmel

ar Skocia foldrajzi, nyelvi, gazdasagi

és valamelyest kulturalis szempont-

bdl is Anglidhoz 4ll leginkabb koézel,
az oktatasi rendszere meglehetdsen eltér a
legnagyobb szigetorszagétdl. A tartalmi
szabalyozas semmiféle jogi alappal és hat-
térrel nem rendelkezik: nincs Nemzeti
Alaptanterv, nincsenek kdzponti vagy ke-
rettantervek.

Az iskola munkajat a Skot Oktatasi
Minisztérium ajanlasokkal és tantervi
segédletekkel segiti, am nem szaba-
lyozza a helyi tantervek kialakitdsat,
helyettiik nemzeti iranyelveket mutat,
mint példaul: felkészités az életre; ér-
ték- és emberi jogok; esélyesség és
egyenjogusag; a tudas és tanulds ha-
tartalansagai.
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Ugyanakkor mind az altalanos, mind a
kozépiskolai oktatds eredményességét
rendszeresen mérik és értékelik helyi esz-
kozokkel €s — iras, olvasas és matematika
tantargyakbol — kozponti tesztekkel.

A kozoktatasi intézmények fenntartasa
nagyobbrészt a helyi 6nkormanyzatok, ki-
sebb részben pedig a kdzponti allami kolt-
ségvetés feladata. Ezek mellett mintegy 10
szazalék erejéig maganiskolak is miikod-
nek, amelyek teljes egészében allami ta-
mogatastdl fliggetlentil mik6dd, onellatd
iskolak.

Iskolarendszer, oktatasi szerkezet

A tankoteles kor 5-t61 15 éves korig tart.
A kotelezd oktatast mindkét iranybdl ki-
egészitik a nem kotelezd oktatas lehetdsé-
gei. 5 éves kor eldtt 6vodaba jarhatnak a
gyerekek, 15 éves kor utan pedig kiilonbo-
70 kiegészité vagy felsdoktatasi képzés-
ben vehetnek részt a didkok (70 szazalé-
kuk altalaban 15 éves kor utan is az okta-
tasi rendszerben marad, a kilépd 30 szaza-
Iéknak pedig az allam garantalja, hogy va-
lamilyen szakképzé programban vehesse-
nek részt). (1. tablazat)

1. tabldzat

Eletkor Korcsoport Varhato teljesitési
szint

5-7 P1-P3 Level A

7-8 P3-P4 Level B

8-10 P4-P6 Level C

10-11 P6-P7 Level D

11-13 S1-S2 Level E

14-15 S3-S4 Standard Grade

15-18 S4-S7 Upper Grade

A P1-P7 az éaltalanos iskolai; az S1-S4
az alsd, az S4-S7 pedig a fels6 kozépisko-
lai képzésként foghato fel. Az altalanos is-
kolak koedukaltak, a kozépiskolak lehet-
nek koedukaltak, vagy tiszta lany-, illetve
finiskolak.

Az allami oktatasi intézmények szinte
kivétel nélkiil tgynevezett komprehenziv
iskolak. Ennek a magyar megfeleldjét ne-
héz lenne megadni, maga a szd jelentése
atfogo, széleskorti, mindenre kiterjedd. Ez

egyrészt azt jelenti, hogy ez az iskolatipus
altalanos kozépiskola, amely nem speciali-
zalodik sem a szakképzés, sem az akadé-
miai tudast kinald oktatds irdnyaba. Mas-
részt azt is hordozza ez a kifejezés, hogy
széleskoriien fogadja az ott tanulni szandé-
kozokat, s nem valogat kozottik felvételi
vizsgak vagy egyéb eljarasok segitségével.
Az eldzetes, hozott tudas vagy a képessé-
gek alapjan val6 szelekcio jorészt ismeret-
len a kdzoktatasban.

A fels6 kozépiskolai képzés soran a dia-
kok tobb alkalommal egységesitett akadé-
mikus képességmérd teszteket tolthetnek
ki a kiilonb6z6 targyakbol, akar tobb szin-
ten is. A vizsgak eredményét a felsdéfokl
tanintézmények a sajat elképzeléseik sze-
rint alkalmazhatjak. A kozépiskolaban el-
ért pontszamokbol foiskolanként és egye-
temenként mas-mas szisztéma szerint at-
lagpontokat szamithatnak. Azok a gyere-
kek, akik valamilyen targybol kiemelke-
doen tehetségesek és az adott teriileten ter-
vezik késObbi tovabbtanulasukat, mar a
kozépiskolai éveik alatt kiemelt oktatasi
csoportokba jarhatnak, ahol az adott targy-
bdl a kozépiskolai szintet is meghalado f6-
iskolai/egyetemi szintli oktatas folyik.

Szamonkérés, mérés, értékelés

A kozépiskolasok rendszeresen kapnak
hazi feladatot. Ezek jellege, mélysége, ne-
hézségi foka azonban roppant valtozatos.
A feladatok szamonkérésének szigorusaga
és az elkészitett vagy el nem készitett fel-
adat értékelése fiigg a didkok képességei-
tol és a maguk elé kitlizott céloktol.

Az értékelés igen korrekt és pontos a
skot iskolakban, mar csak azért is, mert a
tanulo és a tanar, illetve az iskola és a csa-
lad kozotti viszony sokkal egyértelmiibb,
mint Magyarorszagon.

A szdbeli, osztaly eldtt zajlé ora eleji
vagy alatti felelet Iényegében ismeretlen.
A tudas mérése csak irasos modon (tesztek
vagy hazi esszék) utjan torténik.

Maga az értékelés mindig tobb szem-
pontu, €s a kovetkezd készségekre iranyul.

Tudds: valaminek a felismerése, a vala-
mire valé visszaemlékezés; akar a megér-
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tés, alkalmazas vagy barminemd megval-
toztatas nélkiil.

Felfogas: az adott anyag megértése.

Alkalmazas: valamely altalanos koncep-
cié alkalmazasa egy bizonyos feladatra.

Analizis: valaminek a részeire, elemeire
valo6 bontésa.

Szintézis: valami 1j alkotasa kuilonféle
elképzelések alkalmazasaval.

Ertelmezés: az anyag €s a mddszerek ér-
tékének megallapitasa annak fényében,
hogy milyen helyzetekben €s milyen prob-
Iémakra alkalmazhatok.

A fenti készségek kozil az iskolai évek
kezdetén csak néhanyat, majd az egyre
magasabb szinteknek megfeleléen egyre
tobbet értékelnek. A tanari mindsitést és az
irasbeli értékelést (ami a hianyzasokat is
tartalmazza) a didkok minden tanitasi egy-
ség utan megkapjak és a sziiléknek meg-
mutatjak. Az értékelés egyben irdnymuta-
tast, valamint a tovabbi teenddket és lehe-
toségeket is tartalmazza.

A tanarok természetesen — éppugy, mint
magyar kollégaik — arra torekszenek, hogy
didkjaik megszeressék az adott targyakat.

Tapasztalatok egy aberdeeni iskolaban

Kotelezé és valaszthato targyak

A természettudomanyos targyak és ezen
beliil a matematika oktatasanak rendszere,
mddja, kortilményei €s értékelése megle-
het6sen nagy kiilonbségeket mutat a ha-
zankban tapasztalhatokhoz képest.

A hét 6t munkanapjan délel6tt 9 és dél-
utan fél 5 kozott folyik az iskolai tanitas.
Mindennap négy(féle), 100, illetve 50 per-
ces oOrat tartanak, az orakozi sziinetek 20
percesek, a masodik teljes 6ra utan 60
percnyi ebédidd all rendelkezésre.

A kételez6 angol nyelvet és a matemati-
kat heti 2 és fél oraban tanuljak. Emellett 5
részteriilet mindegyikébdl (Kreativitas és
esztétika - miuivészetek, drama, zene, test-
nevelés; E16 nyelvek — francia, német, spa-
nyol; Természettudomanyok — bioldgia,
kémia, fizika, természetismeret; Tarsada-
lomtudomanyok — foldrajz, torténelem,
tarsadalmi ismeretek, vallasi ismeretek;
Technikai gyakorlatok — adminisztracio,

tizleti ismeretek, technologiai ismeretek,
szamitastechnika, haztartastan) megjelol-
nek legalabb egyet, amelyeket heti teljes 1
oraban tanulnak. Ezen kiviil szdmos lehe-
tdség koziil (komputergrafika; eldéadoi ze-
ne; szobraszat; egyéni és csapatjatékok;
kornyezetvédelem; elsésegély; média stb.)
valasztanak néhany (1-5) rovid kurzust,
amelyeket feleannyi o6rdban ismerhetnek
meg. Mindezeken kiviil konzultaciora is
van lehet6ség, barmelyik targybol.

Az allami iskoldkban — ahogyan az
aberdeeni Dyce Academy-ben is — az
egyes targyakat, igy a matematikat is, kii-
16nbdz6 mindségli szinteken tanulhatjak a
didkok. Altalaban haromféle szint létezik:
Alap, Altalanos és Credit szint, amelyek
ebben a sorrendben egymasra épiilnek és
barmelyik szint végén a tovabbtanulasi
szandéktol fliggben abbahagyhatok.

A skot didkok nincsenek kitéve a minden-
napi felelés vagy dolgozatiras megrazkodta-
tasainak. Szamonkérésre csak a kurzusok
végén ¢és csak irasban kell szamitaniuk.

A mérés és az értékelés modja

A matematika szamonkérésre egy rovi-
debb, 20-55 perces, a szdmologép haszna-
latat nem megengedd, és egy hosszabb,
40-80 perces, szamoldgép hasznalatat is
engedélyezd feladatlap formdjaban keril
sor. Mindkét feladatlap tobbfunkcidji: mé-
rik a targyi tudas és megértés, valamint a
logikai készség és talalékonysag mértékét.

Az el6bbi a matematikai feladatok megol-
dasahoz sziikséges tételek, fogalmak ismere-
tét és helyénvald alkalmazasat mindsiti, be-
leértve a matematikai jelolések €s szimbolu-
mok pontos hasznalatat, Utdbbi a dontésho-
74s, atobbféle feladatmegoldas és az ismere-
tek kombinalasanak készségét vizsgalja.

A mindsités egy 1-t6l 6-ig tartd skalan
lehetséges, az 1-es a legjobb érdemjegy; a
6-o0s a legrosszabb, ami azonban nem bu-
kast jelent, hanem azt tiikkr6zi, hogy a tanu-
16 részt vett az adott kurzus orain, de to-
vabb egészen addig nem Iéphet, amig jobb
mindsitést nem szerez; ez azonban csak
nagyon ritkan fordul eld.

Maga a feladatlap és a mindsités egysé-
ges, az iskolatol fiiggetlen, kozpontilag
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szabalyozott €s kivitelezett, igy pusztan az
egyes iskolak kozotti atjaras nem hordoz
magaban esetleges ,,értékvaltozast”, rom-
last vagy javuldst. A mindsités nemcsak
érdemjegy, hanem szaktanari irasbeli érté-
kelés forméjaban is megnyilvanul, ami
magaba foglalja a javitashoz, tovabbhala-
dashoz ¢és tovabblépéshez sziikséges ut-
mutatast, javaslatot.

Kovetelményszint matematikdabol

A matematika targyi kovetelményszint-
je sokkal inkabb igazodik a mindennapok
feladataihoz, mint hazankban.

Alapozé szinten példaul a grafikonok,
diagramok, tablazatok pontos leolvasasa
¢és felrajzolasa; a mértékegységek biztos
hasznalata; egyszerli egyismeretlenes
egyenletek megoldasa; a hétkoznapi geo-

anyagot, a masodik felében pedig gyako-
roljak az addigiakat. A tanar altalaban sze-
mélyre szolo segitséget ad azaltal, hogy
odatil a tanulé mellé és ravezeti a feladat-
megoldasra vagy adja a tovabbi instrukci-
okat. Megteheti, hisz egy atlagos csoport
létszama 10-16 6, de 20-nal t6bben soha
nincsenek egy csoportban.

A tandran haszndlt segédeszkozoket is
(korzd, vonalzo, szines ceruza stb.) az is-
kola biztositja, és a diakok gy vigyaznak
rajuk, mintha a sajatjuk volna.

A tanitasi 6ra anyaga a helyi tantervnek
megfeleléen kotott, am a 1égkor mindig
kellemesen oldott, a didk-tanar viszony
tiszteletteljesen kozvetlen.

Az egész iskola teriiletén rend és tiszta-
sag és az emberekbdl aradd segitd
joszandék uralkodik. Egyetlen eldugott sa-
rokban sem lattunk

metriai alakzatok

gyakorlasa; a felesle-
ges informacidk ki-
kiiszobolése; anyag-
és eszkozigény ki-
szamitasa; szazalé-
kos, banki kamat- és
jutalékszamitéasi fel-
adatok pontos meg-
oldasa a cél a 14-15
éves tanulok szama-
ra. Nem tanulnak a
négyzetgyokrdl és az

A teszteket a kozépiskolai éveik
sordn évente tobb alkalommal is
kitolthetik, és az eredményeik ko-
ziil a legjobbat vihetik majd to-
vdbb a felsofokii intézményekbe.
Ennek koszénhetéen egydltaldan
nem tapasztalhato az az eros
stressz, amelyet a magyarorszdgi
gyerekek az egész életiiket befo-
lydsolo, egyszeri érettségi és felve-
teli vizsgdik kapcsdn dtélnek.

firkalasra vagy ciga-
rettdzasra utalé nyo-
mokat, inkabb csak a
kérnyez6 sportpa-
lyakra igyekvo lel-
kes dakokat.

Tanari
segédeszkozok

A skoét tanarok
konnyebben vallal-

abszolutértékes, va-
lamint a paraméteres egyenletekrdl, de igy
is jol el tudnak igazodni a vilagban.

Az egyenlétlenségek, a kétismeretlenes
egyenletek, az interpolacid, a négyzet-
gyokvonas és az alapvetd szogfliggvé-
nyek, az egyszeribb kozépérték- és
valoszinliségszamitasi feladatok csak az
Altalanos szinten jonnek el6, mig neveze-
tes algebrai azonossagok, fliggvényabra-
zolas, paraméteres egyenletek, bonyolul-
tabb szogfiiggvények, masodfoku- és tri-
gonometrikus egyenletek csakis a Credit
szinten fordulhatnak el6, vagyis csak azok
tanuljak, akiknek az a tovabbtanulasukhoz
sziikséges.

Az egyes szinteken beliil nincs differen-
cialas, nincsenek szorgalmi feladatok stb.
A 100 perces 6rak elsé felében veszik az 1j

koznak arra, hogy
sokféle eszkozt alkalmazzanak az oraikon,
igaz, hogy szamukra a didaktikai forrasok
és lehetdségek bosége szinte vég nélkiili.

Vannak olyan tankdnyvsorozatok, ame-
lyeket az 6vodatol az altalanos iskola utol-
s0 évéig, sot a kozépiskoldban is hasznal-
hatnak. E sorozatok minden kotetének van
diak- és tanarkiadasa, kapcsolodik hozza-
juk munkafiizet; gyakorlofiizetek specialis
és mindenki szdmara alkalmas feladatok-
kal, amelyek akar egyéni munkara is jol
hasznalhatok; az ismétlést segitd munka-
flizetek; szamitogépes lemezen tarolt
anyagok; CD-k; tablara magnessel vagy
masképp feltehetd anyagok; fejezetenkén-
ti felméro tesztek a kiértékelés kodjaival;
haladasi teszt, altalanos képességfelmérd
teszt és még mas anyagok is. A t6bb évfo-
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lyamnak szant konyv nem csupan tan-
konyv, hanem sok kiilonféle forras és ki-
advany jdl strukturdlt egyiittese. Sok tanar
maga allitja 6ssze és frissiti fel didkjainak
a kiilonféle fénymasolt, tankonyvszera ki-
advanyokat. Ezeken kiviil szamtalan nem
tankonyvi eszkoz is korlatlanul, minden-
hol elérheté modon segiti a tanarok mun-
kajat. A fénymasolas lehetdsége tobb évti-
zede természetes dolog; ennek révén hand
out-okat adnak a didkoknak, amelyek az
orahoz kapcsolodo kritikai irasokat, prog-
ramozott feladatokat, Gjsagcikkeket vagy a
korabbi évek didkjainak mintaeszszéit tar-
talmazzdk. Sok helyen arra szoktatjdk a
gyerekeket, hogy szamitdégépen irjdk meg
hazi feladataikat, emellett internetes fel-
adatokat is kapnak. Napi szinten hasznal-
jak a videodt, az irasvetitt és a projektort
is; €s egyesek még kiilon arra is odafigyel-
nek, hogy az eléadoi készségek fejleszté-
sekor ezeknek az eszkozoknek a sziszte-
matikus €s professzionalis alkalmazasat is
elsajatittassak.

A tovabbtanulasi rendszer eldonyei

A kozépiskolaban letehetd vizsgak, il-
letve a kozépiskolai targyak egyetemen
szamitott pontrendszerének nagy jelentd-
sége van.

— Az erds egyetemek figyelembe tudjak
venni a kozépiskoldban elért jo ered-
ményeket.

— A fels6fokt intézmények er6s befo-
lyast tudnak gyakorolni kiilondsen a jo ko-
zépiskolakra, hogy azok didkjai minél job-
ban az egyetemek igényeinek megfeleld
tuddsanyagot sajatitsanak el a kozépisko-
lai éveik soran.

— Mivel a rendszer egyetlen eleme sem
kotelezd, a gyengébb intézmények azt is
megtehetik, hogy teszt- vagy kozépiskolai
pontszamok nélkiil is felvegyenek tanuld-

kat. Lényegében barki, aki kozépiskolas-
ként nem volt j6 tanulo, tovabb tud tanulni.

— A felsdoktatas nem jelent éles torést a
kozépiskola utan.

A rendszer szinte stresszmentessé teszi
a kozépiskolat azon didkok szamara, akik
nem vagy csak gyengébb felsdfoku intéz-
ményekbe 1éphetnek tovabb a képessége-
ik és tudasuk alapjan. Es csak valamivel
nagyobb stresszt okoz azoknak, akik ma-
gasabb, akadémikus szinteken tudnak és
akarnak teljesiteni, hiszen 6k jobb intel-
lektualis €s tanulasi képességeik, valamint
eredményeik miatt ezt jobban viselik. Az
0 leterheltségiiket is méltanyos moddon
csokkentd tényezo, hogy a teszteket a ko-
zépiskolai éveik soran évente tobb alka-
lommal is kitolthetik, és az eredményeik
kozil a legjobbat vihetik majd tovabb a
felsé6fokt intézményekbe. Ennek koszon-
hetden egyaltalan nem tapasztalhaté az az
erds stressz, amelyet a magyarorszagi
gyerekek az egész életiiket befolyasolo,
egyszeri érettségi és felvételi vizsgaik
kapcsan atélnek.

Véleményem szerint a skot iskoldkban
jobban kovetik azt a Gardner-féle elvet,
mely szerint egy embernek nem egy, ha-
nem nyolc kiil6nallo intelligenciaja van:
nyelvi, zenei, logikai-matematikai, téri,
személykozi és személyen beliili, valamint
a természeti kornyezettel vald kapcsolat-
tartasért felelds intelligencia. Ezeket tob-
bek kozott az jellemzi, hogy kiilonalléan is
fejlodnek, €s ha koziilik valamelyik is
megsériil, vagy gyengén fejlett, attdl a tob-
bi még maradéktalanul képes miikodni. Az
iskola €s a tanarok feladata az, hogy a fel-
sorolt intelligencidk mindegyikét egyen-
ranguan fejlessze, elsésorban azokra az in-
telligenciakra épitve, amelyekben a gyerek
j0, kiemelkedo.

Gorog Timea

118




