Molnar Eva

Onszabalyozé tanulas az
Earli-konferencia homlokterében

A nemzetkizi szakirodalom egyik legfontosabb kutatdsi tertilete az
onszabdlyozo tanulds. Mig hazdnkban még mindig a fogalom
ismertetése zajlik, a nemzetkozi kutatdasok az utobbi évtizedekben
alapkérdéskent épitették be ezt a tertiletet a pedagogiai vizsgdlatokba
és fejlesztesi kiserletekbe.

egyrészt mint tanulasi stratégia all a vizsgalatok kdzéppontjaban, masrészt pedig

mint maga a tanulas targya. A kétféle kontextus alkalmazasa az Earli (European
Association for Research on Learning and Instruction) 10., Padovaban megrendezett
konferenciajan is megfigyelhetd volt. Az 6nszabalyozo tanulas témakore az eddigi kon-
ferencidkhoz hiven ujra népszerl helyet t6ltott be; az Earli szines palettdjan tobb, mint
30 eldadas foglalkozott ezzel a témaval. Mar a konferencia cime is — A tanulas fejleszté-
se, a tanulni akaras serkentése (Improving Learning, Fostering the Will to Learn) — sej-
teti a téma kulcsfontossagl szerepét.

Két fo6 szempontot figyelhetiink meg az 6nszabdlyoz6 tanuldas megkoézelitésében:

Elézmények

Az 6nszabalyozo6 képesség tanuldsra vonatkozé kiaknazasanak elképzelése elég koran
megjelent a szakirodalomban. Piaget tanitvanya, Aebli mar 1963-ban beszél egy Ggyne-
vezett dnkezdeményezett tanulasrol (self-initiated learning), amelynek 1ényege, hogy a
tanulok képesek legyenek onmaguk tanarai lenni. (Rheinberg — Vollmeyer — Rollett,
2000) A nyolcvanas években keriilt Gjra el6térbe Aebli tanulas-felfogasanak Iényegével
azonos, azonban mas nevet viseld tanulas-felfogas, az 6nszabalyozo tanulas elmélete (a
szakirodalom attekintésérdl részletesen Molndar, 2002). A téma megjelenését kovetd
iddszakra az altalanos kaosz volt jellemz0; a kutatok egy dologban értettek egyet csupan:
a terlilet minél alaposabb feltarasanak fontossagaban. Az elmult két évtizedben gomba-
mddra szaporodtak a teriilet kiilonb6zé aspektusait gorcsé ala vevo kutatasi iranyzatok és
elméletek. Mivel ezek az elméleti megkozelitések az 6nszabalyozé tanulds egy-egy as-
pektusat, komponensét ragadtak ki (célok, motivacio, metakognicid, onhatékonysag
stb.), és mivel a kutatok gyakran mashova tették a hangsulyt, sokaig definiciobeli, értel-
mezésbeli problémakkal kiiszk6dott a szakirodalomban eligazodni kivand kutatd. Sajnos
mostanra sem tisztult teljesen a témaval kapcsolatos zlirzavar, de egyre inkabb latszanak
a tertilettel foglalkozo iranyzatok hatarvonalai. Még most sincs egységes konszenzus,
amely egyértelmi értelmezesét adna az 6nszabalyozo tanulasnak, inkabb a tobbféle meg-
kozelités osszesitésének lehettink tanti, illetve az egyes iranyzatok mellett voksolo kuta-
tok értelmezéseit gyljthetjiik egy csokorba.

Kiindulasként elfogadhatunk egy korai definiciot, mely szerint az 6nszabalyozo tanu-
las olyan folyamat, amelynek soran a tanuld bels6, személyes céljaitdl vezérelve (,,sajat
magatol”) szabalyozza kognitiv és metakognitiv folyamatait, motivacidjat, viselkedését,
¢s amely komplex gondolkodasi, érzelmi, akarati és cselekvési onfejleszté képesség ré-
vén valosul meg. (Zimmerman — Martinez-Pons, 1986)
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A definicio magaba foglalja a teriilet komplexitasat. Ha alaposan megvizsgaljuk, lat-
hatjuk, hogy minden egyes komponensével kiilon szakirodalom foglalkozik (célok, mo-
tivacid, metakognicio, érzelem, akarati tényezok stb.). Mondhatjuk, hogy az 6nszabalyo-
z06 tanulas elméletének ujdonsaga a tanuldssal foglalkozo teriiletek egyesitésének célki-
tlizésében all.

Az dnszabalyoz6 tanulas ma

A kétévente megrendezésre keriil6 Earli-konferencia mélté podiuma a nemzetko6zi kuta-
tasok és vizsgalati eredmények bemutatasanak. Itt gytlilnek 0ssze a szakma neves kutatoi,
akik a pedagogia elméletében és gyakorlataban fontos kutatasi tendencidk iranyvonalat
megjelolik. Az 6nszabalyozo tanulas vizsgalatanak tekintetében lényeges valtozas kovetke-
zett be az el6z6 konferencian szerepld kutatdsokhoz képest. Mig az Earli 9. konferenciajan
az Onszabalyozo tanulds elméleti kereteit értelmez6 eldadasok szerepeltek tobbségben, a
mostani, 10. konferencian az 6nszabalyozé tanulds mint mar ismert kutatasi ,,fogalom” je-
lent meg. Nem talaltunk olyan eléadést, amely a fogalom definicidjaval, értelmezésével, az
elméleti keretek meghatarozasaval foglalkozna (annak ellenére, hogy ma sem tisztazott, mi
tartozik szigortan és egyértelmiien az onszabalyozo tanulas témakorébe). Foként az egyes
komponensek hatasat vizsgaltak, az dnszabalyozd tanulas fejlodését, illetve gyakran dssze-
kapcsoltak mas kutatasi teriiletekkel (példaul a problémamegoldassal).

Onszabdlyozé tanulds, illetve kiilsé irdnyitds

Az 6nszabalyozas mint belsd, személyes célvezérelt folyamat, illetve a kdrnyezet mint
kiilsé hatas egyarant fontos tényez0 a tanulasban. A prioritas tekintetében a belsd indit-
tatasu cselekvések mindig nagy jelentdséggel birnak a pedagdgia elméletében, ugyanak-
kor a kiils6 hatasok erejét leginkabb a gyakorlat igazolja. Ezen tényezok hatasanak vizs-
galatara tobb kutatas is vallalkozott.

Efklides és Fotini arrdl szdmoltak be, hogy masok visszajelzései vagy elvarasai milyen
kapcsolatban vannak a tanuldk tanulasi képességeivel, énképével, célkitiizéseivel,
metakognicidjaval. Harom kiilonbozo csoportot killonitettek el: az egyik csoportnak fo-
lyamatosan pozitiv visszajelzéseket adtak a feladatok megoldasakor, a masiknak negativ
visszajelzéseket, a harmadik csoport pedig semmilyen visszajelzést nem kapott. Azt vizs-
galtak, hogy ezek a visszajelzések milyen hatast gyakorolnak a tanuldk teljesitményére,
énképére, szorongasara. Az eredmények azt mutattdk, hogy a kiils6 visszajelzés nem be-
folyasolja a teljesitményt és az énképet, de szignifikansan hatast gyakorol a szorongasra
¢és a metakognitiv tapasztalatokra (ez esetben foként a negativ visszajelzéseknek volt be-
folyasolo szerepiik).

Efklides eldadésa sajatos szempontbdl kozelitette meg a kérdést. Az 6nszabalyozast
belsd és kiilsé tényezok dichotomidjaként értelmezte, és kimutatta, hogy az 6nszabalyo-
70 tanulas egyarant személyes tényezok €s kornyezeti hatdsok kovetkezménye. Kiilso té-
nyezdként masok fizikai jelenlétét tekinti, amely befolyasolja a tanuldk tanulasat kogni-
tiv, motivacios, affektiv és metakognitiv stratégia-hasznalatukat illetden. Ami ujnak sza-
mit, hogy bevezette az dnszabalyozas indirekt tényezdjének fogalmat. Az 6nszabalyozo
tanulés indirekt tényezo6in azokat a sziilok, tanarok, szocialis kézeg stb. altal kozvetitett
értékeket érti, amelyek hatast gyakorolnak a tanuldk énképére, motivumaira és cseleke-
deteire. Ezek alapvetden meghatarozzak az onszabalyozas jellegét, és igy ,,lappangd”
moddon érvényesiilnek.

Butler kutatasaban szembedllitotta az 6nszabalyozas és az egylittmiikodés fogalmat. Azt
vizsgalta, hogy a tanarok miként tudjak munkajukban Gsszeegyeztetni a masokkal valo
egylittmiikodést és az onszabalyozast. Bar tigy tiinhet, hogy ez a kétféle tevékenység kizar-
ja egymast, valojaban az dnszabalyozas mibenlétének sajatos velejaroja az alkalmazkodas
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a kornyezethez. (E problémafelvetés hasonld ahhoz, mint amikor azt feszegetik, hogy jo-e,
kell-e az 6nszabalyozd tanulas folyamataba sziineteket beiktatni. Természetesen ez is sziik-
séges része a tanulasnak — példaul faradékonysag esetén rovid sziinet beiktatdsa.)

Onszabdlyozé tanulds és a tandrképzés

Barmely pedagogiai kutatasnak akkor van értelme, ha az a gyakorlatban is megvalo-
sul, illetve ha gyakorlati haszna van. E tekintetben is tjat hozott a padovai helyszint kon-
ferencia; tobb vizsgalat is sziiletett az onszabalyozd tanulas fejlesztésének témakorében.
Tobb kutaté is fontosnak gondolta, hogy az 6nszabalyozo tanulas ne csak a kutatdk vizs-
galati teriilete legyen, hanem a tanarképzés lényeges részEt jelentse.

A Brodeur és munkatarsai altal szervezett szimpdzium az onszabalyozo tanulast a ta-
narképzes égisze alatt vizsgalva killonbozo teriileteket érintett. Brodeur és munkatarsai
az Onszabalyozé tanulést a tanarok élethosszig tartd tanulasanak alapfeltételeként tar-
gyaljak. Wang szintén Ggy gondolta, hogy az élethosszig tartd tanulds elengedhetetlen a
felnbttek esetében, hiszen csak ezaltal lesznek képesek kompetenciajuk és életmindségiik
fenntartasara, és ennek az onszabalyozé ta-

Az dnszabdlyozds Osszetelt RS- nulgs az egyik feltétele.
pesség, amely sok mds képesség, Ez a megkozelités azonban nem teljesen
készség miikddésével dsszhang-  tjkeletl, az élethosszig tarté tanulast sokan
ban érvényesdl, A szakiroda- egyiitt emlegetik az 6nszabalyozo tanulassal,
lomban gyakran taldlkozunk amely mintegy el6revetiti, avagy fémjelzi az
olyan kutatdsokkal, amelyek a egész életen ai't tal'*t(')’ ‘Eanu'lést.’(PISA, '2’00(?)
kozremiikodo képességeket vizs- Azonban 'l’ongltudm’all§ v1z’sgalatok l}lanya-
gdljdk, illetve azok szerepét banregy.elo'r’e eza kprdes még a problémafel-
. . P p vetés szintjén 1étezik.
elemzik az énszabdlyozo tanu-

ldsh Ezek vi i Cardelle-Elawar és Lizarraga 6nszabalyo-
asoan. Lzer vizsgalaia ma sem z6-programot dolgozott ki, amelynek révén a

zdrult le, a tanulmdny elején — tanarok motivaltsagat fejlesztették sajat tand-
emlitett zilrzavar emiatt is ado- i palyajukat illetéen. A program neve IDEA
dik: a kiilénbozo6 kutatok mds-  (Identify, Define, Explore, Asses), amelynek
mds képességet emelnek ki és  lényege, hogy ismerjék meg jobban magukat
tartanak kulcsfontossdgiinak az —a tanarok, tanuljanak a tapasztalataikbol és
onszabalyozads megnyilvdanuld- fejlesszék a szakmai tudasukat. A fejlesztd ki-
sdban. sérlet eredményes volt, a tanarok tudatosab-
ban, motivaltabban vetették bele magukat a
tanitasba, mint azok a tanartarsaik, akik nem vettek részt ebben a kisérletben.
Chye és munkatarsai szintén a tanarképzés kapcsan vizsgaltak az 6nszabalyozd tanulast.
A cselekvés-elmélet alapjan az 6nszabalyozd tanulast intraperszonalis, interperszonalis és
kontextudlis valtozasok kovetkezményeként kezelik. Fejleszto kisérletiik soran kiilonboz6
modszerek hatasat vizsgaltak, amelyek az emlitett valtozasokat céloztak meg. Azt talaltak,
hogy kisel6adasok soran a parbeszéd mddszere (dialogus) hatékony eszkoz, de a legered-
ményesebb mddszer az volt, amikor a tanar és a didk egyarant aktivan bekapcsolodott a
feladat elvégzésébe. Ez novelte leginkabb a tanulas metakognitiv aspektusait.

Szamitogép és az onszabalyozo tanulds

Manapsag az 6nszabalyozo tanulas és a szamitogépes oktatas egyre inkabb Osszetarto-
70 teriiletté valtak. Mivel a szamitogépes oktatas egyik célja az 6nallo tanulas fejleszté-
se ¢s segitése, idealis taptalajat nyujtja az 6nszabalyozo tanuldsnak is.

Salovaara és munkatarsai az 6nszabalyozd tanulas fejlesztését a motivacio fejlesztésé-
vel egyetemben szamitdgépes eszkozokkel kisérelték meg. Olyan programokat dolgoz-
tak ki, amelyek soran az 6nszabalyozé tanuldasi stratégidk (célkitiizés, monitorozas, sza-
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balyozas, értékelés) mikodhettek. A kisérletben részt vevo tanuldk motivaltabbak voltak,
jobban meg tudtak itélni képességeiket, és jobban elére tudtak vetiteni az elvégzendd fel-
adat sikerét vagy kudarcat. Hasonlo kutatast végeztek Cardelle-Elawar és Lizarraga, il-
letve Stoeger is, akik szintén a szamitdégép jotékony hatdsar6l szamolnak be.

Az dnszabdlyozo tanulds aspektusai

Az Onszabalyozas Osszetett képesség, amely sok mas képesség, készség miikodésével
0sszhangban érvényesiil. A szakirodalomban gyakran taldlkozunk olyan kutatasokkal, ame-
lyek a kdzremiikodo képességeket vizsgaljak, illetve azok szerepét elemzik az 6nszabalyo-
76 tanuldsban. Ezek vizsgalata ma sem zarult le, a tanulmany elején emlitett zlirzavar emi-
att is adodik: a kiilonb6z6 kutatok mas-mas képességet emelnek ki és tartanak kulcsfontos-
sagunak az onszabalyozas megnyilvanulasaban. A konferencian is megnyilvanult ez a sok-
szinliség. Lassuk az 6nszabalyozo tanulas néhany kiemelt jelent6ségii aspektusat!

A leggyakrabban a célkitizést tekintik az onszabalyozas egyik legfontosabb tényezo-
jének. A kivalasztott cél, azaz hogy milyen céllal tanulunk, meghatarozza az egész tanu-
lasi folyamatot. Boekaerts példaul eldadasaban azt vizsgalja, hogy a kiillonbdzd célok ki-
tiizése milyen kapcsolatban van az 6nszabalyozé viselkedéssel. Szerinte az 6nszabalyo-
76 viselkedés a kivalasztott célok koherens rendszerbe szervezddését feltételezi. Azaz a
jO Onszabalyozé tanuld képes rovid- és hossza tavu célokat kitlizni, és ezeket mindig
szem el6tt tartani.

Wirth szerint azonban az 6nszabalyozo tanulést két parhuzamos cél elérésének folya-
mataként lehet leirni. Egyrészt a tanulonak meg kell hataroznia és ki kell valasztania az
informaciokat, amit tanulni fog. Masrészt pedig meg kell szerveznie és be kell épiteni a
mar meglévé kognitiv rendszerébe ezeket az informaciokat. A szabalyozas azt jelenti,
hogy meghatarozzuk, hogy a kiilonb6z6 (akar egymassal versengd) célok koziil melyik
vezet a tanulas sikeres befejezéséhez a folyamat minden egyes percében.

Egy masik, az 6nszabalyozé tanuldsban gyakran kdzponti szerepet jatszé komponens
az onértékelés, illetve az onhatékonysag (self-efficacy beliefs) mikéntje. Orange és
Hodges hipotézise szerint azok a tanuldk, akiknek onértékelése gyenge, valdsziniileg ke-
vésbé hasznalnak 6nszabalyozé stratégidkat, mint azok, akiknek pozitiv az 6nértékelése.
Tapola és Niemivirta azt talaltak kutatasaik soran, hogy a tanulok motivaltsagara és isko-
lai teljesitményére a pozitiv onhatékonysaguk és tantargyspecifikus érdeklddésiik faci-
litdtorként hatnak. Eredményeik alapjan a feladatspecifikus motivacié és a teljesitmény
valtozasa kozott szoros kapcsolat van.

Az Onszabalyozé tanulas két masik nagyon fontos komponense az erdkifejtés és az
akarati tényez0. Rollett és Engeser szerint az erokifejtés a kitlizott cél elérésére vald t6-
rekvés olyankor is, amikor nehéz és unalmas a feladat. Az 6nszabalyozé tanulét pedig ki-
tartas jellemzi, és erds akarat a kitizott cél elérésére.

Pekrun és munkatarsai a ,,hideg” kognicioval szemben az emocid szerepét hangsu-
lyozzék az 6nszabalyozo tanuldsban. A szerzok szerint hidnyzik a szakirodalombdl az a
tudas, amely az emocio €s a célkitlizés, a motivacid, illetve az 6nszabalyozd tanulasi stra-
tégiak hasznalatanak kapcsolatat illeti. Az elmult néhany évben sziilettek kutatdsok az
emocid vizsgalatara, de ezek hagyomanyosan két alapvet6 teriiletet céloztak meg, a szo-
rongas és az attribticios kutatasok teriiletét. Eynde és De Corte szerint elfogadhatd az a
gyakori felfogds, miszerint az emdcid a motivacié és a kognicio kozott helyezkedik el.

Szintén az emocio témakorét érintve, Elliot a kudarcfélelem, a szégyen és az 6nszabalyo-
zas Osszefliggéseit vizsgalta. Szerinte a kudarcfélelem egyiitt jar a személy inkompetencia-
érzésével, és az attol valo félelemmel, hogy szégyen, ha masok altal kivetett lesz emiatt. A
megallapitas Ujszeriisége, hogy az ilyen tanuld viszont nem képes az Onszabalyozasra.

Bruder és munkatarsai szerint az a legfontosabb, hogy a tanuléknak nagy tanulasistra-
tégia-repertoarjuk legyen. Csak ugy tudnak 6nszabalyozokka valni, ha ismernek kiilon-
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boz6 tanulasi stratégiakat, képesek azok koziil a legalkalmasabbat kivalasztani és haté-
konyan adaptalni a kiilonb6z6 tanulési szituacidkhoz. (Wirth szintén tigy gondolja, hogy
a tanulés sikeressége a megfeleld tanulasi stratégidk hatékony alkalmazasatol fugg.) A
szerzok a gyerekek és sziileik szamara dolgoztak ki fejleszté programot. A sziiléknek azt
tanitottak meg, hogy hogyan segithetik otthon, a hazi feladatok elvégzésében a gyereke-
iket az onszabalyozd tanulas elérésére. A tanuloknak pedig kiilonbozo tanulasi stratégia-
kat tanitottak meg az 6nszabalyozo kompetencia kialakitasa érdekében. Ami még ujsze-
rli ebben a vizsgalatban, hogy ennek nyomon kovetésére a gyerekeknek és sziiloknek
egyarant naplot kellett vezetnitik.

Eilam szintén naplo-jellegli mddszert alkalmazott a metakognitiv és onszabalyozo6 ta-
nulasi stratégia alkalmazasanak vizsgalatara. A kutatasban részt vevo tanuldk az érdekld-
désiiknek megfeleld tevékenység végzése folyaman tobbszor is leirtak, hogy hol tartanak
éppen a feladatvégzésben. E modszer altal Eilam azt is nyomon kovethette, hogy mikor
milyen stratégiakat hasznalnak.

Spoerer és Brunstein érdekes vizsgalatot mutattak be. A szerzéparos elsdsorban nem
az Onszabalyoz6 tanulas elemeit vizsgalta, hanem azt, hogy Osszefliggésben vannak-e az
Onszabalyozo tanulas-kérddiven jel6lt valaszok a strukturalt interjii soran valaszoltakkal.
A valaszok nem korreldltak egymassal. Kovetkeztetésiik szerint a kérddives mddszer
nem jelzi a tanulasi stratégiak hasznalatanak valtozasat. Ez a megallapitas remélhetleg
finomitani fogja az 6nszabalyozo tanulds mérésére hasznalt eszk6zoket.

Bar kiilon eléadas nem foglalkozott az 6nszabalyozé tanulas és a metakognicid kap-
csolatdval, fontosnak tartom megemliteni az ezzel kapcsolatos problémékat. Mar Csikos
Csaba (2004) is jelezte tanulmanyaban a két teriilet egymasba mosodasat. Ha a két foga-
lom szakirodalmaban elmeriiliink, gyakran ugyanazokat a definicidkat talaljuk mindkét
fogalom meghatarozasara. Példaul 6nszabalyozé tanulasi stratégianak tekintik a célkitl-
zést, tervezést, monitorozast, ellendrzést és értékelést. (Boekaerts, 1999; Zimmerman,
2000 stb.) Ugyanakkor a metakognicid szakirodalmaban is fellelhetjiik ezeket a stratégi-
akat, de mar mint metakognitiv stratégidk (az olvasaskutatds szakirodalmaban lasd
Almasi, 2003). Valdjaban a kiilonbség csupan abban érhet6 tetten, hogy ezek a stratégi-
ak milyen folyamatokra, képességek szabalyozasara vonatkoznak. Mig a metakognitiv
stratégiak foként a kognitiv képességek és folyamatok szabalyozasara szoritkoznak, ad-
dig az onszabalyozd tanulds témakorében értelmezve, ezek a stratégidk motivacids és
emocios tartalommal is birnak. (Pintrich, 2000; Csikos, 2004)

Az dnszabdlyozo tanulds szerepe a problémamegolddsban

A tanulas mindig valaminek az elsajatitasara iranyul. Minél nagyobb az elsajatitas fo-
ka, annal hatékonyabbnak tekinthetjiik a tanulast. Az 6nszabalyozd tanulést tanulasi stra-
tégiaként tobben is vizsgalatuk kozéppontjaba allitottak. Ezekben a kutatdsokban a fel-
adatmegoldasokban szerepet jatszo kiilonbozo tanulasi stratégidk hatékonysagat nézték.

Dermitzaki kutatasaban azt vizsgalta, hogy a tanuldk a hatékony problémamegoldasra
milyen tanulasi stratégidkat hasznalnak. A kilonb6z6 6nszabalyozé ,,viselkedések” —
ezeket nevezhetjiik stratégiaknak is (tervezés, kitartas, monitorozas, hibakeresés, hibaja-
vitas) — eléfordulasanak gyakorisagat vizsgalta. Pozitiv 6sszefiiggést talalt a hatékony
problémamegoldas és az dnszabalyozd stratégiak kozott.

Focant és Gregoire a kognitiv 6nszabalyozo stratégiak szerepét vizsgalta matematikai
problémamegoldas esetén. Harom kognitiv 6nszabalyozd stratégiat néztek: célkitlizés,
tervezés €s szabalyozas (kontroll). Throndsen €és Braten szintén matematikai problémak
megoldasaban vizsgaltak az dnszabalyozé tanulast longitudinalis kutatas keretében. Ok
is hasonld eredményeket talaltak, mint Dermitzaki.

Pekrun és munkatarsai szerint az érzelmi viszonyulas a matematikahoz hatast gyako-
rol a tanulasra és a teljesitményre. A szerzok pozitiv kapcsolatot talaltak a tanulas élve-

54




Iskolakultara 2004/5

Molnér Eva: Onszabélyoz6 tanulés az Earli-konferencia homlokterében

zete, illetve a biiszkeség és az érdeklddés, az intrinzik motivacio, az 6nszabalyozd tanu-
las, a tanulasi stratégidk rugalmas hasznalata, illetve az iskolai teljesitmény kozott.
Ugyanakkor az unalom és a lustasag negativan korrelalt a tanulok motivacidjaval, tanu-
lasi stratégiaival €s a teljesitménnyel.

Papadimitriou és munkatarsai a metakognitiv €s az 6nszabalyozd tanulasi készség sze-
repét vizsgaltak az olvasasmegértés soran. Eredményiik szerint a gérég tanuldk (7. és 10.
évfolyamosok) nem hasznalnak olvasasuk soran sem metakognitiv, sem dnszabalyozd
stratégiakat.

Osszegzésként elmondhato, hogy az dnszabalyozé tanulds kutatasaban az Earli-kon-
ferencian szerepld el6adasok Uj eredményeket hoztak. A hangsuly a fejlesztésen van, és
bar a szakirodalom nem rendelkezik még letisztult fogalomrendszerrel, abban egyetért-
hetiink Wirthtel, Bruderrel és munkatarsaival, hogy az 6nalld, dnszabalyozé tanulast
tobbféle tanulési stratégia megtanitasa altal fejleszthetjiik.
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