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Bankuti Zsuzsa — Horvath Zsuzsa — Lukacs Judit

A szakkepzo iskolaba jaro diakok
tanulasi nehézségei

E kutatds elsésorban annak feltdrdsdra irdnyult, milyen konkrét
tanuldsi, magatarltdsi, szocializdcios és motivdcios zavarokkal
Jellemezhetok azok a szakképzo intézmeényekben tanulo
9. évfolyamos didkok, akiknek gyenge vagy elégtelennek mindsitett
a tanulmdnyi eredménytik, s igy a lemorzsolodds fenyegeti oket.

ség tobbféle nézépontot kifejezd megnevezését talaljuk. Egyes megnevezésekben

az iskolai kdvetelményekhez mért normativ megkozelités érvényesiil, masokban
a jelenség leird megnevezésének szandéka tiikr6zodik. A kovetkezo kifejezések koziil —
a tanuld képességei €s iskolai teljesitménye kozotti egyensulyhiany, egyéni tanulasi ne-
hézség, tantervi célokhoz mért tanuldi teljesitmény, tanulasi képtelenség, az alapoktatas-
ban valé akadalyozottsag, alacsony teljesités, alulteljesités, iskolai lemorzsolodas — a ha-
zai problémaazonositasban eléggé elterjedtek a kudarcos iskolai palyafutas szinonimai.
Ahogyan az elnevezések, a szakirodalomban felsorolt okok és a pozitiv beavatkozasok is
tobbféle iranyzat 1étét jelzik. (Példaul a genetikai mozgalom, a pszicho-affektiv moz-
galom, a kulturalis hatranyokat ellensulyozé kompenzald oktatas, a szocioldgiai nézo-
ponta elméletek, a tanulashoz valo viszony értelmezése, az interakcionista mozgalmak,
az értékelés terapikus modszereire épitd eljarasok, a legkedvezdbb tanulasi feltételek biz-
tositasat célzé iranyzat stb.) (1)

ﬁ z iskolai, tanulasi kudarc relativ fogalom, a nemzetko6zi szakirodalomban e jelen-

A jelenség statisztikai hattere

Beiskolazas, tovabbtanuldsi ardanyok

A szakiskolai beiskolazasi adatok (megye/telepiilésnagysag) szerint ez a képzési prog-
ram (iskolatipus) nagyobb aranyban képez kisebb teleptilésekrdl érkezo tanuldkat. (1. db-
ra) Egyéb tényezok mellett ebben valdsziniileg fontos szerepet jatszik a kistelepiilések
iskolainak az atlagnal mérsékeltebb eredményessége is. A kozségi altalanos iskolak a ha-
zai és a nemzetkozi kulturaliskompetencia-mérésekben az 1990-es évek o6ta alacsony tel-
jesitményt nyujtanak, legalabbis az urbanizaltabb telepiilések iskolasaihoz képest (lasd
késébb a Monitor és a PISA 2000 adatait).

Az I. tabldzat szerint az egyes varosokban egyrészt igen eltérd a gimnazistak, szakko-
zépiskolasok és szakiskolasok aranya, masrészt egy-egy varost tekintve jelentds a k6zép-
iskolasok kozott a nagyrészt problematikusnak tekinthetd szakiskoldsok aranya. A szak-
kozépiskolaval egyilitt a szakképzési palyafutast valdsziniisitd beiskolazas — Pécs kivéte-
lével — minden nagyvarosban meghaladja a gimnaziumit.

A szakiskolai férohelyek nem telitettek, feltehetden azért is, mert nagyobb a sziildi €s
tanuloi kereslet az érettségit ado iskolatipus irant. Mutatkoznak jellemz6 eltérések me-
gyénként és telepiiléstipusonként a szakmateriiletek kivalasztasaban is. (2. és 3. dbra)
Kiilon elemzést igényelne annak megallapitasa, hogy a kiilonbségekhez vezeté dontése-
ket a helyi munkalehetdségek figyelembevételén alapuld racionalitas, vagy a megszoka-
sok, lokalis vagy szocialis tradiciok hatarozzak-e meg inkabb.
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1. abra. Szakiskolai beiskoldzds a telepiilés nagysdga szerint — megyei bontdsban. (Az 1-5. abrdk és az
1. tabldzat adatai Kérnyei LdszIo szamitdsai, 2003)

1. tabldzat. A felvett tanulok szdzalékos megoszldsa képzéstipus szerint a nagyvdrosokban

Varos Gimndzium Szakkozépiskola Szakiskola
Zalaegerszeg 30,10% 43,95% 25,95%
Veszprém 40,98% 42,27% 16,74%
Tatabanya 26,42% 36,27% 37,31%
Szombathely 26,55% 47,00% 26,45%
Szolnok 28,75% 41,45% 29,80%
Szekszard 18,03% 38,89% 43,08%
Székesfehérvar 25,59% 44,80% 29,61%
Szeged 34,46% 44,77% 20,78%
Sopron 32,19% 44,74% 23,07%
Salgétarjan 28,62% 47,85% 23,53%
Pécs 52,61% 28,83% 18,56%
Nyiregyhaza 34,54% 39,69% 25,77%
Nagykanizsa 26,24% 52,77% 20,99%
Miskolc 30,46% 50,21% 19,33%
Kecskemét 35,12% 42,59% 22,30%
Kaposvar 30,29% 43,80% 25,91%
Hoédmezovasarhely 24,05% 50,33% 25,62%
Gyor 32,14% 40,65% 27,21%
Eger 34,72% 44,06% 21,21%
Dunatjvaros 16,92% 49,23% 33,85%
Debrecen 35,54% 38,53% 25,94%
Békéscsaba 24,12% 52,71% 23,17%

A szakiskolai tanulonépesség jellemzd problémairdl szolnak a kdvetkezokben az
egyes adatsorokat, osszefliggéseket az iskola nézépontjabdl (is) megvilagito, esetenként
értelmezd interjurészletek. (2)

Az 0j képzési struktira szerint a szakképzd évfolyamok csak a befejezett 10. évfolyam utan kovet-
keznek. Kérdéses, hogy az egyes szakiskolaba keriil tanulok érdeklddési, palyavalasztasi iranyultsa-
ga megegyezik-e az adott teriileten talalhato szakiskola képzési kinalataval. A tanari, illetve tanuloi in-
terjuk szerint az esetek egy részében a kereslet és a kinalat nem talalkozik. A fodrasz nem érettségihez
kotott szakma. De mivel rendkiviil népszeri, elvileg oda jonnek a jobban tanul6 gyerekek, bar az utob-
bi id6ben ez is valtozik mar. Hozzank a varos és a kornyék gyengébb diakjai jonnek. Most ugyan el-
inditottuk a menedzser-asszisztens képzést, ami nagyon jol hangzik, zene a sziilok fiilének, és nyelv-
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3. dbra. Szakteriiletenkénti megoszlas telepiiléstipusonként

vizsgat is ad, és talan ez egy kicsit vonzobba teszi az iskolat (noha gyakorlatilag nyelvvizsgaval ren-
delkez6 irodai alkalmazott képzésér6l van szo), talan jobb képességii gyerekek is megjelennek.” (Len-
ti, tanar)

,»Aztan baj van a szakmak presztizsével is. Egyre kevesebb az asztalos, a varrénd, kdmiives meg
nem akar lenni senki. Nem értem, hogy miért, mikor minden allaskeresd tjsag tele van hirdetésekkel
komiiveseknek, jo keresettel, akkor miért akarja a sziild, hogy a gyerekébdl csak azért is vendéglatos
legyen. Vasmunkas, lakatos, ilyesmi mar szoba sem keriil. Lassan Szarvason mar nem lesz, aki egy za-
rat kinyisson. Olyan helyekre varunk hidba gyerekeket, ahol szamitogéppel vezérelt forgacsolo gépek-
kel kellene dolgozni. De hidba hirdetjilk meg ezeket a szakmakat, nincs jelentkez6, mindenki vendég-
latés akar lenni.” (Szarvas, tanar)

Az egyes régiokban nem azonos nagysagrendii a falusi szociokulturalis és iskolai kor-
nyezetbdl a szakiskolaba érkezd és ott tanuld gyerekek aranya. Feltehet6en a falusi korze-
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tekben, példaul Dél-Dunanttlon, Jasz-Nagykun-Szolnok megyében tobb cigany tanulonak
Iényegében ez az esélye a tankotelezettségen beliil a kozépiskolai tovabbhaladasra.

Az évismétlés jelensége

A 9. évfolyam problematikus szerepét tamasztja ala a 4. dbra, mely szerint a kilencve-
nes évek kozepétodl folyamatosan emelkedik az évismétlok aranya. Ez az arany 8 év alatt
tobb, mint a duplajara ndtt. A kilencvenes évek végén a Nemzeti Szakképzési Intézet
gyljtott adatokat a félévi elégtelen érdemjegyek aranyarol, amelyek mar a tényleges év-
ismétléshez képest sokkoldan jelezték az elégteleniil megfeleltek tobb, mint 40 szézalé-
kos tanuldi aranyat. Feltevésiink, hogy a félévi elégtelen osztalyzat egyfajta sajatos isko-
lai eszkdz a tanulok, valamint a sziilok ,,figyelmeztetésére”, a tanulasi motivaciora, vala-
mint a lemorzsolddas elkertilésére. Az évismétlésre utaltak aranya azt mutatja, hogy az
iskolakoteles koron beliil ezzel az eszk6zzel a korabbiaknal tobb iskola €l, és tobb tanu-
16 esetében is alkalmazza. A tovabbi évfolyamokban az évek muldsaval nem nétt jelen-
tdsen az évismétlok aranya. A trend arra enged kovetkeztetni, hogy tobb tényezo egylit-
tes hatasa érvényesiil abban, ha egy kilencedikes didk évismétlésre kényszeriil. Az okok
kozott feltehetden szerepet jatszanak strukturalis, szocialis, szociokulturalis, szocializa-
cios és iskolan beliili tényezok. Az iskolak — mint ahogy azt tobb tanari megnyilvanulas
is jelzi — tobbféle modon igyekeznek ellenstlyozni a fenti hatranyokat.
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4. dbra. Evismétldk ardnya a 9—14. évfolyamokon a szakiskoldkban

*

,»Nappalin 839 tanulonk van. Koziiliik sok a nehezen nevelhetd, a nehezen kezelhet6 gyerek, 6k a
rendszervaltozas vesztesei, sokan egy leszakado rétegbdl keriilnek ki. Bar ez nem mindig az anyagi-
akra értendd, hanem inkabb a moralis javakra. Gyakorlatilag mar az ¢ sziileiket sem nevelte igazan
senki, ezért van itt nekiink olyan nagy szerepiink. Erteni, elfogadni, szeretni ezeket a gyerekeket. Sok-
kal tobb tiirelemre, figyelemre, segitségre van sziikségiik, éveken at, persze halasak is a torédésért.”
(Lenti, tanar)

»Mi a diakjainknak igyeksziink pétolni, amit lehet. Vissziik 6ket szinhazba. Lathatja, hogy Pesten
a fiuk meg a lanyok kézen fogva jonnek az eldadasra, €s akkor eszmél ra a didkunk, hogy van ilyen is,
nem csak a kotelezd, csoportos szinhazlatogatas. Megesik, hogy valaki 17 éves koraban megy el6szor
kirandulni. Nyelvszakos tanarok mondjék, hogy bizony sokszor okoz problémat a gyerekek vilaganak
sziikossége. Van olyan didk, akir6l kideriilt, hogy nem iilt még vonaton.” (Kazincbarcika, tanar)
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,Volt egy olyan pletyka, hogy az Ozdon épiil§ tehetséggondozé roma kollégium didkjai hozzank
fognak kertilni. fgy hat esik majd a szinvonal. Alll’t(’)lag voltak sziilok, akik emiatt nem hoztak hozzank
a gyerekeiket. Tény, hogy abbdl az altalanos iskolabdl, ahol a cigany tanuldk aranya nyolcvan-kilenc-
ven szazalék koriil van, a didkjaink szerint menekiilnek a gyerekek. Hogy ott nem tudnak tanulni. Az
eloitéletek ellen nem tud tenni az ember semmit. Pedig azok a cigany gyerekek, akik eljonnek otthon-
rol, vallaljak a kollégiumot, tehetségesek, megérdemelnek minden segitséget.” (Kazincbarcika, tanar)

,Iskolai szinten tizegynéhany szazaléknal nem tobb a cigany tanuldink szama. Bar nem tartjuk nyil-
van, rejtett statisztikdnk sincs err6l. Nincs veliik problémank. Akik a szakkdzépiskolaba bekertiltek,
végigjartak a négy évet, tisztességesen leérettségiztek, megszerezték a végzettséget, megbecsiilt dol-
goz0i valamelyik egészségiigyi intézménynek. A gimnaziumban ugyanez a helyzet. Noha viszonylag
nagy a lemorzsolodas. A bukasi arany. Ot-hat év, és nagyobb létszamban jonnek. Két kollégammal
részt vettiink mar egy hatvan oras tovabbképzésen, hogy valami kis izelitt azért kapjunk, hogyan és
mint kellene ezekkel a gyerekekkel sikeresen dolgozni.” (Kazincbarcika, tanar)

,,Nekiink, tanaroknak az a fontos, hogy a gyerekek és a sziilok kedveljék az iskolankat. Teljestiljenek
az elvarasaik. Azt kapjak, amit igértiink. Ha probléma van, sose a gyerekekben keresem el6szor a hibat.
Ez a szemlélet nem altalanos a pedagogus tarsadalomban. Nalunk sem. Kollégaim az el6z6 évtizedek-
ben hozzészoktak, hogy jo gyerekek jarnak hozzank. Csak hat id6kézben megvaltozott a vilag. Olyan
gyerekek jonnek, akik itt fedezik fol, hogy konyv is van, és lehet olvasni, meg kell is olvasni. Minden
nap, minden ora sikeréért meg kell vivni a gyerekekkel, meg kell nyerni dket.” (Kazincbarcika, tanar)

*

A tanulasi nehézségek egy része az iskolarendszer sajatossagaibol ered, s az eurdpai
iskolarendszerek egyik altaldnos problémajaként is kdzismert. A szakiskolai tanuloi ré-
teg potencidlisan a kisebb telepiilésekrdl keriil ki (6. tabldzat), olyan sziildi kdrnyezetbol,
amely egy viszonylag gyors szakmaszerzés révén koran munkavallalot (azaz pénzkere-
sOt) lat a gyermekben. Igy feltehetéen — korabbi kutatasokbdl is ismert méodon — mar az
altalanos iskola felsdbb évfolyamain is csak ezt a tovabbi iskolazasi lehetdséget tiizi ki
célul. A szociokulturalis tényezdk a hazai képzésben az iskolai palyafutas esélyeit legin-
kabb meghatarozoé dsszetevok. Ezt tdmasztjak ald az orszagos kompetenciamérés adatai
is (lasd egy késobbi fejezetben). Az iskolaban, a tanar, tanuld interakcidiban azonban a
leglatvanyosabb okként a tanuldsi motivacio jelenik meg. Ennek kezelése mar helyen-
ként tényszerlien is megtalalhatd a pedagogiai programokban. Nehéz az évismétlés mo-
gott allo ,,okszovevényt” felfejteni, azonban az esetelemzések és mas adatok szerint a je-
lenségben a kovetkezd tényezok jatszanak kozre:

— az iskolavaltas, amely sok esetben jelenthet a csaladtdl valo tavollétet is;

—a megszokott iskolai, szocidlis, tarsas kozeg valtasa, megvaltozasa, az esetenként ez-
zel egylitt jard pszichés alkalmazkodasi zavarok;

— a kollégiumi féréhely hianya vagy a kollégiumi elhelyezés igénybe nem vétele révén
a napi ingazas rendkiviil megterhel6 mivolta;

— a tanulasi motivacié hianya, esetenként a sziilék korében is megfigyelhetd érdek-
telenség;

— az altalanos iskolaban felgyiilemlett kudarcok, amelyek halmozott ,,teherként” je-
lentkez(het)nek a megnyujtott kdzismereti képzéssel;

— szakmatanulas késleltetéseként megélt ,,csalddas”;

— az esetenként nem ennek a tanuldi rétegnek szolo tankonyvek, tanari modszerek;

— a szociokulturalis hatranyokat nehezen vagy alig kompenzal6 iskolai oktatés.

A 9. évfolyam tovabbi problémadjat jelzi a jelentésen emelkedd trendet mutaté iskolai
mulasztas, illetve az ebbdl eredd ,,0sztalyozhatatlansag”.

Arrol nincs adatunk, hogy milyen aranyban vezethetd vissza hosszas betegségre az is-
kolai mulasztas, de a tanuldi interjik alapjan feltehetd, hogy az esetek tobbségében ezek
»logast”, iskolakeriilést, az iskolai év befejezésére valdo motivalatlansagot jeleznek. Az
interjualanyok 6szintén elmondjak, hogy a 9-10. évfolyamban csak azt varjak, hogy a
betoltott 16. életév utan elhagyhassék az iskolat, €s szakmat tanuljanak vagy szakmata-
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5. abra. Mulasztds miatt nem osztdlyozott tanulok szama a 9—15. évfolyamokon a szakiskoldkban

nulas nélkil munkat vallaljanak. Megjegyezziik ugyanakkor, hogy a csak a nyolc elvég-
zett évfolyamhoz kotott szakmak igen szlik valasztasi lehetéséget engednek.

A tanari interjuk megemlitik a ,,bejaras” és a kollégiumi elhelyezés kozti kiilonbséget,
illetve ez utobbi akadalyait. A tanarok szerint ugyanis a kollégiumi elhelyezés altalaban
csOkkentené a devianciakat és a hianyzast is.

,Lehetnének a diakjaink kollégistak, kaphatnanak segitséget a tanulasban, de azt mondjak a sziilok,
hogy magas a kollégiumi dij, és otthon egy tanyér leves nekik is jut. Egy fél liter vizzel tobbet 6ntenek
a leveshez, és akkor nem kell fizetni. Még a kollégistakra is jellemz6 a spérolas. Az osztalyomban ezen
a csonka héten, majus elseje utan, csiitortok-péntekre nem jott vissza a kollégistak nagy része. Holott
azzal engedtem el 6ket, hogy gyermekeim, tessék visszajonni, dolgoznunk kell. Hallgatott mindenki,
aztan mondtak utana, tudtak, hogy nem fognak visszajonni, mert sokba keriil a buszkdoltség, a vonat-
koltség. Aztan a gyerekek egymast is tudjak heccelni azzal, hogy nem jo a kollégiumban. A fegyelem,
a rendszeresség szamukra esetleg nem elfogadhat6. Es inkabb bumlizik naponta, a buszon jol érzik ma-
gukat a baratokkal, haverokkal. A sziil6 rosszul kalkulal, vagy hagyja magat becsapni. A kollégiumi dij
egy kétgyerekes csalddban négy-dtezer forint havonta. Es ebben a teljes ellatas benne van. Ha diakbér-
lettel jar be a tanuld naponta, vasarol a biifében, mert hajnalban indul, és otthon nincs ideje reggelizni,
és akkor még az otthoni étkezések arat is hozzaadjuk, merem mondani, semmivel sem dragabb a kollé-
gium, mint a bejaras. Csak egy sszegben kell a dijat befizetni, ami bizonyos csaladokban lehet, hogy
probléma. Masrészt itt négytdl hétig szilencium van, a fenekén kell tilni, nem lehet csavarogni, négy
utan mar csak tanari kisérettel vagy szervezett program keretében mehet ki a varosba. Tehat nincsen ten-
gés-lengés. Ez nem minden gyereknek vonzo, ez biztos. A sziiloknek inkabb tetszene, csak 6k meg
hagyjak magukat megzsarolni. Meg hat egy kamaszt nem nagyon lehet mar kényszeriteni.

Es persze hatrany az is, hogy a miénk csak lanykollégium. Ha koedukalt lenne, érdekesebb lenne.
A szill6 nem vallalja a konfliktust a gyerekével. Sem a kollégiumért, sem a tanulasért nem vallal fel
semmi konfliktust. Nem akarok a régi, szép idokkel jonni, amikor félévente kétszer mentem haza Deb-
recenbdl, a kozépiskolabol. Most egy hétig sem birjak ki. Ha a tanulé mindennap haza akar menni, el
is éri. Pedig az utazas rengeteg id6t elvesz t6le. Ozdrol mennyi bejarénk van. Mindegyiknek kollégis-
tanak kellene lenni. Es alig van 6zdi kollégista. Pedig a kollégium tanulményi statisztikaja jobb, mint
az iskolaé. Masféle elényokrol nem is beszélve.” (Kazincbarcika, tanar)

A szakiskolasok munkaterhei

Az interjuk alapjan megallapithatd, hogy a szakiskolai tanuldk kdrében a napi rendsze-
res tanulds csak elvétve fordul eld, a heti két-, haromérai tanulas a jellemzd, amely tobb-
nyire az irasbeli hazi feladatok elkészitésére korlatozodik. Ezt tdmasztjak ald a tanuloi
terhelés adatai is, amelyek éppen a szakiskolasok korében jelzik a legkisebb aranyt mun-
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katerheket, ugyanakkor az iskola elérésére, azaz az utazasra forditott legnagyobb idd-
aranyt. (Tanuloi munkaterhek vizsgalat, www.om.hu) Bar adatszerlien nem jelenik meg
az emlitett vizsgalatban, meg kell emliteniink az érintett tanulénépesség otthoni munka-
jat is, ahogy jelzi egy tanari interju:

»Sok gyerek be van fogva az otthoni allattenyésztésbe, a mezdgazdasagba. Vidékrol jarnak be bu-
szokkal, ez illuzid, hogy a mi gyerekiink hazamegy, és leiil az Internet mellé, a mi gyerekiink kimegy
az iskolabol, és varja a buszt, és utana oriil, ha valamikor hazaér, este 6tkor, eszik, majd utdna jo, ha a
sziilei nem zavarjak ki dolgozni.” (Szarvas, tanar)

A kovetkezokben a szakiskolas tanulok munkaterheinek vizsgalatabol vonunk le ko-
vetkeztetéseket, mindenekeldtt a szakiskoldba jaro tanuldk adatait 6sszehasonlitva a gim-
naziumba és a szakkdzépiskolaba jaro tarsaikéval. (6—11. dbra)

Wl utazas az iskolaba és haza Oiskolai tanorak M rendszeres déluténi elfoglaltsagok M hétkozi tanulés

60

ora

alt.isk. 4. alt.isk. 6. alt.isk. 8. gimn. 8. gimn. 10.  gimn. 12.  szakkéz.  szakkoz. szakisk.
évf. évf évfolyam  évfolyam évf. évf. 10. évf. 12. évf. 10. évf.

6. dbra. Heti dtlagos kotdtt idé (ora)

M | 6ranal kevesebb O 1-1,5 6ra 02-2,5 6ra O 3-3,5 6ra B t6bb mint 3,5 éra

100% ~
80% A
60%
40%
20% A
0% A

alt. isk. 4. gimn. 6. alt. isk. 8. gimn. 8. gimn. 10. gimn. 12. szakkoz. szakkoz szakisk.

évfolyam évfolyam évfolyam évfolyam évf. évf. 10. évf. 12. évf. 10. évf.

7. dbra. A tanulok megoszidsa a heti kotott idd szerint (%)
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40%

33%

30%

20% A

10% 4

0% -
alt. isk. 4. alt.isk. 6. alt.isk. 8. gimn.8.  gimn. 10.  gimn. 12.  szakkoz. szakkoz.  szakisk. 10.
évf. évf évfolyam  évfolyam évf. évt. 10. évf. 12. évf. évf.

8. dbra. Sziildi vélemény alapjdn a tulterhelt gyermekek ardnya (%)

W 4 féle kiilonorara jar O 3 féle kiilonorara jar M 2 féle kiilsnorara jar O 1 féle kiilonoréra jar O nem jér kiilonorara

100%

80%

60%

40%

20%

0%

alt. isk. 4. alt. isk. 6. alt. isk. 8. gimn. 8. gimn. 10. gimn. 12. szakkoz. szakkoz. szakisk. 10.
évf. évf évfolyam évfolyam évf. évf. 10. évf. 12. évf. évf.

9. dbra. A tanulok megoszidsa kiilonordik szama szerint (%)

Mint ahogy az eddigi adatokbol varhato, a szakiskolas didkok toltik a legtobb id6t az
iskola elérését és a hazajutast lehetévé tevo utazassal. Ugyanok forditjak a legkevesebb
id6t a hétkoznapi és a hétvégi tanulasra, mikdzben — a szakiskolai kozismereti képzés
igényeinek megfelelden — a tandrai terhelésiik alig tér el a gimnazista és szakkdzépisko-
las tarsaikétol. (6. dbra) A rendszeres délutani elfoglaltsagaik is mérsékeltebb aranyuak.
Ugyanakkor tovabbi idomérleg-vizsgalatot igényel, miért tartozik viszonylag sok tanuld
a heti kotott id6 szerint er6sen ,,foglalkoztatottak” kozé. (7. dbra.)

A szakiskolaba jaro didkok sziilei még az alsé tagozat 4. évfolyamara jar6 gyermekek
sziileinél is kevésbé talaljak megterheldnek az iskolat, jollehet a szakiskolaba jaré didkok
tanulmanyi eredményeinek fényében maguk a kovetelmények akar megterheldnek is tiin-
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hetnének a sziilok szamara. Feltehetden a tanulmanyi eredményeket, az évismétlések ma-
gas szamat nem az iskolai kovetelményekre, hanem gyermekeik iskolai palyafutasanak
problémaira vezetik vissza.

Ertelemszerlien kovetkezik az eddigiekbdl a 9. dbra nyoman lesziirhetd helyzetkép: a
gimnazistakhoz képest a szakiskolasok fele aranyban jarnak kiilonorara. E jelenségnek
egyrészt az lehet az oka, hogy a sziilok fizetoképessége nem is tenné ezt lehetévé, mas-
részt elképzelhetd, hogy a szakiskolasoknak szo616 iskolan (tanoran) kiviili képzési kina-
lat is visszafogottabb. A 9. dbra szerint tehat a szakiskolasok 66 szazaléka nem jar kii-
l6nérara, szemben a gimnazistak 23 szazalékaval. Eszerint az iskolai képzés kinalatat
sem a sziilok, sem a diadkok nem akarjak meghaladni kiilonorak igénybevételével, mikoz-
ben a tandri interjuk szerint a tanorak hatékonysaga nem tul nagy.

O versenyképesség ndveld kiilsnorakra jar
O korrepetativ jellegd, ill. az iskolai oktatast kiegészité kiilsnorara jar
70%

63%

60%

51%
47%

50%
43%
40%
31%
30% 29%  27% 29% 28%
21% 21%
20% A
* T15%
10%
10% - 8%
]
alt. isk. 4. alt. isk. 6. alt. isk. 8. gimn. 8. gimn. 10. gimn. 12, szakkoz. szakkoz szakisk.
evf. évf ¢vfolyam  évfolyam evt. évt. 10. evf. 12. evf. 10. evf.

10. dbra. Az drnyék-oktatdsi rendszerbe jarok ardnya (%)

40%

30%

20%

10% A

0% -

alt.isk. 4. alt.isk. 6. alt.isk. 8.  gimn.8.  gimn. 10. gimn. 12. szakkoz.  szakkoz. szakisk. 10.
évf. évf évfolyam  évfolyam évf. évf. 10. évf. 12. évf. évf.

11. abra. Kiilon nyelvordra jarok ardnya (%)
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Megjegyezziik, amugy iidvozlendd lenne, ha a kiilonorak alacsony igénye szamitana
elvarhatonak, hiszen a kozoktatas hatékonysagat nem a kiilonoraknak, illetve 6sszegzo-
en az arnyék oktatdsnak kellene novelnie. A /0. dbra igen pregnansan mutatja, hogy a
szakiskolas tanulok sem a versenyképességet noveld arnyék-oktatasi rendszerbdl nem ré-
szesiilnek, illetve csak 8 szazalékuk veszi azt igénybe, sem a korrepetativ jellegi képzés
tamogatasabol nem veszik ki résziiket. Ez a tény egyrészt fakadhat az ilyen iranyu kina-
lat hianyabdl, masrészt a kereslet visszafogottsagabol.

Megjegyzendd azonban, hogy az iskola eleve gy kezeli a szakiskolasok tobbségét,
mint akiknek alapképességeit, kulturalis kompetencidit felzarkdztato, korrepetald jellegii
foglalkozasokon kellene potolni, illetve ndvelni. Egyfajta ,,Jlemondasi 6vezet”-nek tlinik
ezen adatok fényében a szakiskola, ahol a képzésbe joval kevesebbet invesztalnak mind
a sziilok, mind a diakok maguk.

Az iskolan kivili kiilon nyelvorak (71. abra) kiilondsen érkény mutatoi az iskolai kép-
zés kiegészitésének, a versenyképes tudas novelésének, a sziiloi képzési s raforditasi
»stratégidknak”. Ebben a forméban a szakiskolasoknak csak 3 szazaléka vesz részt, mig
a gimnazistak kozott ennek tizszerese. E tekintetben mutatkozik jelentds kiilonbség a
gimnazistak, a szakkozépiskolasok és a szakiskolasok kozott.

Osszegezve az idémérleg-adatokat a szakiskolas tanul6i népességre a kovetkezd alta-
lanos megallapitasokat tehetjiik.

— A heti atlagos 30,6 oranyi iskolai tanorai elfoglaltsag atlagos heti 5,8 dranyi utazas-
sal jar egyiitt.

— Az iskolai tanérdk hatékonysagat viszonylag alacsony aranyu hétkoznapi és hétvégi
tanulasra forditott id6 egésziti ki.

— A sziilok 90 szazaléka nem taldlja megterheldnek a szakiskolai képzést.

— A szakiskolasok az érettségit ado iskolaba jard tarsaikhoz képest joval alacsonyabb
aranyban jarnak kiilonérara, igy is minden harmadik didk részt vesz valamilyen ez ira-
nyu foglalkozason. Csak az iskolai tanulési kdvetelményekbol, raforditasokbdl, igények-
bol részesiil a szakiskolasok 66 szazaléka.

— Iskolan kiviili tanuldssal 8 szazalékuk noveli versenyképességét, minden 10. diak
vesz részt korrepetativ jellegli, felzarkoztatd foglalkozason, mikézben az ide jaré tanu-
16krdl alkotott altalanos pedagdgiai vélemény a szinte minden képességre kiterjedd fel-
zarkoztatas sziikségessége.

— A prioritasnak szamito idegennyelv-tudast 3 szdzalékuk noveli kiilon nyelvoran,
szemben a gimnazistak 38 és a szakkozépiskolasok 15 szazalékaval. Megjegyezziik, e
két tanuloi csoportnak kotelezo az idegen nyelvi érettségi vizsga, tehat az iskolai képzés-
ben is magasabb 6raszamban tanuljak.

A fenti adatokbol potencialisan egy alacsony képzési terhelés és a korosztaly tanulasi
elfoglaltsagaihoz képest nagyaranyu leszakadas a jellemz6.

A tanulasi nehézségek jellemzdi

E fejezetben az intézményi kérd6ivekre adott valaszok alapjan értelmezzik a ,,tanula-
si nehézség, tanulas-magatartasi zavar” dsszetett, soktényezds jelenségeit. Ez a megko-
zelités tehat [ényegében a tanarok attriblicios mechanizmusait elemzi, azt, hogyan latjak
a tanarok e jelenségegylittest, milyen okokat tulajdonitanak kialakuldsanak és fennmara-
dasanak. Feltevésiink, hogy a tanulasi zavar makacsul Gjratermelddik az iskolai intéz-
ményben. Ezaltal a vizsgalatunkban kitiintetett iskolafok idoszakat, a 9. osztalyt — lévén
az iskolavaltas idészaka — az iskola a kitlizott tanitasi-nevelési céljaik elérését akadalyo-
70, az intézmény-tanar-didk-sziilé kapcsolatrendszert halmozottan gatlé tényezoként, a
tanuloi viselkedés egészében megnyilvanuld adaptacios nehézségként (3) éli meg. Az in-
tézményi, tanari vélekedéseket és gyakorlatot egyszerre hatja at egyfeldl a tanuldsi-ma-
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gatartasi zavarral jellemezhetd tanuldk iranti empatia, az adott kézépiskola értékrend;ét,
tanulési-teljesitménybeli kovetelményeinek elfogadasat is célzd terdpias beavatkozas
szandéka, masfeldl a jelenség eltavolitdsanak, mashova (a korabbi iskolafokra, a sziil6i
hazra, a tarsadalom szocialis, gazdasagi problémaira) utaldsanak magatartasa.

Az iskolai siker ¢s az alkalmazkodoképesség szoros kapcsolatban van egymassal. Ez a
szakirodalomban bdséggel feltart tény nemcsak a tanulokra, hanem az iskolakra is igaz. A
nagyszamu tanulasi és motivacids zavarral jellemzett didkot oktatd iskola kimondva-ki-
mondatlanul abban a helyzetben van, hogy kovetelményeiben, eljarasaiban vagy szaksze-
rien alkalmazkodik a megvaltozott tanul6i népességhez, a maga problémakezelésében si-
keres lesz, vagy onmaga sikertelenségében frusztralodva ez utobbit adja tovabb tanitva-
nyai éppen legproblematikusabb rétegének. Ez a bels6 konfliktus- vagy dontési helyzet is
indokolja, hogy a problémakorhoz eldszor az intézményi, tanari vélemények feldl kozelit-
siink. Megjegyezziik, hogy a tanuloi teljesitmények feltarasa tobb izben megtortént, leg-
latvanyosabban a Monitor-vizsgalatok eziranyu eredményei mutatjak a probléma kiterjedt
mivoltat. A képhez hozzatartozik, hogy a
szakképz0 intézmények tanuldinak kulturalis
kompetenciabeli hianyai és motivacids, adap-
tacios problémai nem uj keletiiek. Azaz leg-
alabb 20-25 éve fokozatosan, 1ényegében ke-

Az iskolai siker és az alkalmaz-
kodoképesség szoros kapcso-
latban van egymadssal. Ez a

szakirodalomban béséggel fel-

zeletlentil halmozd6doé vagy igen kevéssé ha-
tékonyan kezelt problémakrdl van szo, ami-
kor tanuldsi-magatartasi zavarrdl szolunk.
Mig iskolai problémaként nagyfok hallgatas
Ovezte e jelenségegyiittest, tarsadalmi problé-
maként mas szinten, az alacsony képzettségii
munkaer6t foglalkoztaté nagyipar probléma-
jaként jelentkezett. A helyzet azonban ma ra-
dikalisan mas. Az iskolanak meg kell tartania
novendékét, a munkaerdpiacon nincs esélye,
barmely szakma (meg)tanuldsahoz szinte
ugyanazokra a képességekre van sziiksége,
amelyek hidnyat az iskola maga is érzi. A
probléma tehat ma az iskolan kiviil sem ,,0l-
dédna meg”, legfeljebb allokacids jelenség-
ként mashova tevddne at.

A tanulasi nehézségekkel kiizdé didkok
aranya a megkérdezett iskolakban jelentosnek

tdrt tény nemcsak a tanulokra,
hanem az iskoldkra is igaz. A
nagyszdmil tanuldsi és motivd-
cios zavarral jellemzett didkot
oktato iskola kimondva-kimon-
datlanul abban a helyzetben
van, hogy kovetelményeiben, el-

Jardsaiban vagy szakszeriien al-

kalmazkodik a meguvdltozott ta-
nuloi népességhez, a maga
probléemakezelésében sikeres
lesz, vagy 6nmaga sikertelense-
gében frusztrdalodva ez utobbit
adja tovabb tanitvdanyai éppen
legproblematikusabb rétegének.

mondhaté (2. tdblazat), igy nemcsak az iskolavezetésnek, hanem minden egyes szaktanar-
nak lehet tapasztalata e jelenségegytittesrdl. A jelentds arany mar nemcsak a tanuldsi nehéz-
ségekkel tobb szinten és szinte minden szerepl6t (iskolat, tanart, didkot, sziildt) érintéen
mélyen konfliktusos ,,egyiittélésre” késztet, hanem ezek dsszetevoinek mélyebb feltarasara,
majd hatékony kezelésére alkalmas eljarasok kimunkalasahoz is javaslatokat adhat.

2. tablazat. A tanuldsi nehézségekkel jellemezhetd tanuldk ardnya a vdlaszolé iskoldkban (n = 19)

Tobb, mint 50% 40-50% 20-30% 10% alatt

21% (4 iskola) 26% (5 iskola) 53% (10 iskola) — (0 iskola)

Ezt a feltevést a kérdéivekre adott valaszok igazoljak, ugyanis azok legtobbjébdl arra
kovetkeztethetiink, hogy a tandrok valdban reflektalnak e jelenségekre, s a szokésos hia-
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nyok felsorolasan vagy az el6z9 iskolafok ,,hatékonysaganak” karhoztatasan tul ezek is-
kolai-pedagdgiai eszkdzokkel torténd kezelésére is torekednek. A terapias szandéku be-
avatkozasok ugyanakkor kevéssé szisztematikusak, az alkalmazhatonal kevesebb didak-
tikai és értékelésbeli konkrét eljarast tartalmaznak. Az iskola szakmai bizonytalansagat
fokozza a problémakor pszichikai-mentalis beagyazottsaga, ezzel osszefliggésben az itt
alkalmazando6 sajatos pszichologiai szakértelem megnevezett hianya.

A helyzetképhez tartozik annak feltarasa, hogy a tanulasi kudarc fokuszalhato-e egy-
egy tantargyi teriiletre, vagy a tanulo iskolai tevékenységének, iskolai 1étének egészében
tetten érhetd jelenség.

3. tablazat. Az iskolai kovetelményekhez képesti elmaradds tantdrgyi sorrendje

. Magyar nyelv, Matematika
. Idegen nyelv, Fizika

. Magyar irodalom

Kémia

Torténelem

Bioldgia

Foldrajz

. Informatika

. Testnevelés

R R e

A tablazatbol lathatd, hogy a helyi kovetelményekhez képesti elmaradas, tanulési ku-
darc a 9. osztalyban oktatott tantdrgyak majd mindegyikében tapasztalhatd, ahogyan azt
az emlitések gyakorisaga ¢s a tantargyakhoz rendelt nehézségi mutatd Gsszesitése alap-
jan felallitott sorrend mutatja.

A szoveges valaszok ugyanakkor elsésorban az els¢ harom helyen emlitett tantargyra
— magyar nyelv, matematika, idegen nyelv, fizika —, illetve a tantargyi szintnél sokkal
altalanosabb tanulési képességek, illetve a kulturdlis eszkoztudas hidnyaira utalnak. A
tablazatbdl tobb kovetkeztetés kiolvashatd. Feltevésiink lehet, hogy a problematikusnak
talalt, azaz a tanulok jelentds része szamara tanulasi nehézséget, teljesitménybeli ered-
ménytelenséget jelentd tantargyak helyi kovetelményei esetleg nem relevansak, tanitasi
szintjlik, kozvetitett tartalmaik és a tanuldk el6zetes tudasa és felkésziiltsége kozotti ta-
volsag is jelentésnek mondhatd. Masrészt arra is kovetkeztethetiink, hogy ezen targyak
mozgositjak, igénylik és veszik igénybe egyuttal a leglatvanyosabban azokat az altalanos
mentalis képességeket, amelyeket 0sszegzden tanuldsi képességeknek, alapvetd kultu-
ralis eszk6ztudasnak nevezhetiink. Kiilondsen igy van ez a szévegértésre, a szobeli és
irasbeli kifejezOképességre, a nyelvi normak és az 6nallé gondolkodas alkalmazasara
egyarant éptlé anyanyelv, valamint a logikus gondolkodas, a problémamegoldas, az
alapvetd szamolasi miveletek megbizhaté alkalmazasara épilild matematika esetében.

Egy valaszolo megjegyezte, hogy a magyar nyelv, a matematika, az idegen nyelv, a fi-
zika tantargyakban azonos mértékli elmaradas tapasztalhato, egyuttal ezen targyakban a
legnehezebb a hatranyokat lekiizdeni. Erdekes és valdsziniileg kiilon vizsgalodast érde-
melne a testnevelésre vonatkozo kitétel, miszerint e didkok nem ismerik a jatékokat, va-
lamint ,,az egyiittjatszas 6romének a hidnya, a passzivitas sok tanulonal mutatkozik.”

A kozépfoku szakképzd iskolaba keriiléskor a tanulédsi nehézségekkel kiizd6 9. oszta-
lyos diakok jellemzésében elkiilonithetjiik:

— az altalanos képességbeli hianyokat, ezeken beliil a kulturalis technikék, a tanulas-
hoz sziikséges alapismeretek teriileteit, valamint a tanulasi képesség hianyait;

— a magatartasbeli zavarokat, az iskolaban elvart szinthez képesti szocializacios prob-
lémakat;

— a tanulasi-onképzési, az iskolai 1ét elfogadasat akadalyozé motivacié elégtelenségét,
ezzel Osszefliggésben az ,életperspektiva” (jovokép) tapasztalhaté bizonytalansagat.
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Képességbeli hidnyok, a tanulashoz sziikséges alapismeretek hidnyossagai

A funkcionalis analfabetizmus jelenségei minden iskoldban az elsé helyre kertiltek, az-
az a hianyos olvasasi (betliismeret hianya is) €s szovegértési képesség még a szakmai tar-
gyak elsajatitasat is akadalyozo tényezonek mindsiil. (Tobben megjegyezték, hogy az ol-
vasasi, szovegértési gondok a jo képességli tanuldknal is jelentkeznek.) A szovegértési
zavarok emlitésének gyakorisagat koveti a gyenge helyesiras és iraskészség, valamint a
szamolasi készség, altaldban a matematikai alapok hianyanak megjelolése. Matematika-
bdl feltind az alapmiiveletek elvégzésében tapasztalhatd bizonytalansag: ,,a sorrendet
nem ismerik, sokan nem tudnak értékeket megbecsiilni, matematikai problémakat értel-
mezni, alapvetdé matematikai miiveleteket sem tudnak elvégezni, pl. csak szamologéppel
tudnak dolgozni.” Az idegen nyelv elsajatitasaban jellemzd ugymond ,,a nyelvérzék
csokkend szintje”, az iras, olvasas, nyelvtan elsajatitasanak problémaja miatt novekszik
az idegen nyelv tanulasa aldl felmentést kérok szama. (4)

Jellemz6 a hianyos, besziikiilt szokincs, a gyenge szdbeli és irasbeli kifejezoképesség. E
hianyok akadalyozzak a didkokat gondolataik kifejtésében, eredményeik ezért gyengébbek
feltételezett képességeiknél. Beszédkulturajuk kialakulatlan, jellemzoek az artikulacios
problémak (5), irasbeli munkaikban rendkiviil nagy a spontaneitas, ezek sokszor zavaros €s
kusza gondolkodasmodot tiikroznek. Altalaban kevéssé képesek az onallé gondolkodasra,
az 6nallo ismeretszerzésre. Ebben egyrészt oki tényezo a hianyos alapmiveltség, a bizony-
talan alapismeretek, a feltételezhet6hoz képest fogyatékos hattértudas (,,Sokan egyetlen
konyvet sem olvastak €letiikben”). Tovabbi gyakori észrevételek a tanuldsban igen fontos
képességre utalnak: a diakok tobbségére nem jellemz6 gondolkodasi mdd és eljaras a Ié-
nyeglatas, a lényegkiemelés. Jellemzd és meghatarozonak tlinik magéanak a tanulasi mod-
szerek, a kiilonbozo tanulasi technikak alkalmazasanak hianya. ,,Nem megfelel6 a tanulasi
mddszeriik, igymond nincs gyakorlatuk a tanulasban.” Ez, kiilondsen a névekvod kozépis-
kolai kovetelmények mellett, valoszintsiti a kezdeti tanulasi kudarcot.

Tantargyanként eltéroek ugyan a tanuldsi nehézségek, de valamennyi esetben sok is-
meretanyagot kell igynevezett felzarkoztatassal potolnia a kézépiskolanak. Ennek aka-
dalya viszont az altalaban gyengének itélt felfogoképesség, a logikai Osszefliggések
megértésében vald jaratlansag, a szétszort, rovid ideig tartd figyelem, altalaban a figye-
lemzavar jelenségei.

Magatartasi zavarok, a szocializaciés folyamat zavarai

Az emlitett kulturalis eszkdztudas hianyaval és a tanulasban vald akadalyozottsaggal
egylitt rendre megnevezett jelenség az dsszegzden magatartasi zavarnak nevezett tiinet-
egylittes. Jellemzbéek tehat az alapvetd viselkedési-magatartasi zavarok, a besziikiilt
érdeklddési kor, az alacsony igényszint, a tanarokkal és a tarsakkal val6 egytittmiikodés
zavaraiban is megjelené kommunikacids problémak. Ez az 6sszetett jelenségegydittes kii-
16nosen az 1j iskolai kornyezetbe vald beilleszkedési nehézségekben tapasztalhato.

Tanulasi célok, motivacié, életperspektiva

A bizonytalan palyavalasztas az iskoldk tobb, mint felében jellemz6 tényezo, azaz ,,sem
a sziild, sem a gyerek nem tudja, milyen szakmat szeretne tanulni. Nem azért jonnek az
iskolaba, hogy ott tanuljanak, csak a sziill6k nem tudnak mit kezdeni veliik, és még tanko-
telesek”. Jellemzd az iskolaban magasra értékelt szorgalom hianya, a targyak iranti érdek-
telenség, a jobb eredmények elérése iranti alacsony szinti késztetés, ennek jeleként ,,az
akaraterd, a kitartas hianya.” A tanulés, a tudas megszerzése iranti elkotelezettség hianyat
jelzi a tanulas iskolai megitélése (példaul az osztalyzatok) iranti érdektelenség.
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Az okok kozott két nagyobb tényezdegyiittest jeldltek meg az iskolak: egyrészt tob-
ben emlitették a tanulok csaladi hatterének jellemzdit: ,,az idében nem alakitottak ki az
igényt a szépre, jora, tudasra, fegyelemre”, a didkok az iskola értékrendje szerint kul-
turdlisan ingerszegény kornyezetbdl érkeznek, ebbdl az iskoldban érzékelhetd igényte-
lenség fakad, a csaladi nevelés eredménytelenségét latja az iskola abban, hogy ,,a szii-
161 hazbdl nem kaptak a diakok az alapvet6 erkdlcsi szabalyokra valo utmutatast”. Sok
tanulo csaladi hattere rendezetlen (csonka csalad, munkanélkiiliség, alkoholizmus). Er-
re valo valaszként egyes iskolakban alkohol- és drogellenes felzarkoztatd osztalyokat
szerveznek. Masrészt figyelemre méltd tapasztalat, hogy a korabbi (altalanos iskolai)
tanulési kudarc a 9. osztadlyban még meghatarozonak tlnik. (,,Nyolcadik osztalyban so-
kan buktak félévkor.”) A megel6z6 iskolafokon atélt feltehet6é kudarcok (vagy ha nem
is latvanyos kudarc, csak egyszerlien monoton sikertelenség) utan bizonyara nem lehet
jo hatassal a tanuldkra, ha azt érzik, hogy az j iskola (is) — ugymond — ,,szabadulni
akar toluk”.

A tanulasi nehézségek iskolai diagnosztizalasa

Az iskola és a tantestiilet a tanulasi-magatartasi nehézségekkel mint diffiiz, szertedga-
70, az iskolai 1ét minden szinterén tapasztalhato jelenséggel talalkozik. Az, hogy hogyan
gy6z6dik meg az iskola a tanulasi nehézségekrdl mondottakrol, a kovetkezd jellemzd
diagnosztizal6 tevékenységekben foglalhato 6ssze.

Az altalanos iskolai képzés mindségének egyenetlenségeit jelzi az a kozépiskolai ta-
pasztalat, hogy nagy eltérés van a kiilonb6z6 iskolakbol érkezd diakok tudasszintjében.
Errdl sok iskola mar a felvételi beszélgetések soran meggy6zodik, egyben ezen alkal-
makkor megallapitja a fent felsorolt kommunikacios, 6nkifejezési zavarokat. Egy targy-
szerl helyzetkép kialakitasanak igénye készteti az iskoldkat arra, hogy éljenek mind a
szaktanari, mind az osztalyfénoki felmérések eredményeinek értelmezésével. Jellemzd
eljaras, hogy tantargyanként un. év eleji felmér6 dolgozatokat irnak a diakok. ,,Az olva-
sasi, szovegértési zavar hamar jelentkezik, mivel minden magyar szakos kolléga ezzel
kezdi a tanévet. A matematika o6rakon el6szor a négy alapmiiveletbdl irnak dolgozatot,
igy fény deriil a szdmolasi hianyossagokra.” ,,Munkak6zosség-vezetoként évfolyamon-
ként azonos felméroket iratunk, és ezeket értékelve tarjuk fel az egyes tanuldk gondjait.”

Altalaban a legjellemzobb kitiintetett alkalom a tanulasi-magatartasbeli zavarok diag-
nosztizalasdra maga a tandra, a tanuldk szdébeli és irasbeli munkai, tandrai jelenléte.
,Minderrdl a tandrakon naprdl napra meggy6zodhetiink, maganak az ismeretatadasnak a
folyamataban.” A tanorai keretben emlitddik még példaul a csoportos feladatok, szorgal-
mi feladatok elvégeztetése, a szovegértéssel kapcsolatos feladatok megoldasa.

Masrészt azonban a tanoran kiviili keretekben szervezett tevékenységek soran szerzett
tanari tapasztalatok (rendezvényeken, kirandulasokon) is utalnak e kommunikacids és
magatartasi zavarokra, az itt érzékelhetdek felderitésében az osztalyfonok vagy éppen az
ifjasagvédelmi felelds kap jelentds szerepet. Az osztalyfonoki tevékenység fontos része
a tanulok érdeklddési korének feltarasa, e célbdl esetenként nem a tananyaghoz kotodo
témakrol fogalmazas vagy onéletrajz iratasa, a csoportos beszélgetések, a kiilonb6z6 ira-
sos dokumentumok (példaul osztalytiikor, torzslap) vezetése.

Harmadik és nagy szamban emlitett alkalom a kiscsoportos vagy egyéni beszélgetés és
a tanulok tanorai €s tanoran kiviili megfigyelése. Csaladlatogatasra a bejaro tanuldk nagy
aranya miatt kevéssé keriil sor, a sziilokkel valo céliranyos beszélgetés, a fogaddorakon
valé konzultacié azonban jellemzd. Mindossze egyszer emlitodott azonban a kollégakkal
vald beszélgetés, ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a tanulasi zavarként jellemzett 6sz-
szetett jelenségegylittes az iskolaban kozismert, de a kezelésében, terapidjaban még nem
alakultak ki a tanari, tantestiileti egyiittm{ikodés formai.
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Jellemz6 iskolai tanuldsszervezési terapia a felzarkoztatd programok, csoportok szer-
vezése, a korrepetalasra kotelezés €s az ott elért haladas felmérése. Ugyanakkor ezt né-
mi szkepszissel is kisérik a tandrok: ,,A tandéran kivili felzarkéztaté programokhoz,
korrepetalasokhoz a diakok altalaban csak a sikertelenség utan kapcsolddnak, tobbnyire
szul6i vagy szaktanari ajanlas utan, onként nem.”

A 9. évfolyamon tapasztalhaté valtozasok

Arra a kérdésre, hogy a szakképzd iskolaba keriiléskor megallapitottakhoz képest torté-
nik-e pozitiv valtozas a 9. osztalyban, ha igen, miben, ha nem, miben €s miért nem, a ko-
vetkez0 jellemzo valaszok érkeztek. A kép valtozo: altalaban elmondhato, hogy valtozas
akkor torténik, ha a kollégak — az osztalyfénok és a szaktanarok egyarant — tigyelnek a hat-
ranyokkal kiiszkodokre, ha jellemz6 a diakok
folyamatos figyelemmel kisérése, és ha a ta-
nulét magat is meg lehet gydzni arrdl, hogy
egyéni erbfeszitésével, tobbletmunkajaval,
onkorrekcioval segiteni lehet a problémain.
Tobben emlitették a pozitiv valtozashoz vald
hozzajarulasban az osztalytarsak szerepét.

Lényeges pedagogiai felismerés
a meguvdltozolt iskolai kérnyezet
hatdsdnak tudatositdsa. Az dlta-

lanos iskoldhoz képest ugyanis
homogénebb tanulocsoportokba
kertilve olyan tanulok is a figye-

A pozitiv vdltozas esélyei lem kozeppontjdaban taldljak

A valtozas idobeli érzékelésében jellemzo
felismerés, hogy a tanulasi nehézségek és
magatartasi zavarok csokkenése a 9. évfo-
lyam masodik felében vagy csak a 10. évfo-
lyamon tapasztalhaté inkabb. Reményteli, de
nem 4ltalanosithatd megallapitas, hogy a
szakiskolai tantervek lehetdséget adnak a
lassubb titemre, a kiscsoportos foglalkoza-
sokra, a felzarkoztatasra. A tanarok szem-
pontjabol a pozitiv valtozas egyik legjellem-
z6bb érzése, hogy csokken a tanitasi orat za-
varo tényezOk aranya. De az elégtelen és
elégséges tanulmanyi eredmény, valamint az
évismétlok magas szama is azt bizonyitja,
hogy tobb tanuld esetében hosszabb idét
vesz igénybe e felzarkoztatas. Ezzel egyiitt
érvényes az a felismerés, hogy mar a 9. osz-
taly elsdé honapjaiban pozitiv valtozas figyel-

magukat, akik korabban
passziv résztvevdi voltak a ta-
nitds-tanulds folyamatdnak. Eb-
bol az észrevételbdl arra kévet-
keztethetiink, hogy az dltaldnos
iskola heterogénebb tanulécso-
portjaban a mdr akkor ,gyenge-
nek itélt” tanulok a tanitds-
nevelés peremeére keriilve kevés
Sigyelemben részestiltek, kiala-
kult és miikodott az nigynevezett
Pygmalion-effektus, az 6nmagcit
beteljesito joslat, s ennek jegye-
ben egyre kevésbé részestiltek e
tanulok az iskola fejleszto
hatdsabol.

het6 meg a viselkedésben €s a tanulmanyokban a kdvetkezetes szamonkérés-értékelés €s
a kezdeti sikerélmények hatasara. A felzarkoztatas, a szintre hozas hatasara azonban
»,megkezdodhet egy ujabb differencialodas: a csoport 30—40 szazalékat hatarozott fejlo-
dés jellemzi, 50-60 szazalékaban nincs elmozdulas, 10 szazalékuk pedig tartésan lemor-
zsolédova valik”.

Lényeges pedagdgiai felismerés a megvaltozott iskolai kornyezet hatdsdnak tudatosi-
tasa. Az altalanos iskoldhoz képest ugyanis homogénebb tanuldcsoportokba keriilve
olyan tanuldk is a figyelem kozéppontjaban talaljak magukat, akik korabban passziv
résztvevdi voltak a tanitas-tanulds folyamatanak. Ebbdl az észrevételbdl arra kovetkez-
tethetiink, hogy az altalanos iskola heterogénebb tanuldcsoportjaban a mar akkor ,,gyen-
gének itélt” tanulok a tanitas-nevelés peremére keriilve kevés figyelemben részestiltek,
kialakult és miikodott az ugynevezett Pygmalion-eftektus, az onmagat beteljesito joslat,
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s ennek jegyében egyre kevésbé részesiiltek e tanuldk az iskola fejlesztd hatasabol. Erre
utalnak a korabban hangsulyosan emlitett, évek soran felhalmozddott tanulasi képesség-
beli és tudasbeli hianyossagaik.

Az egyénre szabott pedagdgiai munka fontossagat jelzi az a megallapitas, hogy ,,na-
gyon sok egyéni beszélgetéssel néhany tanulot ra lehet dobbenteni a céltalansag veszé-
lyeire”. Az egyéni felzarkoztatas mellett igen fontos tényezo tovabba, ha az iskola meg
tudja ismertetni érintett diakjait a siker érzésével (példaul irasbeli munkajuk rendezet-
tebb, esztétikusabb lesz), egy-egy tanarral vald kozeli kontaktus kialakitdsanak élményé-
vel, ha az alapfoku ismeretek potlasanak hatasara 3040 szazalékuk megtanul tanulni. A
megtanito tanitas eredményeiben fontos szerep tulajdonithaté a tanitasban alkalmazott
szemléltetdeszkozoknek.

Vannak didkok, akiknél az 01j kdrnyezet, a tiszta lappal indulas hoz elény6s valtozast. Ezt
valo6sziniisitd tényez6 a személyes motivacio €s az dnbizalom ndvekedése: a nagy szorga-
lom, a kitartés, a ,,meg akarom mutatni” hozzaallas, a ,,meg tudom csinalni” szemlélet. Eb-
ben is szerepe lehet a tanoran kiviili alkalmaknak: a k6z6s iskolai vagy évfolyamokra ira-
nyuld rendezvényeknek, az osztalyszintli programok (kozos klubdélutan, kirandulés) szer-
vezésének. (E pozitiv valtozasok ugyanakkor a kezdetekben még nem szamszer(isithetoek.)
_ Jelent6s hatassal jarulhatnak hozza a kivanatos elmozdulashoz a kiilsd el6adok is: az
ANTSZ, a Gyermekjoléti Szolgalat meghivottjai, az iskolaorvos, az iskolapszichologus
tevékenységének bevondsa az iskolai, illetve az egyéni szinti problémak kezelésébe.

Megjegyezhet6 és egyben az iskola didaktikai eszk6ztardnak korlatozottsagat is jelzd
tény, hogy a valaszolok nem térnek ki a tanitdsban alkalmazott fejlesztd hatasu eljarasok-
ra, valamint a tanitas tartalmainak motivalobba tételére.

A stagndlas jelenségei

Az iskolanak tulajdonitott pozitiv valtozasok mellett a tanari véleményekbdl markan-
san kirajzolhaté egy stagnald helyzet képe. ,,Sajnos kevés a pozitiv valtozas, mert a szak-
tanarok tobbsége nem veszi észre a késdbb érd tipust gyereket.” Jellemzo a problémak
észrevétlen felhalmozodasanak, kumulalddasanak ténye, ebben tobben feleldsnek tartjak
az iskolai képzés és szamonkérés egyoldalusagat: példaul a szobeli feleletek hianyat. ,,Az
orai munkaban még a 8. osztalyhoz képest is kevesebb az dsszefliggd beszédre épiild fe-
leletek szama, és igy kevesebb lehetség nyilik a tanuld gondolkodasmodjanak megfi-
gyelésére és iranyitasara.”

Jellemzo szkeptikus vélemény az, hogy azért nem is varhato valtozas, mert egyrészt
olyannyira hianyos a didkok altal birtokolt ismeretanyag, masrészt zavart a szocialis al-
kalmazkodoképesség. A diakokat hibaztato vélekedés eléggé elterjedt: ,,Nem tankdnyv
vagy modszer probléma ez, hanem hogy nem képesek haladni.”

A tanitasban a tanarok egy része frusztracioként éli meg, hogy gyakran kell visszamen-
ni ugymond az alapokhoz, az altaladnos iskolas anyaghoz, példaul az iras, az olvasas, a
szamolas gyakorldsaban. A tanarok a magas osztalylétszamot is a pozitiv valtozast aka-
dalyozo tényezonek tartjak: a 35—40 f6s csoportokban nehéz a felzarkodztatas. A tanuldk
jelentds hanyadanal 5-6 targybdl is regisztralhatd az eredménytelenség (matematika, ma-
gyar, torténelem, kémia, bioldgia stb.). A készségtargyak jobb eredményiick. A targyalt
iddszakban még nehezen vagy nem javulnak az érintett tanuldk korében a negativ szo-
kasok — a tragar beszéd, a dohanyzas, a hianyzasok magas szama, a lemorzsol6dashoz
vezetd magatartas. Axiomaként tobben is leszogezik: ,,A rossz tanuldsi szokdsokat nem
lehet megvaltoztatni.” Ehhez f(iz6d6 megallapitasunk lehet, hogy a tanari oktulajdonitast
jellemzi egyfajta determinisztikus hozzaallas, a fejleszthetéség reménye, ugyanakkor a
tanulok fejleszthetéségével szembeni szkeptikus vélekedés.

Altalanosnak mondhaté tapasztalat, hogy nemcsak az elégségesek szama né, hanem az
erre torekvok aranya is, kovetkezésképpen a bukasoké is. Egyes tanuldk belatjak, hova
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vezet a tanulasrol valo ,,lemondas”, masok leszakadnak, s az eltéré motivacidju tanulo-
csoportok kozotti kiillonbség egyre novekszik. ,,Akik a 9. osztaly elsd félévében nem ad-
jéak fel, azok megmaradnak, s e tanuldk teljesitik a kézismereti targyak alapszintjét.” R6-
vid id6 alatt kettévalik a tanuldi népesség: egyesek perspektivikus célokkal birnak, ma-
sok tovabbra is kallédnak, cél nélkiil.

A szakképzés, e szakképzo iskolatipus jellemzd problémaja az altalanos képzés és a
szakképzes viszonya. ,,Nagyon hianyzik a szakmai gyakorlat, mert az itt szerzett sikerek,
eredmények sokat segitettek a tobbi tantargy tanulasaban is.” ,,Nem dolgoznak, jéllehet
nem a kozismereti tantargyakért jonnek ebbe az iskolaba.”

Nehezebb az elorelépés a magatartasi zavarokban, ,,jo megoldas lenne a tutor rendszer,
az egyéni foglalkozas tamogatasa, amelyben egy tanar foglalkozna 6-8 gyerek iigyes ba-
jos maganéleti problémaival”. A 10. osztalyban mar van pozitiv valtozas, ugyanis csak
azok lesznek tizedikesek, akik nem morzsolddnak le, vagy nem utaltatnak évismétlésre.

A kovetkezd fejezetekben két, eltérd nézépontbol értelmezziik a targyalt jelenség-
egylittest. Els6ként azt vizsgaljuk, milyen tagabb és sziikebb tarsadalmi, csaladi szocio-
kulturalis tényezoket 1at, észlel az iskola, és ezeknek milyen sulyt, meghatirozo szerepet
tulajdonit a jellemzett tanulasi-magatartasi zavarok kialakuldsaban, fennmaradasaban.
Masrészt viszont abbol a szempontbol is elemezziik a jelenségegyiittes kialakulasat és
tartossa valasat, hogy ebben milyen oki szerepe van maganak az iskolanak, pl. az alkal-
mazott vagy nem alkalmazott tanulasszervezési, kovetelményrendszerbeli, didaktikai el-
jarasoknak vagy mas, donté mértékben az iskola sajat hataskorébe tartozo tényezdknek.

Az iskola képe a tanuldasi-magatartdsi zavarokkal jellemzett tanuldik szociokulturdlis

hatterérol

Megkérdeztiik, hogy melyek azok a csaladi hattérbdl, szocialis helyzetbol eredd megha-
taroz6 tényezok, amelyek hozzajarulnak az érintett tanulok tanulasi nehézségeihez. Altalanos
érziilet, hogy a csalad nem biztosit megfeleld hatteret a tanulashoz, az iskolaban vald, az is-
kola értékrendje szamara elfogadhato 1éthez. Szinte valamennyi tiinetegytittes el6fordul, aho-
gyan azt egy-egy intézmény felsorolta: ,,elvalt, a tarsadalmi periférian é16 sziilok, rossz anya-
gi helyzet, nem t6r6d6 csaladi kornyezet, rosszul megvalasztott barati kor, befolyasolhato-
sag.” ,,Az iskola tanuldinak csaladi jellemzdi: szocidlis problémak, a csaladi élet rendezet-
lensége, a sziildk kozombossége, a csaladi értékrend negativ iranyd valtozasa, a csalad ala-
csony miiveltségi foka, a tanulas, tudas leértékelddése.” Egy intézmény még azt is hozzatet-
te: a problémakor kezelésében a ,,legnagyobb valtozast az idedlis csalad jelentené”. A nehéz-
ségekkel kiizd6 iskolak altalaban karhoztatjak a tarsadalmi kornyezetet: ,,Még mindig csak
szép mondatokban torténik meg a gyermek- és ifjusagvédelem, a mindennap életben nem
miikodik biztonsagosan. Az allam, a tarsadalom, az iskola nyakaba s6zza a fenti probléma-
kat, az iskola pedig nem tudja megoldani. Anyagi feltételei e tekintetben siralmasak.” Ha nem
is meghatarozo, de jellemzd vélemény az, hogy a csaladi tényezdk meghatarozobbak, mint a
tulzott iskolai kdvetelmények, a nehezen hasznalhat6 tankonyvek vagy tanitdsi modszerek.

A tanuld korabbi iskolai palyafutdsara mint a sziild és az iskola viszonyat jelentsen
befolyasold iddbeli torténésegyiittesre kevesebb vélemény tér ki. A sziilokkel valo isko-
lai beszélgetésbdl azonban jellemzden kidertilhet, hogy mar az als6 tagozatban is prob-
lematikus volt a tanuld elérehaladasa, a lemaradas tehat 6sszeadodik, konzervalddik. En-
nek kovetkezményeként eldallhat, hogy a sziild, egyfajta tehetetlenségbdl is, egyre
kozombosebbé valik a gyermeke tanulmanyi eredményei irant.

Szociokulturalis tényezdcsoportok

Az 6sszegzben szociokulturalis deprivacionak nevezett helyzet valamely 6sszetevojét minden
intézmény emlitette. Ezek koziil a kovetkezd tényezOegyiitteseket lattuk elkiilonithetonek.
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A csonka csaldd jelenségegyiittese

Minden intézmény fontosnak tartotta megemliteni, hogy szamottevo a csonka vagy sé-
rililt csaladbdl szarmazé didkok ardnya, a jelenségen kiviil tobben jelezték még a valassal,
halalesettel, rendezetlenséggel jellemezhetd csaladok szdmanak tovabbi emelkedését.

A munkanélkiiliség jelenségegyiittese

A mindkét vagy az egyik sziild6 munkanélkiilisége az iskola szamara egyszerre értel-
mezddik anyagi (alacsony jovedelem, rossz lakasviszonyok, létminimum alatti élet) és
értékrendbeli problémaként. ,,Ezekben a csaladokban a minimum megteremtése elveszi
a sziilé6 minden energiajat.” ,,A segélyekbdl €16 csaladokban hamar megbomlik a harmo-
nia.” Az iskolak egyértelmi ok-okozati sszefiiggést feltételeznek azon tanulok esetében,
akik nem képességeik miatt képtelenek a minimalis kovetelmények teljesitésére. A mun-
kanélkiiliségnek mint a csalad egészét megterheld 1étmodnak a megemlitése az iskola al-
tal adott helyzetképben altaldban 6sszekapcesolodik az alacsony kulturdlis igénnyel, a
szlikos anyagi 1éttel és a ,,zullott” sztldi életmdddal.

A sikeres vdllalkozok jelenségegyiittese

A munkanélkiili és rossz anyagi helyzetben €16 csaladokban €16 tanulok prob-
Iémaihoz képest kisebb aranyban, de megjelentek a sikeres vallalkozdi réteg gyermekei
is a tanulasi-magatartasi zavarokkal jellemzett tanuldk kozott. ,,A legnehezebb helyzet-
ben a sikeres, hangos vallalkozok gyerekei vannak — a sziil6k télik is elvarjak a jo tel-
Jesitményt, melyet a gyerek gorcsos igyekezettel sem tud elérni, értékvesztové valik a
sajat sziileinek szemében is.” ,,Uj jelenség a vallalkozdi réteg, amelyik, pénzzel kivanja
a gyermeknevelést megoldani.” ,,A gyermekiiknek csak jogokat kérnek, a kitelezettsé-
geket nem ismerik.”

Kulturdlis igényszint, értekrend, a tanuldas-tudds szerepének, értékének csaladi

megitélése

Altalanosan jellemzéen megfogalmazott tanari tapasztalat, hogy a problematikus dia-
kok csaladi kornyezetében ugymond nem sikk a tanulés, devalvalddtak a tanuldssal 6sz-
szefliggd értékek. Tobb intézmény szerint a jelen gazdasagi kornyezet sem 0szténoz a ta-
nulasra. Az alacsony életszinvonallal rendre egytitt jar a kulturalis igény hianya, az iskola
értékrendje szerint annak alacsony szintje. A szocidlisan hatranyos csaladbol a didkok jel-
lemzden a ,,csak tulélni személetet”, a passzivitdshoz vezetd magatartast hozzak. Ezek
emlitése gyakran Osszekapcsolddik az alacsony sziildi iskolazottsaggal. Egy intézmény
kozolte, hogy mig a szakkdzépiskolai osztalyokban kevés a felséfokt végzettséggel ren-
delkezd sziilo, a tobbsége érettségivel rendelkezik, a szakmunkés osztalyokban viszont
kevés az érettségizett sziild, sok a szakképzetlen, betanitott munkas, a rokkantnyugdijas.
,»Ezeknek a sziiloknek csak a bukas esetén fontos az iskola.” Figyelemre mélto és tovab-
bi kutatast is érdemld tapasztalat annak emlitése, ,,ha a csaladban jé tanuld leanytestvér
van, a fiat szakképzobe kiildik, nem 0sztonzik a jobb teljesitményre”. ,,A sikeresség kri-
tériuma a csaladban csak a szakmai végzettséget igazolé okmany.” A sziiléi érdektelenség
az iskola magyarazataban sziikségszeriien parosul a tanuloi érdektelenséggel, ennek ko-
vetkezménye pedig az iskolahoz és a tanulashoz val6 negativ hozzaallas.

A csaladi élet devidns jelenségei, a csalddnak felrott érzelmi elhanyagoltsdg

A csaladi élet bels6 vilaganak iskolai nézoponti latlelete a tanulasi-magatartasi zavar-
ral jellemezhetd gyerekek problémain tilmutato jelenségekre hivhatja fel a figyelmet. Az
iskolaban is érzékelhetd szocializacios problémak emlitése nem minden esetben jar
egylitt az anyagi természeti hatranyos helyzettel. Az intézmények jellemzonek tartjak az
ingerszegény csaladi kornyezetet: a gyerek ,,megkimélt”, nincs id6 vele beszélgetni, nin-
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csenek kijelolt feladatai, nem vesznek rola tudomast. A gyerekek nevelésére a csaladban
egyre kevesebb energia és figyelem jut, szeretetlenség, k6zombdosség, érdektelenség ve-
szi koriil otthon a didkokat. Ehhez tarsulhat a rendszeres szamonkérés, ellenérzés vagy a
nyugodt tanulés lehetdségének a hidnya. Az a tendencia, hogy egyre kevesebb id6 jut a
gyerekekkel valo torédésre, sok esetben parosul azzal, hogy a gondoskodas kimeriil a tar-
gyi feltételek biztositasaban. A sziilok, ha van munkdjuk, elfoglaltak, tiirelmetlenek, in-
geriiltek, a gyerekkel nem t6rodnek, esetiikben sincs vagy alig van mod beszélgetésre.
Ennek egyik egyenes kovetkezménye az intézmények szerint a magatartasi, a tanulasi, az
értékrendbeli és a beilleszkedési zavar, az agresszivitds, a kulturdlatlan kifejezésmad.
Egy intézmény emlitette, hogy szamara elsdsorban az olvasas hianya okoz problémat, az,
hogy a didkok otthon nem latnak jo példat, a hazi olvasmanyokat is videdn, tévén nézik
meg, jsdgot sem olvasnak, az informacioikat is csak a TV-t6l kapjak. Megemlitettek,
hogy az allastalan, végzett fiatalok példaja sem 0sztondz a tanulasra. Altalaban felrdjak
a felel6tlen sztiléi gondolkodast: a csalad
vagy tal jo (kevés munkaval), vagy tul rossz
anyagi koriilmények kozott él, ,,a csaladban
mindenki teng-leng, ezt szoktdk meg, nincs
kotelességtudat”.

A tanulasi zavar jelenségegyiittes kialaku-
lasaban szerepet jatszd tényezok tovabbi em-

A munkanélkiili és rossz anyagi
helyzetben él6 csaldadokban élo
tanulok problemdihoz képest ki-
sebb ardanyban, de megjelentek
a sikeres vdllalkozoi réteg gyer-

pirikus kutatasat igényli azon adatok emlitése,
amelyekkel a valaszolok — ugyan szérvanyo-
san, de mégis — alatamasztottak az altaluk
adott helyzetképet. Az egyébként gyakran
emlitett alacsony jovedelmi viszonyokrol egy
adatot kaptunk: a tankonyvtamogatast 1182
fobdl 530 16, a tanuldknak majdnem a fele
igényli. Egy iskola szerint a tanuldék 80 sza-
zalékanak sziilei elvaltak, a csonka csalad em-
litett jelenségegyiittese a jol teljesitokre is jel-
lemz6. Mas iskolaban az elvalt, a gyermekét
egyediil neveld szilok aranya 50 szazalék.
Egy intézmény emlitette, hogy iskoldjaban n6
a diszlexias, diszgrafias tanulék szama. Szin-
tén egy intézmény hivta fel a figyelmet arra,
hogy tanuloi korében novekszik az egészség-
tigyi veszélyeztetettség (cukorbaj, tiidébeteg-
ség, asztma, a fiatalkoruk abortusza stb.).

mekei is a tanuldsi-magatartdasi
zavarokkal jellemzett tanulok
kozott. ,A legnehezebb helyzet-
ben a sikeres, hangos vdllalko-
zOk gyerekei vannak — a sztilok
1oliik is elvdrjck a jo teljesit-
meényt, melyet a gyerek gércsos
igyekezettel sem tud elérni, ér-
tekvesztove vdlik a sajdt sziilei-
nek szemeben is.” , Uj jelenség a
vallalkozoi réteg, amelyik, pénz-
zel kivanja a gyermekneuvelést
megoldani.” ,A gyermektiknek
csak jogokat kérnek, a kotele-
zeltségeket nem
ismerik.”

Tobb intézmény emlitette a gyakori és vélhetden tartos sziildi betegséget, valamint a
csaladban jellemz6 alkoholizmust. Feltehetoen kutatasra érdemes teriilet az allami gon-
dozottak szakmatanulasa, a biintetett el6életii vagy az enyhén értelmi fogyatékos sziilok
gyermekeinek iskolai palyafutasa.

Mit tehet az iskola a szociokulturalis hatranyok ellensiilyozasaban?

Milyen iskolai €s iskolan kiviili tevékenységekben latjdk ha nem is orvosolhatdnak,
de kezelhetonek az iskolak azt a jelenségegyiittest, amelynek meghatarozo szerepet tu-
lajdonitanak tanuldik sikeres vagy kudarcos iskolai palyafutdsaban? A szociokulturalis
hatranyok kozott megragadott tényezok koziil ezek iskolai szintli kezelésének,
(meg)valtoztatasanak lehetdségét rangsoroldssal jelolték meg a valaszold intézmények.
Az emlitésének rangsora, illetve gyakorisdga szerint Osszedllitott kép a kovetkezd.
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(4. tabldzat) A javaslatokban elkiilonitettiik a terapias cselekvés mozgasterét és eszkoz-
rendszerét aszerint, hogy dominansan iskolan beliili tanuldsszervezési, didaktikai tevé-
kenységeket, vagy dominansan a nevelés személykozi alkalmaira igényt tartd pszicho-
logiai természetl segitd beavatkozasokat, vagy szocialis, a szocidlis haldval 6sszefliggd

tevékenységeket tartalmaz-e.

4. tablazat. A szociokulturdlis hatranyok kezelésének iskolai javaslata — az emlitések rangsordban

Domindnsan tanuldsszervezési,
didaktikai tevékenység

Domindnsan személykozi-nevelési,
illetve szocidlis tevékenység

1 Felzarkéztatd programok

— egyéni korrekcio, egyéni segités

— osztalybontas

— az olvasas-iras megtanitasa

— a tanuldi érdektelenség csokkentése

1 Szeretet, torodés

— iskolapszichologus bevonasa, egylittmiikodés a
csaladsegitokkel

— a szocialis problémak kezelése, pl. segélyrendszer
— a devians magatartas ,,kezelése”

2 Korrepetalas

— a szobeliség nagyobb aranya az iskolai munkaban,
a tanulok teljesitményében

— az alapkészségek Ujratanitasa, pl. a szamolasé

2 Ifjusagvédelmi felelds (alkalmazasa)

— érzelmi-k6z6sségi nevelés

— iskolai pszichologus bevonasa a problémak
értelmezésébe, kezelésébe

— a sziiléi kozombosség ,,oldasa”

— a csalad igényszintjének emelése

— a csaladi alkoholizmus kezelése

— a kollégiumi ellatas novelése

3 Osztalybontas

— differencilés a tanulés iitemében

— szabadidos tevékenységek szervezése
— a hianyos ismeretek potlasa

— tartos tankonyvek alkalmazasa

3 A csaladi élet rendezettségének eldsegitése
— a munkanélkiiliség csokkentése

4 A tanari onallosag novelése
— a tankonyvek mindségének emelése
— a tanuldi motivaltsag novelése

4 Egyéni beszélgetések

— a sziildi kozombosség csokkentése
— a csonka csalad ,,jelenség” negativ
kovetkezményeinek csokkentése

5 A tanarok nagyobb anyagi megbecsiilése
— eredményes tanulasi modszerek megtanitasa

5 A sziil6i motivaltsag novelése
— az értékrend pozitiv megvaltoztatasa
— az antiszocialis kornyezet ellenstlyozésa

6 A tanitas hatékonyabba tétele
— a tanulas fontossaganak emelése

6 Az iskola erkdlcsi megbecsiilése

— a csalad és iskola kapcsolatanak szorosabba tétele,
pl. csaladlatogatéssal, a fogaddorakon

— a nevelési helyzetek kihasznalasa

— a tudas leértékelddésébil, a kulturalt csaladi hattér
hianyabol fakado problémak ellensulyozasa

7 Szocialis juttatasok

8 Ko6z0s szabadidos tevékenységek

— a tanuld lakohelyén, tarsadalmi rétegében jellemzo
negativ magatartasi formak ellenstlyozasa

— a tanuld lakohelyén, tarsadalmi rétegében jellemzo
negativ magatartasi formak ellenstlyozasa

A 4. tabldazatban 6sszegzetteket sajatosan ellenpontozza az, hogy t6bb intézmény meg-
jegyezte: ,,a csaladi hattér iskolai szintli megvaltoztatasa utopia”, ,,Nem tudunk valtoztat-
ni. Nehéz!” A szocialis hatranyok kozott felsoroltakrol ugy tartjak, hogy ezek egyike sem
iskolai probléma, az iskola maga nem tud mit kezdeni ezekkel. ,,A magatartési, tanuldsi
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zavart az erre képzett szakemberek bevonasaval kellene kezelni, javitani. De ki finanszi-
rozza e tevékenységet” — kérdezik. Tobben gy itélik meg, hogy a szocialis hatranyok ke-
zelését nem csak a pedagogusnak kellene tarsadalmi munkaban végeznie, hanem az 6n-
kormanyzatoknak kellene biztositaniuk e tevékenység intézményes kereteit. Felmertilt az
is, hogy az érintett didkoknak onismereti foglalkozasokra lenne sziiksége.

Tobbek szerint az iskolai szintii valtoztatast az altalanos iskolaban kellene kezdeni, az
olvasas-iras-szamolas biztonsagos megtanitasaval. A 9. osztalyban erre ritkan nyilik le-
hetdség. (,,Vannak, akik 20 alatti szdmokat sem tudnak 6sszeadni, kivonni.”) Amiben az
iskola felel6sen tenni tud, az a helyi kerettantervének kidolgozasa, a kiscsoportos foglal-
kozéasok szervezése, az 6raszamok csokkentése €s a gyakorlatorientalt képzés.

A tanulasi nehézségeket valésziniisit6 iskolai tényezok

A konkrétan megjeldlt oki tényezdk elkiilonithetéek aszerint, hogy az iskolai kovetel-
ményekhez, a tanulécsoportok 1étszamahoz vagy a problémakor kezeléséhez sziikséges
specialisnak vélt/tartott szakértelem hianyahoz sorolhatéak-e.

Az iskola sajat fennhatdsagéara vonatkozo kérdésre adott valaszokbdl elkiilonithetd
hozzaallastipusok bonthatoak ki. A valasz megkeriiléseként — egyfajta ,,6rdogi korben”
1ét helyzetét érzékeltetve — felmeriil a problémakor egészének ujbdli Gsszegzése: ,,A
beilleszkedési zavarok sokasaga jellemz6, gyakori a durva megnyilvanulas, tanulasi szo-
kasaik nincsenek, teljesitménymotivaciojuk alacsony szintl, ezek az iskolai kudarcok
elérejelzdi.” ,,Néhany honapi iskolai 1ét utan kialakul €s stabilizalddik a kudarckeriild
magatartas: alacsony igényszint, gyenge teljesitmény, fegyelmi vétségek, 16gas, igen
nagy szintli bukas. Az iskolai hagyomanyokat kialakitani és tovabbvinni nem koénnyii,
éppen a didkok neveltségi szintje és képességeik alacsony foka miatt.”

A vélaszokban egyrészt megfogalmazodik az a pozitiv iskolai én-kép, amely szerint az
iskola minden téle telhetét megtesz: ,,az iskoldban az orszagos atlagnak megfelelden ala-
kultak az eredmények. A munkakozosségek kiemelt feladatnak tartjdk a kdzepes képes-
ségli tanulok felzarkdztatasat, segitését. Meggy6z06désiink, hogy valasztott szakmajukat
el tudjak e diakok sajatitani.”

Masrészt és jellemzden tobb véleményben — esetenként a magara hagyottsag érziileté-
vel, a tehetetlenség kimondasaval egyiitt — hangot kap az iskola eszkoztelensége, ezzel
parhuzamosan a problémaegytittesnek az iskolan kiviili okokra val6 atruhazésa. Ez utob-
bi véleménytipus is tagolodik: egyrészt maga a tarsadalom megoldhatatlan terhet r6 az
iskolara, masrészt az el6z6 iskolafok hianyai olyan mértékiiek, amelyekkel a kozépisko-
la mar nem tud megbirkézni, esetleg nem is érzi a sajat tevékenységébe tartozonak.

Kozismert vélekedés az el6zd iskolafok karhoztatasa. E vélekedés megszokott forma-
ja a kozépiskola egy szintre hozd, felzarkoztato tevékenységének hangsilyozasa, annak
a nyilvanval6 ténynek a kozépiskolai kezelése, hogy az altalanos iskolabol jovo tanuldk
rendkiviil eltérd tudasszinttel, tanulasi képességekkel, beilleszkedési attitiiddel, a tovabb-
tanulasra szocializaltsag nagyfokt kiilonbségeivel kezdik kozépfokt tanulmanyaikat.
Azt minden intézmény megjegyzi, hogy iskolai szinti megoldandé feladat a kiilonbdzo
szint(i tanulok felzarkoztatasa. Egy-egy megjegyzés utal azonban arra, hogy a tanulécso-
portok induld kiilonbsége csokkentésének eszkoze a felzarkdztatast is magaba foglald
helyi tanterv. Az, hogy valdjadban mit is tartalmaz a felzarkoztatas tevékenysége, a vala-
szokbol nem rajzolhato fel. Elképzelhetd, hogy maga a torddés, a tanuld kiemelése a ku-
darc zsakutcajabdl, az egyénibb szintl foglalkozas mar pozitiv hatassal jarhat. Feltehet6-
en a meghatarozo sziikséglet ellenére sem alakultak még ki azok a felzarkoztatd hatasu,
szavatolt min6ségli tananyagtartalmak ¢s az alapképességeket motivaldan fejleszto, csi-
szolé didaktikai, megtanitdo eljarasok, amelyek 4ltalanos érvénylek, ered-
ményességlikben kiprobaltak, metodikai és értékelési példakkal, a kiilonb6z6 elvarhato,
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feltételezhetd tudasszintekhez rendelt feladattipusokkal kiegészitett eszkoztarat adnak a
tanaroknak. Feltehetden egyrészt sok improvizativ, spontan elem van e felzarkdztaté te-
vékenységekben egyrészt, masrészt azonban jellemz6 a tanitasi rutin, az alapmiveletek
gyakorlasa, gyakoroltatasa.

A fent emlitetteken tilmenden gyakran negativ megitélésben is részesiil a mindenkori
el6zo iskolafok: az altalanos iskolabol hozott tudasszint alacsony, az alsé tagozaton, sét
mar az dvodaban is erdltetett a haladas titeme példaul az olvasastanitasban. Elterjedt vé-
lemény, hogy az altalanos iskola kozépiskolas anyagot tanit, a kozépiskola egyetemi szin-
tit. ,,Ha valtozast akarunk, akkor a problémakat az altalanos iskola felsd tagozatan kelle-
ne keresni, driasi, tilméretezett, be nem vésddott tananyag, a lemaradott tanulokkal nem
foglalkoznak, a 7-8. osztalyban megadjak az elégségest, hogy mielobb megszabaduljanak
a problémas gyerektdl. Eredményeket felmutatni, versenyeket nyerni ezekkel a gyerekek-
kel ugyanis nem lehet.” ,,Az alsobb iskolafokon tul sok a tanulnivalo, rohannak, nem gya-
koroljak az alapkészségeket, lemaradnak, a hianyok pedig halmozoédnak.” Egy vélemény
mas szempontbdl is utal a két iskolafok neuralgikus viszonyara: miutan semmi kiilsé meg-
mérettetés nincs az altalanos iskolaban, a gyerekek egyszertien ,,elvégzik”.

Az iskola egyfajta tehetetlenségét jelzi az is, ha e kérdésre adott valaszban Gjra és Gjra a
tanuldk magatartasara vagy a tarsadalom kézonyére utalo tények sorakoznak: a felszerelés
hianya a tanulok részérol, a délutani felkésziilés elmaradasa. ,,A tarsadalom értékrendjébol
hianyzik a gyermekkozpontusag. Sz€p szélam.” A tanari munka mindségét csokkentd, az-
az a targyalt problémakar iskolai kezelését gatlo tényezonek tartja egy-egy intézmény azt,
hogy a pedagogusok a megélhetésiik érdekében az iskolan kiviil vallalnak munkat, azt, ha
a pedagogus nem kapja meg a tarsadalmi tdmogatast az ezirany( tevékenységéhez.

A tovabbi elemzés szamara elkiilonitheté véleményeket az iskolai tanulési kovetelmé-
nyek, a csoportbontas és a specialis szakértelem hianya témakorében targyaljuk.

Az iskolai tanulasi kovetelmények

Néhany intézmény véleménye szerint nem az iskolai kovetelmények, hanem a felhal-
mozott hatranyok (értsd itt: alapkészségek, kiilonb6zo eldismeretek hidnyai, eltéré korab-
bi iskolai kovetelmények, hianyzo tanulasi képességek) miatt valik, valhat kudarcossa a
kozépfok induldsa: ,,nem tankonyvi vagy méodszerbeli kérdés, hanem az, hogy nem képe-
sek haladni.” A 9. osztaly szerepének atértékelddése szintén frusztracidt okoz nem egy ta-
narnak: ,,Hiba, hogy a 9. osztalyban az eszkoztudast kell fejleszteni, hogy az alapvetd ké-
pességeket noveld tanitasi modszerekre van sziikség.” ,,Gyakran kell visszamenni az alta-
lanos iskolds anyaghoz — ha az id6 elegendd, ezeket a gyerekeket szamolni tanitjuk.”

Altaldban azonban a nem megfeleld kozépiskolai kovetelmények a fent emlitettek
mellett a legfontosabb oki tényezéként jonnek szoba a tanuldsi-magatartasi zavarok ke-
letkezésében és fennmaradasaban. Konkrét valaszokat ugyanakkor alig kaptunk, altala-
ban a negativ minésités szintjén emlitddnek mind a tanitasi-tanuldsi kovetelmények,
mind az érintetteknek szo6l6 tankonyvek: talméretezettek a NAT tantervei, a szakiskola-
sok képességeihez nem késziilnek megfeleld tankényvek, az érintett didkoknak nem
megfeleléek az iskolai kovetelmények, tankonyvek, nem megfeleléek a tananyagok,
egyes tankonyvek tulfogalmazottak, bo 1ére eresztettek, egyes tantargyaknal alacsony az
oraszam ¢€s nagy a tananyag, maximalista a tananyag, nem tortént €s nem torténik meg a
tananyagcsokkentés, a tanulok életkoruknak nem megfeleld mélységi, elvont, nem gya-
korlatias tananyagot tanulnak, tul magas szintliek a tantargyi kovetelmények, nehéz a
megfeleld tankonyvek kivalasztasa, ugyanis a tankényvpiac a tanarok szamara attekint-
hetetlen, tudomanyos, bonyolult a tankdnyvek nyelvezete, nem e tanuldk értelmi képes-
ségeinek megfeleldek a tankdnyvek, magas a napi kotelezé oraszam, tilsdgosan maga-
sak pl. az alapvizsga kovetelményei is.
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A didaktikai eljarasok értékére, a pozitiv tanari visszajelzések és a fejlesztd értékelés
tanulasi képességeket noveld hatasara kevesebb valasz tér ki. Egy-egy kivansagban fo-
galmazddik meg a differencialas mint reményt kelt6 eljaras: ,,Meg kellene valésitani a
folyamatos és sokszinti szamonkérést, mindenkinek a sajat itemében, folyamatosan kis
létszamu tanuldcsoportokkal.”

Az értékelési eljarasok homogenizald hatasara hivja fel a figyelmet az a vélemény,
mely szerint éppen a témazarok esetében figyelhetdé meg a még mindig kisértd elv: min-
denkinek ugyanarra az idére ugyanarra a szintre eljutni. Sajatos iskolai paradoxon jele-
nik meg az egymasnak ellentmond¢ igényekben, példaul a tanul6i megnyilvanuldsokban
a szobeliség aranyanak novelésében, masrészt a teljesitmények objektiv értékelésének
igényében. ,,A szobeliség hianyat az objektiv értékelés igényével leplezik.” — jegyzi meg
az egyik intézmény az iskola paradox gyakorlatara utalva. Sajatos problémalatasra utal
az a megallapitas, mely szerint a didkok tanari magyarazatra, 6ravazlatra szorulnak. Jel-
lemzd kettdsséget mutat az el6z6t6l eltérd ta-
nari hozzaallas, a pozitiv tanari kommunika-
cio fontossaganak hangsulyozésa és azonna-
li visszavonasa: ,,Fontosnak tartom a sikerél-
ményt, ehhez viszont nem jut hozza a diak,

LAz elso kozépiskolds évben a 8.
év hidnyait kell potolni és nem
uj tananyag dtaddsdra van

ha az olvasas, iras, szamolas nem megy.”
Csoportlétszam, tanuldi terhelés

Nagy szamban ¢és egyértelmlien megfo-
galmazott vélemény az, hogy az iskola tera-
pias beavatkozasait eldsegiti a kisebb cso-
portok szervezése, altalaban az alacsonyabb
osztalylétszam, s6t az egyéni keretli foglal-

szlikség” - olvashatoé az egyik
vélemenyben. Megldtdsunk sze-
rint ez az emlitett megterhelés
az, amelyik a differencidldsncdil
erdsebb belsé igeny a kisebb, ho-
mogeénebb tanulocsoportokkal
valo munkdra. A lemaradcds
ugyanis olyan nagy, hogy a did-
koknak szinte nincs is kedviik

kozas. Ugyan a bizonyit6 ereji érvek meg-
fogalmazasa nélkiil, de jellemz6 vélemény:
»Nagymértékben javithatok lennének a ta-
nulasi nehézségek a csokkentett 1étszamu
osztalyokban.” E tanulasszervezési keret ja-
rulhatna hozza a differencialashoz, ugy-
mond, ,,ne vesszen el a tanuld”. A vélemé-
nyek szerint e kivanatos eredményekhez
vezetd csoportbontassal azonban tobb in-
tézmény nem tud élni a koltségvetési kere-
tek miatt, az anyagi feltételek ugyanis éppen ehhez hidnyoznak, hasonléan anyagi
problémak akadalyozzak a szintén eredményesnek tartott tandran kiviili foglalkozasok
szervezését.

A véleményekbdl altalaban kiolvashato, hogy a csoportbontashoz azért is fiiznek nagy
reményeket az iskolak, mert mind a tanul6i, mind a tanari terheket csokkentd tényezonek
érzik a kisebb és ezaltal feltehetéen homogénebb tanuldcsoportot. Azt mar emlitettiik,
hogy a tanuldsi-magatartasi zavarok elviselése a tanuldk iskolai mindennapi léte nézo-
pontjabol, kezelése a tanari munka szempontjabol milyen komoly érzelmi, mentalis, pszi-
chikai megterhelésnek mindsiil. Ugy tlinik, a 9. évfolyam még ebbdl az aspektusbol is ki-
tiintetett szerepi: ,,Az els6 kozépiskolds évben a 8. év hianyait kell potolni €s nem uj tan-
anyag atadasara van sziikség” — olvashatd az egyik véleményben. Meglatasunk szerint ez
az emlitett megterhelés az, amelyik a differencialasnal erdsebb bels6 igény a kisebb, ho-
mogénebb tanuldcsoportokkal valé munkara. A lemaradas ugyanis olyan nagy, hogy a di-
akoknak szinte nincs is kedviik azt pétolni, ezért az ez irdnyl motivaciora, a siker kis 1ép-
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azt potolni, ezért az ez irdnyi

motivdciora, a siker kis leptekii
hozamdra nagyobb esélyt ldt-

nak a tandrok akkor, ha e

komplex feladatukat egyszerre
nem tomeges (osztdalyszintii),

hanem csoportszintii tevékeny-

ségkeént végzik.
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tékii hozamara nagyobb esélyt latnak a tanarok akkor, ha e komplex feladatukat egyszer-
re nem tomeges (osztalyszintil), hanem csoportszintl tevékenységként végzik.

Sajatos szakértelem igénye

Azt, hogy a targyalt jelenségegyiittes terapias kezelése tobbféle szakértelem egyiittes
alkalmazasaval vezet eredményre, tobben emlitették, els6sorban azonban hianyként:
,»Nincs iskolapszichologus, aki segitené a tanarokat problémaik megoldasaban, a tanarok
nagyon tehetetlenek.” Egy intézmény a gyogypedagdgus hidnyat is problémanak latja.

Osszetettebb, a tanari kommunikécio, a tanitasi kultara, az iskolai klima egészére uta-
16 megjegyzés a kovetkezo: ,,Kellene tobb id6 a dicséretekre, a pozitiv megnyilatkoza-
sokra.” E megjegyzés nem csupan az érintett tanuldk altalanos sikerélmény-hidnyara
utal, hanem arra is, hogy a tanarok maguk is érzik, hogy e problémakortdl frusztraltak,
nehezen valtanak nézdpontot, hangnemet még akkor is, ha tudjak, a negativumok felem-
legetése, a szemrehdnyas, a figyelmeztetés, az elégtelen, a rabeszélés stb. sokkal cseké-
lyebb hatasfoku kommunikaciés technika, mint a dicséret vagy a pozitiv hatdsu megnyi-
latkozas. E kérdéskor egésze, azaz az iskola szdbeli értékelési kultiraja, a tanulasi-ma-
gatartasi zavar fennmaradasaban, illetve oldddéasaban, csokkenésében szerepet jatszo
kommunikativ tényezok feltarasa szintén tovabbi kutatasra érdemes teriiletet jelentenek.

A tanitasi ora vezetésétol eltérd szakértelmet igényelne a tanuldi beilleszkedés segité-
se is, valamint a kortars csoport hatdsadnak kezelése, a kortars csoport vélekedésének, ér-
tékrendjének valamifajta bevonasa az iskola tevékenységébe.
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