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Szabolcs Eva

s\Narrativak” a gyermekkorrol

A gyermekkor térténeti értelmezései nemcsak a muilt gyermeki
vildgdrol, a korabeli felndttek vélekedésérol szolgdlnak informdcioval,
hanem egyértelmiien mutatjak a térténetiro sajdt kordnak
gyermekfelfogdsdit is.

len hozzanyul régmult korok jelenségeihez. A gyermekkortorténet klasszikusanak,

Philippe Aries-nek a kovetkezd megallapitasa is ezt tiikrozi: ,, Tarsadalmunk ma —
s ezt tudvan tudja — nevelési rendszerének sikerétdl fiigg. Nevelési rendszere, nevelési
koncepcidja van, s tudataban van ezek jelentéségének. Uj tudomanyok, mint a pszichoa-
nalizis, a gyermekgydgyaszat, a pszichologia foglalkoznak a gyermekkor problémaival,
s megallapitasaik a sziilokhoz is eljutnak a terjedelmes népszeriisité tudomanyos iroda-
lom kozvetitésével. Vilagunkat sziintelentil foglalkoztatjak a gyermekkor testi, moralis,
szexudlis problémai. Ezt a gondot a kdzépkori civilizacid nem ismerte, szamara nem 1¢-
tezett ez a probléma, mert a gyermek, ahogy elvalasztottdk — vagy kevéssel utana —, a
feln6tt természetes tarsa lett.” (Aries, 1987. 312.)

A gyermekkor kozépkori értelmezését tehat Aries a jelen gyermekfelfogasahoz mint
vonatkoztatasi ponthoz viszonyitva teszi érthetévé. Ez a ,,jelen” az 6 esetében a 20. sza-
zad kozepén a nyugati civilizdcidban természetesnek tartott gyermek-értelmezes, amely
nagymértékben a tudomanyok révén alakult ki, és amelynek szdmos eleme mai gondol-
kodasunkat is meghatarozza. Nézziik meg, milyen logika mentén miikédik ez a gyermek-
felfogas.

ﬁ multat a jelen idézi meg, azokkal az eszkozokkel, ismeretekkel, amelyekkel a je-

A gyermek a tudomanyok érdeklédésének kozéppontjaban

Ahogy Aries is utalt r4, szamos 1j tudomanyteriilet megsziiletése jelezte, hogy a 19.
szazad végétol a gyermekre iranyulo figyelem tudatos nevelési stratégidkat hozott Iétre.
Fontossa valt, hogy megismerjék, leirjak, rendszerezzék a gyermek testi és lelki fejlodé-
sével kapcsolatos megallapitasokat, hiszen ezek képezték az alapjat annak, ahogyan a
gyermek otthoni és iskolai nevelését immar mindenre kiterjedden megtervezték. Ehhez
hivtak segitségiil a formalodo pszicholdgia tudomanyat is. A gyermekkel foglalkozo tu-
domanyokban a kulcsszd a fejlodés volt. Kiilondsen a pszicholdgia €s a szocioldgia al-
kalmazott olyan szemléletmodot, amelyben a gyermek mint fejlesztendd, a felndttkor
kompetenciaihoz eljuttandd egyén szerepelt. A tudatos nevelés, az intézményes nevelés
épp azokra a pszichologiai és szociologiai elméletekre tamaszkodott, amelyek a gyerme-
ki allapot leirasaban és értelmezésében a fejlddés fogalmat hivtak segitségiil. Ezek az el-
méletek a gyermeki 1ét Iényegét a felndvekvés allapotaban ragadjak meg, €s tudomanyos
alapokon igyekeznek meghatarozni azokat a Iépcséfokokat, amelyeken a gyermek végig-
haladva eljut a kivanatos feln6tt normakhoz, és beilleszkedik a tarsadalomba. Piaget
kognitiv fejlodési szakaszai, a kiilonbozo szocializacids elméletek jol példazzak ennek a
szemléletmodnak a lényegét. A gyermekkor az emberi életnek az a szakasza, amelyben
a gyermekek sok esetben tudoméanyosan megtervezett és ellendrzott felnétt segitséggel
(intézményes és nem intézményes keretek kozott) elsajatitjak azokat a kompetencidkat,
amelyek a feln6ttléthez sziikségesek.
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A 20. szazadra kialakult az az infrastruktara, amely a gyermeki fejlodést leird és kuta-
t6 tudoményokra timaszkodva ezt a folyamatot hivatasszertien kézben tartja, gondoljunk
itt a rendszerbe szervezddott, a gyermeki életkorokhoz és specidlis igényekhez k6tddd is-
kolatipusokra és fokokra, a gyermekkel hivatasszertien foglalkozok képzésére speciali-
zalo6do intézményekre, a gyermekeknek szant jatékok, olvasmanyok eloallitasara. A koz-
gondolkodast, a hétkéznapi életet is atitatta a gyermekrdl valdé gondolkodasnak, a gyer-
meki 1ét megszervezésének ez a formédja. E felfogas er6sen normativ, hiszen a gyermek-
kel foglalkozo6 tudomanyok megallapitasaihoz méri az idealisnak tartott, elérni kivant fej-
ohajtjak juttatni. Ez az alapvetden optimista gondolkodasméd a fejlodod, fejlesztendd
gyermekrol beleillik a felvilagosodas sugallta vilagképbe, amely a racionalis tudoma-
nyokra timaszkodva egy szebb jovot sugall, és ennek 1étrehozasaban a nevelésnek is fon-
tos szerepet szan.

Ebbdl a szemléletmodbol kitekintve jogosnak latszott a torténész hianyérzete, amikor a
multat vizsgalva nem talalta meg a 20. szazadra jellemz6 gyermekfelfogas jegyeit, és ugy
értelmezte a kozépkori felndtt-gyermek kapcsolatot, mint amelybdl hidnyzik a tudatos ne-
velés szamos eleme, a gyermeki fejlodés tu-

Az egykor kikezdhetetlennek
tiint csalddi, iskolai, erkolcsi ér-
tekek relativizdloddsa, a felgyor-

domanyos alapi szdmbavétele. Ilyen érte-
lemben példazza Aries gyermekkortorténeti
értelmezése azt, hogy a torténetiro sajat kora-

nak fogalomkészletével, szemléletmddjaval
,dolgozik” a multon, mintegy normaként al-
kalmazza azt a multbeli torténésekre.

Az 1980-as évektdl azonban ez a nyugati
civilizaciéban természetesnek, megallapo-
dottnak, kanonizaltnak tlint gyermek-értel-
mezés megrendiilt. Szdmos olyan jelenség ki-
altott magyarazat utan, amely nem volt beil-
leszthetd a kialakult, tudomanyosan jol ko-
rlilhatarolt, intézményesen koriilbastyazott
gyermekértelmezésbe (példaul a gyermekek
megndvekedett szabadsaga, a szexualis tabuk
eltlinése). A gyermekkor halalardl, az elve-
szett gyermekkorrdl sz616 irdsok, gondolatok
(Winn, 1990) épp azt példaztak, hogy nagyon
mélyen gyokerezd nézeteket vallottunk a gyermek mibenlétérdl, nevelésérdl, a tarsadalmi
normakhoz, a felnéttléthez valo eljuttatdsanak modjarol. A dramai szohasznalat azt is mu-
tatja, hogy érzelmileg kotddtiink ehhez a gyermekfelfogashoz, és tobbrol van szo, mint
pusztan egy bizonyos tudomanyos paradigmaba illesztheté gyermek-fogalom ujraértelme-
zésérol. Egyes szerzOk szerint a gyermekkorrdl szO16 vitakat félelem €s panikhangulat is
jellemzi. (Buckingham, 2002) A globalizalédé vilagban a kultara atrendezédésével, a ké-
pi kultara elterjedésével, az informaciohoz valo hozzaférés atstrukturalodasaval a felnott-
gyermek viszony évszazados modellje atalakuloban van. A mindennapi élet olyan jelensé-
gei, mint példaul a kétsziilés csaladmodell hattérbe szorulésa, az ifjikor meghosszabbo-
dasa, a hagyomanyos férfi-n6i szerepek atalakuldsa, a média kozvetitette vilagkép
(tal)sulya alapjan megkérdoéjelezhetdveé valt az eddigi szilardnak, kialakultnak hitt gondol-
kodasmdd a gyermekrol. A posztmodern bizonytalansag, az egykor kikezdhetetlennek t{int
csaladi, iskolai, erkolesi értékek relativizalddasa, a felgyorsult élettempo is azt a felfogast
erdsitik, hogy a klasszikus értelemben vett gyermeki fejlodés segitése, intézményes hatte-
re mar nem képes valaszolni azokra a kihivasokra, amelyek érik. A gyermekkor olyan fel-
fogésai jelennek meg napjainkban, amelyek bizonyos szempontbdl feliilirjak a tudoma-

sult élettempo is azt a felfogdst
erdsitik, hogy a klasszikus érte-
lemben vett gyermeki fejlodeés se-
gitése, intézményes hdttere mdr
nem képes vdlaszolni azokra a
kihivdsokra, amelyek érik. A
gyermekkor olyan felfogdsai je-
lennek meg napjainkban, ame-
lyek bizonyos szempontbol feliil-
irjak a tudomdnyos fejlodéselvre
alapozott gyermek-fogalmat, sét
esetleg bdtran elszakadnak
attol.
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nyos fejlodéselvre alapozott gyermek-fogalmat, sét esetleg batran elszakadnak attol. A
szlilok és a gyermek nevelésével hivatasszertien foglalkozd személyek tanacstalansagat
talan oldhatja, ha megismerkednek ezekkel a gyermek-felfogasokkal, és megprobaljak a
nevelés, a pedagogia oldalardl tovabbgondolni azokat.

A gyermekkor 1j szociolégiai értelmezése

Lattuk tehat, hogy a fejlédés kulcsfogalmat felhasznald gyermekkor-értelmezés 6nma-
gaban manapsag mar kevés a gyermeki 1ét minden elemének megértéséhez. A gyermek-
nevelés gyakorlata nem tud mit kezdeni a gyermeki fejlodés egyetemesnek gondolt fo-
kozataival, amelyeket a fejlodéslélektan egyre differencialtabban és precizebben leirt, hi-
szen azt tapasztaljuk, hogy nem minden tarsadalmi helyzetben, kultiraban él6 gyermek-
re igazak ezek. Ugyancsak kevéssé orientalja a gyakorlatot az a szocializacid-felfogas,
amely a gyermeket csak a feln6tt allapothoz hasonlitva tudja elképzelni, tarsadalmilag
csak a jovd szempontjabol tartja értelmezhetdnek a gyermekkort, mintegy hidnyallapot-
ként tételezve azt a felndttkorhoz képest. (Jenks, 1996; Szabolcs, 2003) Ezt a tradiciona-
lis tudomanyos megkozelitést gondolja Gjra angol szociologusok egy csoportja abbdl a
szempontbol, hogy a fejlddéslélektani €s tarsadalmi normak alapjan megkonstrualt gyer-
mekkort érdemes mas aspektusbdl is értelmezni. Azt javasoljak, hogy a felnétt és a gyer-
mek vilaga kozotti kiillonbségeket ne normativ modon, hanem a tarsadalmi gyakorlat ol-
dalarol kozelitsiik meg.

Eszerint a gyermekkor olyan tarsadalmi képzddménynek tekinthetd, amely az emberi
élet korai éveinek megértéséhez kinal értelmezési keretet. A gyermekkor nem bioldgiai
éretlenséget jelent, nem természetes allapota minden emberi csoportnak (v6. kdzépkori
felndtt-gyermek viszony!), hanem az egyes tarsadalmak specialis strukturalis és kultura-
lis 6sszetevdje. A gyermekek tarsas kapcsolatait, kultarajat sajat értékiikon kell vizsgal-
ni, a felnéttek szemléletmodjatol, érdeklodésétdl fuggetlentiil. (Jenks, 1996) Ezeknek az
elveknek az elfogadésa azt jelenti példaul, hogy nem egyetemes értelemben vett gyer-
mekkorrol érdemes beszélni, amelyhez minden egyes gyermeki sorsot viszonyitunk, ha-
nem gyermekkorok kiilonbozo valtozatairdl, amelyek térben és idében nagy valtozatos-
sagot mutatnak. Egy braziliai utcagyerek gyermekkora teljesen mas jellegzetességeket
mutat, mint egy amerikai k6zéposztalyban €16 gyermeké, hiszen mindkett6 rendelkezik
olyan, az adott tarsadalombol fakado specialitassal, amely meghatarozza a korai életéve-
ket, és amely szamukra dontdbb, mint a bioldgiai életkoruk. De gondoljunk csak egy 14
éves roma fiatalra, aki sajat kultarajaban mar sokkal kdzelebb van a felnéttkorhoz, mint
a hasonld koru magyar tarsa, akit tarsas kapcsolatai, a felnétt elvarasok inkabb koétnek a
gyermek-, illetve a serdiil6korhoz: itt is kulturalis kiilonbségek mentén adodik a gyer-
mekkor eltérd felfogasa.

Tovabbi jelenkori gyermekkor-értelmezések adddnak, ha megvizsgaljuk a fogyasztoi
kultara vilagat.

A gyermek a fogyasztéi kultira vilagaban

Hogyan ldtja és konstrudlja a gyermeket a fogyasztoi kultura?

A gyermekeknek sz616 reklamok, klipek, televizios és mozifilmek a valdsagos élettel
ellentétes, szinte utopikus kozeget kindlnak a gyermeknek; olyan dlomvilagot, amelyben
csak Ok léteznek, amelybdl kizarhatok a felnéttek. A felndttek vilaga ugyanis rossz, disz-
topikus, abbdl menekiilni kell, hiszen ezt a vilagot a kemény munka, az unalom, uralkod-
ni vagyas, cinizmus jellemzi. Ezzel szemben a gyermeki vilag — sugalljak a fogyasztoi
kultura képviseldi — a jot, az artatlansagot képviseli; ez a jaték, a spontaneitas, a kalan-
dok, az egzotikus torténések vilaga, amelyet élesen el kell kiiloniteni a felndttekétdl,
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amelybe nem kell beengedni a felndtteket. Ez példaul jol latszik olyan gyermekeknek
sz616 televizids programokban, amelyekbdl hidnyoznak a felnétt értékek, a felndtteket
nevetséges szerepben abrazoljak. S6t, egyes reklamok, rajzfilmek képi és nyelvi vilaga
eleve kizarja, hogy a felndttek megértsék azt, mirdl is van sz6. (Vanobbergen, 2003) A
feln6tt vilagbdl tehat menekiilni kell egy alomvilagba, ahol a valésagnak nincs tere. Eb-
ben az alomviladgban, ebben a gyermeki vilagban a felnéttek (tanarok, sziilok) probléma-
forrasként jelennek meg, és csak ritkan ered t6likk a megoldas. (Baska, 2004) A feln6t-
tek, neveldk segitd szerepe szinte teljesen hianyzik, csak megzavarjak a fogyasztas mo-
torja altal hajtott dlomvildgot. Ebben az dlomvilagban az fogalmazédik meg, hogy mi
modon lehet a gyermeket a piac, a fogyasztas szférajahoz kotni azzal, hogy valami kii-
16nlegeset kinalunk a szamara. A gyermekeknek ez az abrazolasmod azt sugallja, hogy a
fogyasztas vilaga magasabbrendli az iskola reprezentalta felndtt-vilagnal. A fogyasztdi
kultura azt kozvetiti, hogy nem az iskola, a felndttek vilaga jelenti azt a helyet, életet,
amelyben a gyermek a nyugati civilizacié normdinak megfeleléen szocializalodhat. A
gyermeket arra kivanja ravenni, hogy adja at magat a gondtalansagot, élményeket, jaté-
kot, fantaziat, harmoniat sugarzé dlomvilagnak.

Hogyan ldtja a gyermeket az iskola vilaga?

Ugyanez a fogyasztéi kultura, és benne a gyermek szerepe, gyokeresen mas olvasatot
kap, ha az iskola vilaga fel6l értelmezziik a tényeit. A pedagogikum oldalarél a fogyasz-
téi kultdra tildozendd, jo esetben csak szelektdlandd. Az oktatas vildga ugy hatarozza
meg magat, mint ami ellentétes a fogyasztas, a piac manipulalt vilagaval, és ezért annak
mindent behal6zé természetével szemben fel kell vennie a harcot. A pedagogia a boldog
gyermekkor ellentéteként lattatja a kommercializalodast, a fogyasztas kultirajat. Kom-
penzalni akarja a fogyasztoi kultara ,,6rdogi” befolyasat a gyermek felett, mert a gyerme-
kek szamara 1étrehozott fogyasztdi kultira veszélyezteti a generaciok fejlodési rendjét,
hiszen ebbdl olyat tanulhatnak a gyerekek, ami szdmukra egyel6re nemkivanatos. Az is-
kola vilaga meg van gy6zddve rola, hogy a kivanatos normakat, viselkedésmaddokat kép-
viseli, szemben a fogyasztas altal megfert6zott gyermeki vilaggal, amely eltévelyedett
értékeket tiikroz. (Vanobbergen, 2003) A gyermekkor ebben az olvasatban ,,elveszett pa-
radicsom”, a ,,szent”, ellentétben a ,,profan”, az evilagi élvezeteket nyujt6 és reklamozo
fogyasztoi vilaggal szemben. Az iskola vilaga magara hagyatott elidegenedett teriilet. Er-
zi kiildetéstudatat, de eszkoztelenségét is, és egyeldre csak keresi a mddjat annak, hogyan
ovja meg a gyermeket a fogyasztova valastol. Vanobbergen idézett tanulmanya arra fi-
gyelmeztet, hogy az oktatas vilaga akkor tud érdemben valaszolni a piac teremtette érté-
kekre, akkor tud sajat értékeket ezzel szemben felmutatni, ha e valtozé vilagban Gjraér-
telmezi a felnott-gyermek kapcsolatot, ha a gyermeket nem a felnétt normak beteljesito-
jeként szemléli, hanem a maga értékén, a maga szubjektivitasaban.

Fel kell figyelniink itt a gyermekkor-értelmezések egy sajatos elemére. A torténészek
altal leirt kozépkori gyermekfelfogas — amely végletesen leegyszerisitve azt jelenti, hogy
a felnottek és a gyermekek vilaga még nem valik annyira ketté, mint a 19. szazadtol kezd-
ve — visszatérésérol irnak sokan a 20. szazad gyermeki vilagarol beszélve, sot az ,,04j ko-
zépkor” kifejezést is hallhattuk ezzel kapcsolatban. A gyermek- és felnéttvilag ujboli ko-
zeledésének szamos olyan jelét irtak le szociologusok, pedagdgusok, amelyek napjaink-
ban is megfigyelhetdk: példaul a gyerekek is néznek erotikus tartalmu filmeket, a felnot-
tekéhez hasonldé mddon toltik el a szabadidejiiket stb. (Winn, 1990. 92.) A fogyasztoi kul-
tara — iskolai vilag — gyermekkor fent bemutatott 6sszefliggései viszont éppen a felnétt és
a gyermek vilaganak radikalis kettéhasadasardl tuddsitanak: a piac kifejezetten érdekelt
abban, hogy fenntartsa a felndttek szamara elzart gyermeki ,,alomvilagot”.

Az itt vazlatosan felsorolt gyermek-értelmezési szempontok mindenképpen differenci-
aljak a gyermekrdl valé gondolkoddsunkat. Segitenek abban, hogy a gyermek viladgat ne
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csak a felnétt elvarasok oldalarol szemléljiik, hanem kulturalis, tarsadalmi jellegzetessé-
gek mentén is. A gyermekrol szolo fent idézett, sokszor egymassal ellentétes értelmezé-
sek, ,,narrativak” mindegyike megfigyelhetd napjaink gondolkodasaban. Ezek az értel-
mezeések nyitottak: felnéttként, gyermekként, pedagégusként mindannyian tovabb irjuk
Oket. A torténeteket megelégedéssel lezard befejezésre hiaba varunk; reflexioink ugyan
tovabb gazdagitjak a gyermekkor-értelmezéseket, de Gjabbak €s ujabbak is fognak szii-
letni, hogy aktudlis nevelési teenddinkhez inspiraciot adjanak, azokat tudatositsak. Es ez
nem kevés.
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