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Két torténet

Az Iskolakultiira 2003. novemberi szdamdban Sz. Pallai Agnes és
Szauder Erik irdsdt kézoltitk a dramapedagogia néhdny izgalmas
kérdéserol.

bi 6tven évének torténetét attekintve igyekszik nyomon kovetni a szigetorszagi dra-

mapedagdgia utjat. Kovetkeztetése szerint az it a hagyomanyos szinhazi formak
teljes megtagadasaval (Peter Slade) kezdédott, majd Brian Way, Dorothy Heathcote,
Gavin Bolton, Jonothan Neelands munkéssdgan at visszajutott a szinhazig. A torténet
kezdetén a szinhazi formanyelvtdl elforduld Slade a gyermeki dramatikus jatékok spon-
tan szervez6do 1élektani-esztétikai folyamatainak megdrzésében és apolasaban latta a
dramatikus nevelés pedagogiai feladatat, a torténet végén pedig David Hornbrook a szin-
jatszo készségek szisztematikus fejlesztését és a szinhdzi ismeretek rendszerezett atada-
sat kéri szamon az angliai dramapedagdgian. A szerzo cikkének 6sszegzésében ugy véli,
hogy a bemutatott drAmapedagégiai nézetek és mddszerek mindegyikének megvan, meg
lehet a helye ,,a drdmapedagogia teljes, komplex rendszerében”.

Valaszcikkében (,Mégsem csak szinhadz!”) Szauder Erik nem elssorban a Pallai altal
felvazolt képet vitatja — bar tobb ponton ramutat a vitaindité tanulmany filologiai pontat-
lansagaira —, sokkal inkabb a szerzd végkovetkeztetésébdl kiolvashato ,,békévé oldast”
karhoztatja. Sz. Pallainak — mondja Szauder — igaza van abban, hogy az angol dramape-
dagdgiaban ma nincsenek vitak a drama értelmezése kortil, ennek azonban nem az az oka,
hogy az ,,elmult 6tven év vitait »békévé oldotta az emlékezés«”, hanem az, hogy a jelen-
legi angol oktataspolitika konzervativ, kozpontosito térekvései nem adnak teret ezeknek.

Nem tisztem e vitaban allast foglalni, annal is inkabb, hisz amit az angliai dramapeda-
gobgia helyzetérol tudok, azt épp e szerzok irasaibdl tudom. A felvetett témanak azonban
izgalmas magyarorszagi vonatkozasai is vannak, amelyekrdl, ugy gondolom, érdemes be-
sz€Ini. A dramatikus jaték folyamatdban spontan modon megteremtddd tanulasi folyamat
mint cél, az egyik, a szinhazmiivészet és a szinjaték gyakorlati ismereteinek szisztemati-
kus oktatasa a masik iranyban — az angliai példa két alternativaja egymast fedd kettos tor-
ténetté siirlisodve jelenik meg a magyar dramapedagogia utdbbi tiz évének kronikajaban.

S z. Pallai Agnes ,Mégiscsak szinhaz’ cimi irdsdban az angol dramapedagdgia utdb-

Az egyik torténet

A magyar dramapedagogia, a kozoktatas rendszerében helyet kapd fiatal miveltségte-
rlilet (tantargy, modultargy, pedagodgiai iranyzat) 1995 6ta folyamatosan valtozd koriil-
mények kozott €s — ugy érzem — folyamatosan valtozo hangsulyokkal igyekszik defini-
alni 6nmagat. A dramatikus nevelés mint az altalanos alapfokua oktatds nevesitett részte-
rlilete az 1995-6s NAT-ban jelent meg el6szor. A Tanc és drama néven 6nallosult miivelt-
ségi teriilet kovetelmény- €s tananyagrendszere kimondva-kimondatlanul egy olyan ve-
gyes profilu tantargyat (illetve tantargyi tartalmat) képzelt el, amely alsébb évfolya-
mokon készség- és képességfejlesztd jatékok (tobbnyire szabalyjatékok ¢és dramatikus ja-
tékok) koré épiil, felsébb évfolyamokon pedig ezek mellett magara vallalja a hon- és nép-
ismeret korébe tartozd, de kiilonb6z6 okoknal fogva oda be nem féré dramatikus népi ja-
tékokat, illetve a szinhazesztétikai nevelés korabban igencsak mostohan kezelt feladatat.

A koncepcidt megjelenése pillanatatol szakmai birdlatok érték. Elismerve a Tanc és
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drama miiveltségteriilet megjelenésének oktataspolitikai jelent6ségét, szakmai vitak kez-
dodtek a teriilet tartalmi koherencidjardl, a dramapedagdgia kiilonb6z6 iranyainak képvi-
seletérdl, a mtveltségi teriilet megjelenitésének iddszertiségérol stb.

A torténet kdvetkezo szakasza a NAT-ra épiilé mintatantervek elkészitésének idoszaka
volt. Az ekkor késziilo tantervek igyekeztek a NAT adta lehetdségeket kibovitve és sza-
badon értelmezve megfogalmazni a maguk dramapedagogiai filozofigjat, komplex tan-
tervi rendszerbe illeszteni dramapedagogiai nézeteiket. A tantervek bemutatasara a Ma-
gyar Dramapedagdgiai Tarsasdg modszertani hétvégét szervezett, a tervezetek részletei
megjelentek a Dramapedagogiai Magazin (DPM) 1997-es kiilonszamaban. E tantervek
tobb iranyban képzelték el a dramatikus nevelés iskolai keretek kozott megvalosuld le-
hetdségeit, a komplex miivészetpedagdgiai tantervek kidolgozasatdl (Katbanézd) a dra-
ma-, tanc- és babmiivészet 6nallo tananyagtartalmainak (optimalis esetben 6nallé tantar-
gyi keretek kozott torténd) oktatasat célzo iranyzatokig (Kerekasztal tanterv).

Nem ismerek arra vonatkozé kutatast, hogy mely tantervek milyen kérben hatottak, sot
arra vonatkozoét sem, vajon orszagos atlag-

A minisztériumi megbizds révén ban hogyan alakult a Tanc és dradma miivelt-

a Kerekasztal tanterv kidolgozoi ségi teriilet iskolai sorsa. Pedig ezeknek a
~ kutatasoknak a megtervezése és lebonyolita-

{ebiéetoseget kap ;ak’ hot‘?y ZZ Ze 9" sa hasznos informaciokkal szolgalhatna a
M/l ,an meg 9gd mazo/ elrepze- dramapedagogiai szakma stratégiai tervezé-
leseiket sziikitett formdban a ke- szempontjabol.

rettantervbe is dtemeljék. A do- A, 1998-as kormanyvaltast kdvetden az tj

kumentum megsziiletett, és a Rii- oktataspolitikai vezetés a NAT ,,beszabalyo-

l6mb6z6 szakmai forumokon  zasat” tizte ki célul. Ennek érdekében mun-

megindultak a vitdk arrol, ho-  kacsoportokat kért fel a tantargyi kerettanter-

gyan tiltethetok dt az abban vek elkészitésére. A Tanc és drama kerettan-
megfogalmazott maximalista el- eV elkészitésére a Kerekasztal tanterv ki-
képzelések a mindennapok gya- dolgozéi kaptak megbizast. Kaposi Ldszlo a
korlatdba. Azt maguk a szerzok DPM 21. s;éméban beszémol a megbizas
sem vitattdk, hogy a kerettanter- kortilményeirdl és bemutatja az elkésziilt do-
vi tartalmak tilsdgosan magas- kumentumot.

b srcot de taldn 1 A minisztériumi megbizds révén a
ra leller a mercel, ae laian uUgy  Yerekasztal tanterv kidolgozdi lehetdséget

veltek, a mindennapok gyakor- kaptak, hogy a korabban megfogalmazott el-

lataban majd tisztul a kép. képzeléseiket sziikitett formaban a kerettan-
tervbe is atemeljék. A dokumentum megszii-
letett, és a kiilonb6z6 szakmai forumokon megindultak a vitak arrol, hogyan iiltethetdk
at az abban megfogalmazott maximalista elképzelések a mindennapok gyakorlataba. Azt
maguk a szerzOk sem vitattak, hogy a kerettantervi tartalmak ttlsdgosan magasra tették
a mércét, de taldn ugy vélték, a mindennapok gyakorlataban majd tisztul a kép.

2002 — ujabb valasztas, ujabb oktataspolitikai valtas kovetkezett. Ismét megkezdodott
az oktatas reformjanak ujragondolasa. 2003-ban megjelent a NAT 2003 vitaanyag, ben-
ne a Tanc és drama miiveltségi teriilet ujrafogalmazott koncepcioja (a dokumentumokrol
tajékozodhattunk az OM honlapjan, illetve olvashattunk réluk a DPM 25-6s szamaban).
A vitaanyagot a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag — mint a drdmapedagogus szakmat
0sszefogo orszagos civil szervezet — is megkapta véleményezésre. A véleményezést vég-
z6 munkacsoport hatarozott hangt kritikus allasfoglalast és egy részletesen kidolgozott
javaslattervet tett le az illetékesek asztalara. A javaslat — ami a NAT vitaanyag jelenleg
érvényes szovege! — pontos, részletes €s szerkezetileg tjszerti dokumentum, a kovetkezo
évek drama és tdnc miiveltségi teriilet tananyaganak alapja lehet. Olvasva az egyes évfo-
lyamokon teljesitendd kovetelményeket, illetve tananyagot (nem dertil ki szamomra a
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dokumentumbol, mikor melyikrél van sz6), ismerdsnek tlinik a szoveg: a drama és tanc
miveltségi teriilet anyaga szamos ponton megegyezik az alapfoki mtvészetoktatasi in-
tézmények szin- és babmiivészeti agat szabalyozo 27/1998-as miniszteri rendelet, illetve
az erre €piild tantargyi program kdvetelményeivel €s tananyagéaval. Ugy tlinik, az iskolai
dramatikus nevelés talalkozott a miivészeti iskolakban folyd szinjatékoktatassal. Am ha
ez valoban igy van, ez szamos kovetkeztetés levonasat is sziikségessé teszi.

A masik torténet

Az 1993-ban elfogadott kdzoktatasi torvény 31. §-a kimondta: ,,Az alapfoku miivé-
szetoktatasi intézményben miivészeti nevelés és oktatas folyik. Az alapfokli miivészeti
oktatds megalapozza a miivészi kifejez6 készségeket, illetve elokészit, felkészit a szak-
iranyu tovabbtanulasra.” A térvény adta lehetdségeket kihasznalva megkezd6dott a dra-
mapedagdgiai szakma egészét érinté masik torténet, amely ugyan talan kevésbé doku-
mentalt, mint a NAT-vitak torténete, de hatasaban legalabb olyan 4tiitd erejli, mint emez.

Az alapfokl miivészetoktatasi intézmények elso tiz évének elemzd bemutatasa kiilon
tanulmany témaja lehetne. A folyamat kezdetén a kdzoktatasi torvény fentebb idézett, ok-
tatastorténeti jelentdségli passzusa all, a torténet jelenlegi szakaszanak végén pedig a
2002/2003-as tanév rendjérol szold6 OM-rendelet 24. § (1) bekezdése, amely a tanév so-
ran orszagos szakmai ellenérzés keretében elrendelte az alapfokt miivészetoktatasi intéz-
mények taniigy-igazgatasi és miikodésiik szakmai feltételrendszerének vizsgalatat. A ta-
nulmanynak szolnia kellene a jogi-kozigazgatasi feltételrendszer kiépiilésének nehézkes-
ségérol, a torvényi feliigyelet inkompetenciajarol, a miivészeti iskolak burjanzasarol, az
ezt kovetd iskolaalapitasi moratoriumrdl és az ezt kijatszo uj alapitasokrol. Kulon fejeze-
tet érdemelne a 27/1998. MKM-rendelet az alapfoku miivészetoktatas kvetelményei és
tantervi programjanak bevezetésérdl és kiadasarol, valamint az ennek nyoman megszii-
leté ,Az alapfokt miivészetoktatas kovetelményei és tantervi programja’ cimii dokumen-
tum. Szdlni kellene arr6l a szemléletbeli valtozasrol, amelyen keresztiil kellett/kell men-
nie a korabban mozgalmi keretek kzott miikodé miivészeti nevelésnek az iskolarendsze-
ri képzési keretekbe illeszkedés érdekében. Végiil k6zz¢é kellene tenni mindazokat a
szakmai fejlesztéseket, amelyeket sok miivészeti iskola végrehajtott/végrehajt azért,
hogy kialakitsa a kiillonb6z6 miivészeti tertiletek elobb emlegetett iskolarendszerti miiko-
désének formai és tartalmi kereteit.

» 1. A kozoktatasrol szo616, tobbszor modositott 1993. évi LXXIX. torvény (a tovabbi-
akban: kozoktatasrdl szolo torvény) 10. § (3) bekezdése kimondja, hogy a gyermeknek,
tanulénak joga, hogy adottsagainak, képességeinek, érdeklddésének megfeleld nevelés-
ben és oktatasban részesiiljon, képességeihez mérten tovabb tanuljon, valamint tehetsé-
gének felismerése és fejlesztése érdekében alapfoku miivészetoktatasban vegyen részt.
Az alapfokt miivészetoktatas a miivészi kifejezokészségeket alapozza meg, illetve felké-
szit a szakirdnyu tovabbtanulésra...”

A fenti idézet a 27/1998-as MKM rendeletbdl szarmazik. A rendelet melléklete tartal-
mazza az alapfoki muvészetoktatas kovetelményeit és tantervi programjat. A szin-
miivészet-babmiivészetre vonatozé V. rész 1. bekezdése igy fogalmaz: ,,Az alapfoku mi-
vészetoktatds keretében folyo szinhazi-babszinhazi nevelés lehetdséget biztosit a szin-
miivészet-babmiivészet irdnt vonzddo tanuldk képességeinek fejlesztésére, ismereteik
gyarapitasara, mivészeti kifejez6 készségeik kialakitasara, a mlivészeti szakteriileten va-
16 jartassag megszerzésére és gyakorlasara, figyelembe véve a tanuldk érdeklodését, élet-
kori sajatossagait, eldzetes szinhazi-dramatikus tapasztalatait”.

A rendelet, illetve az erre éptild tantervi program készit6i — koztikk a Kerekasztal tan-
terv, majd a kerettanterv kidolgozdi — meghataroztak a szin- és babmivészeti ag képzési
rendjét, a képzes céljait, kovetelményeit €s erre épiild feladatait, illetve az egyes tantar-
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gyak évfolyamokra lebontott tananyagat, amely alkalmas lehet arra, hogy ennek alapjan
az erre felkésziilt pedagogusok elkészitsék sajat helyi tanterveiket, tanmeneteiket, éves
programjukat. Enélkiil ugyanis nem biztosithatok az iskolarendszert alapfoku mavészet-
oktatas feltételei.

(Abban a bizonyos tervezett tanulmanyban igencsak messze vezetne annak elemz6 vizs-
galata, hogy a kdzoktatasi térvény miivészeti iskoldkra is kotelezd passzusai mennyiben ér-
vényesek és értelmezhetdk a miivészeti iskolak sok esetben halozatszerlien miik6dod, nem
tankdtelezettséget teljesitd, délutani oktatasi rendjében. A térvényalkotoi folyamat lassan
halad: a térvény 2003-as modositadsaban a korabbiakhoz képest jelentds eldrelépés tortént
a miivészeti iskolakra vonatkozd passzusok €s kitételek mennyiségi és tartalmi valtozasa
tekintetében, de még mindig szamos olyan pont van, amely korrekciéra szorul.)

A torténetek talalkozasa

Néhany bekezdéssel korabban azt mondtam, hogy a NAT 2003-as vitaanyaga Drama
és tanc miiveltségi teriiletének tartalma szamos ponton egybecseng ,Az alapfok(l miivé-
szetoktatas kovetelményei és tantervi programja. ,Szinmiivészet — babmivészet’ cimi
dokumentum dramajaték fotargyanak kovetelményeivel és tananyagtartalmaval. Azt is
mondtam, hogy ebbdl az egybeesésbol tobb kovetkeztetés is levonhatd-levonandd. Jelen
iras befejezo részében ezeket a kovetkeztetéseket igyekszem végiggondolni.

Ha a drama és tanc tantargy és a szinjaték tanszak fétargyanak kovetelményrendszere
és tananyagtartalma kozott ilyen hatarozottan mutatkozé megfelelés van, indokolt azt fel-
tételezni, hogy a két képzési forma egyazon képzési célt tart szem el6tt. Ezt a célt a ma-
vészeti iskola programja, illetve az ennek alapjaul szolgald rendelet pontosan meg is fo-
galmazza: (a képzés egészére vonatkozoan) ,,a szinmiivészet-babmiivészet irant vonzodo
tanulok képességeinek fejlesztésére, ismereteik gyarapitasara, miivészeti kifejezd kész-
ségeik kialakitasara, a mtivészeti szakteriileten valo jartassag megszerzésére €s gyakor-
lasara”. Minderre a szinjaték tanszak tantargyi haloja alapjan heti két fotargyi (+ mini-
mum két kételezo, illetve valaszthato targyi) ora all rendelkezésre. A drama és tanc tan-
targy ennél joval kevesebb orabol kénytelen gazdalkodni, konkrétan megfogalmazott
képzési cél nélkiil.

Tisztaban kell lenniink azzal, hogy szdndéka szerint a mtivészeti iskoldban foly6 szin-
jatékoktatas is dramapedagdgiai alapozottsagu, vagyis az emberileg €s esztétikailag hite-
les és szinvonalas szinpadi jaték alapjat azon alapkészségek elsajatitasaban latja, ame-
lyek a kiilonboz6 jellegl készség- ¢és képességfejleszto jatékok, feladatok soran alakitha-
tok ki és fejleszthetok. Ezek a képességek — beszéd- és mozgaskészség, egylittmiikodes,
fantazia, kommunikacié stb. — nem tekinthetdk specidlis szinpadi képességeknek, de
azokhoz is nélkiilozhetetlenek. Ugyanezen alapkészségek fejlesztésének kovetelménye
fogalmazddik meg a drama és tanc jelenlegi NAT-koncepcidjaban is. ,,Cél a képességek
fejlesztése: a fogékonysag, a fantdzia, a koncentracié és a jo értelemben vett érzékeny-
ség fokozasa, az észlelés finomsaganak, a kifejezés arnyaltsaganak fejlesztése, valamint
az értékek iranti fogékonysag, a tolerancia ¢s az egylittmiikodés magas szintjének kiala-
kitasa”. Ebben az értelemben a drama ¢és tanc olyan altalanos készség- és képességfej-
leszté stidiumként értelmezhetd, amelynek célja a tanulok hétkdznapi 1étét segitd alap-
készségek kialakitasa.

Mindenfajta készség- és képességfejlesztésnek az a célja, hogy a résztvevok a meg-
szerzett kompetenciak birtokaban korabbi teljesitményiiknél magasabb szinten teljesitse-
nek egy adott teriileten. Azok a készségek, amelyeket nem hasznalunk, elsorvadnak. E te-
kintetben a drama és tanc tantargy helyzete sokban hasonlit a tanuldsmoédszertan tan-
targyhoz. Ha az iskolai kdrnyezet nem teremt megfeleld helyzeteket, a megtanult tanula-
si technikdk passzivak maradnak, a didkok demotivaltakkd valnak a téma irant, és a tan-
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targyban felhalmozott tudas karba vész. Megfeleléen tamogaté iskolai kdrnyezet nélkiil
ez a veszély a drama ¢és tanc tantargyat is fenyegeti. Marpedig ez a tAmogato iskolai kor-
nyezet a mai kdzoktatasi intézmények jelentds részében legalabbis hianyos. Erdemes fel-
tenni a kérdést: az alapfoku miivészeti iskoldkban folyd szinjatékoktatas célrendszerébdl
lehet-e és érdemes-e a jelenleginél tobbet atemelni a drama és tanc tantargy tartalmi-pe-
dagogiai céljai kozé?

A drama és tanc tantargy helyzetére vonatkozik a kovetkezd kérdés is. Milyen lesz a
targy sulya és alkupozicidja az iskolai tantargyfelosztasi alkufolyamatban? Milyen a
helyzete a mai magyar altalanos és kdzépiskolai rendszerben annak a tantargynak, ame-
lyik pedagdgiai filozofidjanal fogva szakit a hagyomanyos éra- és tananyag-szervezési
formakkal, tananyagtartalmak helyett készségfejlesztési teriiletekben gondolkodik, az ér-
demjegyekkel torténd, a napi gyakorlatban szummativ értékelés helyett formativ, illetve
diagnosztikus értékelési szisztémat alakit ki,
értékelési gyakorlata alapvetéen kontextus-
hoz kotott, kertili a hagyomanyos szamonké-
rési formakat, helyettilk az egytittmtikodés
folyamatosan fenntarthato aktiv allapotara
épit?... Tartok téle, hogy nem konnyd.

Igazat adok azoknak, akik azt mondjak,

Milyen lesz a tdrgy stilya és al-
kupozicioja az iskolai tantdrgy-
Sfelosztdsi alkufolyamatban? Mi-
lyen a helyzete a mai magyar dl-

taldnos és kézépiskolai rend-

hogy egy tantargy sulyanak a megteremtésé-
hez, megdrzéséhez el kell tudnunk mondani,
hogy az adott tdrgyban mit €s hogyan lehet
teljesiteni, ez a teljesitmény miként vethetod
Ossze masok teljesitményeivel, illetve a sajat
korabbi produkcioval, hogyan mérhetd és
fejezhetd ki a tudas szintjében bekovetkezd
valtozds. Vannak-e, és milyen (standard)
eszkozeink vannak arra, hogy az adott tan-
targyban Gsszehasonlithassuk a tanuldi telje-
sitményeket, elkiilonitsiik és az érintettek
szamara megragadhatova tegyiik az ezt meg-
hatarozo teljesitményelemeket? Az eziranyu
elvaras rendre megfogalmazodik mind a
szakmai kozvélemény, mind az érintett tanu-
16k részérol.

A dramatikus nevelés értékelhetdségének
problémaja folyamatosan jelen van a szak-
mai kozbeszédben. Nemcsak nalunk. Szau-

szerben annak a tantdrgynar,
amelyik pedagogiai filozofidjd-
ndl fogva szakit a hagyomdnyos
ora- és tananyag-szervezeési for-
mdkkal, tananyagtartalmak he-
lyett készségfejlesztési tertiletek-
ben gondolkodik, az érdemje-
gyekkel tértend, a napi gyakor-
latban szummativ értékelés he-
lyett formativ, illetve diagnoszti-
kus értékelési szisztémdit alakit
ki, értekelesi gyakorlata alapve-
t6en kontextushoz kotott, kertili
a hagyomdnyos szdmonkéreési
Jormdkat, helyettiik az egytitt-
miikédes folyamatosan fenntart-
hato aktiv dllapotdra épit?...

der Erik cikkébdl kitetszik, hogy az angol dramapedagogus szakma is keresi ra a maga
valaszat. A mlvészeti targyakban nyujtott tanuldi teljesitmények mérése és értékelése
mindig is sok vitat valtott ki, és az iskolai munka napi gyakorlatdban a mai napig nincs
megnyugtaté médon megoldva (gondoljunk az ének, rajz és testnevelés osztalyzatokban
megjelend magatartas-elemekre).

Ugyanakkor az sem véletlen, hogy a kozoktatasi rendszerben hagyomanyosan jelen 1é-
v6 milvészeti targyaknak van mar kutatastorténetiik. Az ezzel foglalkozé szakemberek
hosszl ideje torekszenek arra, hogy megfogalmazzak e targyak tudomanyos érvényessé-
gl lefrasanak formait, ennek részeként elktilonitsék a tanuldi alkotoi teljesitményt befo-
lyasolo osszetevoket, és erre épiilden kialakitsak a teljesitményt leird standard értékelési
rendszeriiket. Mindez azt mondathatja, hogy a dramatikus nevelés teriiletén is sziikség és
lehetdség van arra, hogy a dramapedagdgiai szakma kialakitsa, illetve a jelenleginél pon-
tosabba tegye a sajat értékelési rendszerét, meghatarozza az értékelés szakmai-pedagdgi-
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ai szempontjait és felkészitse a hétkdznapokban dolgozd kollégakat ennek gyakorlati al-
kalmazasara.

Az alapfokt miivészeti iskolak 1étrejottével ez a folyamat is megerdsddni latszik. Az
onkéntes részvétel jobbara garantélja a pozitiv tanuldi viszonyulds meglétét, a szinpadi-
eléadoi alkotdtevékenység fejlesztésének pedagogiai célja pedig szakmai sziikséggé te-
szi a mind arnyaltabb és egzaktabb értékelési rendszer kialakitasat. Elengedhetetlen,
hogy a miivészeti iskolak szakmai mihelyeiben felhalmozddé eziranyt pedagogiai tu-
das beépiilhessen az altalanos és kozépiskolai drama és tanc tantargy (s a tobbi miivé-
szeti targy) miikodésébe. Hiszem azt, hogy ez a folyamat hasznara valik a magyar dra-
mapedagdgidnak mind a szakmai fejlédés, mind a dramatikus nevelés elfogadottsaga
szempontjabol.

Kotsis Ivan

tudds tanarok
tanar tudoésok
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