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Attila: Kémia II1. (Szerves kémia). Miiszaki Konyv-
kiado.

(4) A vizsgéalat megkezdése utan jelent meg a kozeép-
iskolak szamara egy tankonyvcsalad, amelyben az
egyes ,leckék” végén ,Javasolt kisérletek, vizsgéla-
tok” cimszé alatt talalhatdo néhany problémafelvetd
kisérlet. Példaul a ,,Mi t6rténik az oldddas soran?” ci-
mii fejezet végén: ,, Tegylink borsészemnyi zsirt vagy
ontsiink kevés olajat két poharba. Az egyikbe ont-
siink kevés vizet, a masikba ugyanennyi minél tomé-
nyebb alkoholt vagy finomszeszt. Az olaj €s a zsir
molekularacsos anyag. Vajon molekulai polarisak
vagy apolarisak? Vajon az alkohol molekulai a viznél
polarisabbak vagy apolarisabbak? Ismételjik meg a
kisérletet zsir helyett konyhasdval! Mit varunk?
Miért?” Egy masik példa a ,Lipidek” ciml fejezet
végérol: ,,Hogyan allapithatjuk meg egy livegcsében
1év6 olajszeri folyadékrol, hogy asvanyolaj (gépolaj)
vagy névényi olaj?” A széban forgo tankonyvek: Bii-
ki Andras — Olah Zsuzsa: Kémia 9. A kozépiskoldak
szdmdra. Nemzeti Tankonyvkiado; Biiki Andrés —
Oléh Zsuzsa: Kémia 10. A kozépiskoldik szamdra.
Nemzeti Tankonyvkiado.

(5) Ezekrdl az Gj technikakrol olvashatunk, illetve
hallhatunk a kovetkez6 helyeken: Csepp- és csempe-
reakciok: Fodor Erika (http.//'www.tar. hu/felfedezo).
Mtanyagfecskendds gazkisérletek: Bruce Mattson
(http://mattson.creighton/edu). Viktor Obendrauf
(Kornyezetbardt, olcso kisérletek injekcios fecsken-
dével a kémiaoktatdsban, tanartovabbképzés Kosze-
gen). Kovacs Maté (2002): Variaciok két elemre —
Fecskendds kisérletek nitrogén-oxidokkal. 4 Kémia
Tanitasa, 10., 5., 3.

(6) Néhany modszertani 6tlet taldlhato a kdvetkezo
irdsokban: Radnoti Katalin (2002): Az anyag atomos

szerkezete. Modszertani Lapok (Kémia), 9. 2. 3.
Radnéti Katalin (2002): Ujszerti modszerek a kémia
tanitasaban. Modszertani Lapok (Kémia), 9. 3. 1.
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Toth Zoltin — Bodndar Magdolna

Osztalyzatbol elégséges

Szerencsére nem buktunk meg, de azeért nem lehetiink elégedettek
magunkkal, igazdn nem biiszkélkedhetiink az elégséges osztdlyzattal:
a didkjainktol mi mindig jeles, de legaldabb jo feleletet varunk el, most

Ok értekeltek benntinket, és épphogy dimentiink a vizsgan.

6zépiskolas tanitvanyaim kozil 52

tizenkettedik évfolyamon tanuld di-

akot kérdeztem meg, hogy iskolai
évei soran szerzett tapasztalatai alapjan
hogyan értékelné tanarai osztalyozasi
modszerét. (1. melléklet) Kaptunk elégte-
lent (13 szazalék), kozepest (21 szazalék)
szép szammal, jelest (8 szazalék) és jot (9
szazalék) nagyon keveset. A megkérdezet-
tek fele, 49 szazaléka elégségesnek tartot-
ta tanarainak osztalyzasat.

A diakok altal adott valaszokbol kide-
rlilt, hogy az osztalyozasi rendszer szerin-
tiik jo, csak azzal nincsenek megelégedve,
ahogy azt a pedagogusok alkalmazzak.
Megfeleldnek tartjdk a numerikus skalan
1-5-ig terjedd osztalyozast, bar néhanyan
azt javasoltak, hogy jobb lenne, ha 1-10-ig
lehetne osztalyozni, mert akkor kifejezés-
re juthatnanak az arnyalatnyi kiillonbségek.
Nem lenne sziikség ald, f6l¢ mindsitésre,
illetve tortekre a dolgozatok értékelésekor.
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Ezek az osztalyzatok, bar az oktatasi tor-
vény szerint nem jogszeriiek, és az osz-
talynaplokban, ellenérzékben nem is je-
lennek meg, a gyakorlati életben l1éteznek,
sOt viragkorukat élik. A tobbfoku skalaval
kuilonbséget lehetne tenni a stabil négyes
¢és az er0s négyes kozott.

A tobbség (68 szazalék) véleménye sze-
rint mindenképpen sziikségesek az érdem-
jegyek. Ugy vélik, hogy versenyhelyzetet
teremtenek az osztalykozosségben, €s ezal-
tal Osztonzé hatasuk van. Lényegesnek
tartjak azért is, mert egyértelmiivé teszik,
hogy ki milyen szinten all, és mindenki vi-
szonyitani tudja sajat teljesitményét a tar-

Egybehangzo ,,nem” valaszt kaptam ar-
ra a kérdésre, hogy tanulnal-e, ha nem kap-
nal az iskolaban osztalyzatot. A didkok 82
szézaléka nem tanulna, mert nem lenne mi-
ért. Ugy gondoljak, hogy akkor akadna
olyan érdekesebb, fontosabb dolog, amit ol-
vasnanak, és nem az iskolai tananyagot ma-
golnak. Szerintiik az életben ezzel a tudas-
sal nemigen fognak boldogulni, tUgyis a
munkahelyen tanitjak meg a hasznos dolgo-
kat. Ha nem lennének jegyek, akkor csak
azokat a targyakat tanulnak, amelyek sza-
mukra fontosak. Jelenleg mindent kell ta-
nulni, mert a jegy a tovabbtanulasnal pontot
ér. Sajnos csak kevés didkom firt ilyesmit:

saiéhoz. A rendszer
hianyossaganak gyo-

,,Szerintem tanulnék,
mert az ELETBEN

kerei a megkérdezett
gyerekek vélemé-
nyei alapjan a tana-
rokhoz  vezetnek
viszza. Igazsagtalan-
nak tartjak azokat a
modszereket, ame-
lyekkel a tanarok a
jegyeket adjak. A
legnagyobb gondot a
szobeli feleletek ér-
tékelésénél latjak. Az
irasbeli dolgozatok
pontozasat, illetve a
pontok  atvaltasat
osztalyzatokka elfo-
gadjak, annak ellené-

Egybehangzo ,nem” vdlaszt kap-
tam arra a kérdésre, hogy tanul-
ndl-e, ha nem kapndl az iskold-
ban osztdlyzatot. A didkok 82
szdzaleka nem tanulna, mert
nem lenne miért. Ugy gondoljdk,
hogy akkor akadna olyan érde-
kesebb, fontosabb dolog, amit ol-
vasndnak, és nem az iskolai tan-
anyagot magolndk. Szerintiik az
életben ezzel a tuddssal nemigen
Jognak boldogulni, tigyis a mun-
kahelyen tanitjak meg a hasznos
dolgokat. Ha nem lennének je-
gyek, akkor csak azokat a tdargya-
kat tanulndk, amelyek szamukra

valé boldogulashoz
sziikség van igazi tu-
dasra. Nem a tanara-
imnak, nem a sziile-
imnek tanulok, ha-
nem sajat magamért,
azért, hogy a tudas az
enyém legyen.” , Ha
valami érdekel ugyis
megtanulom, ehhez
nem sziikséges osz-
talyzat.”

Arra a kérdésre,
hogy fontos-e sziile-
idnek az osztalyzat, a
tanuloknak csak §
szazaléka valasztotta

re, hogy nem mindig

Jontosak.

azt a lehetOsé-

tiikrozodik benniik a
valodi tudas. A feleletek értékelése ellen-
ben nagyon szubjektiv, és ugy vélik, hogy
az érettségi osztalyzatai is attdl fliggnek,
hogy ki melyik iskolaban és milyen tana-
rokbol allé bizottsag el6tt vizsgazik. A gye-
rekek onérzetét a leginkabb az bantja, hogy
a tanarok kivételeznek, nem kovetkezete-
sek €s nem minden tanuldt mérnek azonos
mércével. ,,Az osztalyozasi rendszer jo,
csak ahogy alkalmazzak...!!! A tanarok ki-
vételeznek néhany diakkal és nem veszik
észre, hogy ez a didknak sem jo.” ,,A rend-
szer jo, mert mindenki tudja, milyen szin-
ten all, a baj csak az, hogy sokszor igazsag-
talan, ami mar csak a tanarokon mulik.”

get, hogy egyaltalan
nem. Tehat a gyerekek 92 szazaléka ugy
érzi, hogy sziileinek nagyon fontos, illetve
fontos az iskolai osztalyzat. Az iskolabdl
hazatérd gyermektdl a sziilok soha nem azt
kérdezik, hogy mit tanultal, hogyan ha-
ladsz, hanem azt, hogy hanyast kaptal.
Egy 18 éves leany valasza a kovetkezo-
képpen hangzott: , Természetesen fontos a
szlileimnek a jegy, hiszen ettdl fligg, hogy
mi lesz beldlem, ettdl fligg a jovOom nagy-
mértékben. Bar az lenne a legjobb, ha va-
laki azt is értékelné mar végre, hogy me-
lyik jegyért mennyit kellett tanulni és tud-
ni.” Ebbdl a valaszbol is vilagossa valik,
hogy jegy és jegy kozott oriasi a kiilonb-
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ség: a pedagogustdl fligg, hogy egy ér-
demjegyért mennyit kell kiizdeni. A sztilék
szdmara a jo osztalyzat jelenti az értéket,
nem a mogotte rejlé tudas. Biiszkék sze-
retnének lenni gyermekeikre, a szemiikben
az okossag mércéje, a tudas tiikorképe az
iskolaban szerzett j jegy, az 5-0s.

A tanuldéim valaszabol az is kideriilt,
hogy szivik mélyén nagyon vagynak a
sziileik elismerésére, szeretetére, €s tob-
ben is ugy képzelik, hogy ennek ara a jo
jegy. Akadtak olyanok is, akik a jo jegyek
fejében sziileiktdl anyagi juttatasokat var-
nak el, mintegy ezzel zsarolva sziileiket,
hogy mindent megkaphassanak.

A gyermekeket a tarsadalomban is az is-
kolai jegyek alapjan itélik meg, ezek jelen-
tik az életben vald boldogulasuk alapjat.
Sajnos az iskolai évek elérehaladtaval
egyre kevesebb figyelmet fordit iskola-
rendszerilink a didkok egyéni képességeire.
Kizarolag az iskolai tantargyakbol nyuj-
tott, jegyre valtott tudas szamit, és senki
nem tor6dik azzal, hogy emiatt tehetségek
kallodnak el. Rengeteg olyan fiatal van,
aki olyan terlileten tudna kibontakoztatni
képességeit, amely nem képezi a tantervi
tartalom részét.

A felmérés szerint a vélemények nem
nagyon oszlottak meg annal a kérdésnél
sem, hogy a sziileid elfogadnak-e a szove-
ges értékelést. A gyerekek 73 szazaléka
azon az allasponton van, hogy sziilei sem-
miképpen sem fogadnék el ezt a mddszert,
de a késdbbi valaszokbol az is kideriilt,
hogy 06k se szeretnék igazan. Azt gondol-
jak, hogy ,,a mai vilagban mar nem, régeb-
ben ez megvaldsithato lett volna. A sztilék
tobbsége elutasitand a jegynélkiiliséget.”
Valo6szind, hogy az osztalyzast a tarsadal-
mi szokasok tartjak életben. Ehhez szok-
tunk hozza, téliink is ezt kovetelték meg,
és mi is ezt varjuk el gyermekeinkt6l. Tar-
sadalmi rendszeriinkben az iskolai teljesit-
mények mértékegysége a jegy lett, és eh-
hez a hagyomanyhoz a didkok és a sziilok
is egyarant ragaszkodnak.

Azt gondoljak a gyerekek, hogy a szii-
16k a szoveges értékelés rendszerébe
elobb-utobb talan beletorodnének, de ak-
kor is jegyekhez viszonyitananak, hiszen

igy van ez akkor is, amikor még az altala-
nos iskola elsé osztalyaban ,,jol megfe-
lelt”, ,,megfelelt” és ,,nem felelt meg” mi-
nosités keriil a bizonyitvadnyba. A didkok
szerint a részletes szoveges értékelés azért
nem felel meg a sziilok elvasasainak, mert
akkor nem tudnak gyermekiik teljesitmé-
nyét mihez viszonyitani. Ugy tiinik, az is-
kolai munka eredményességéhez minden-
képpen sziikség van a jegy altal 1étreho-
zott, osztalyon beliil kialakult hierarchia
0sztonzo erejére.

A tanuldk koziil csak kevesen tettek ja-
vaslatot Uj osztalyozasi rendszerre, azon-
ban irasaikbol egyértelmiien kideriilt,
hogy olyan igazsagos értékelési rendszerre
vagynak, amely kirekeszti a szubjektivi-
tast, szamzi az altaluk olyannyira sérel-
mezett kivételezést. Néhanyan megfeleld-
nek tartanak a szazalékos értékelési rend-
szert, mivel ugy vélik, hogy sokrétii diffe-
rencialast tenne lehetove, és a sziiloknek is
megfelelne, mert tudnak mihez viszonyita-
ni gyermekiik teljesitményét.

A kérddivek értékelésébol egyértelmi-
en kidertilt, hogy az iskola, a sziildk és a
didkok életében is nagyon fontos, szinte
nélkiilozhetetlen szerepet jatszik az iskolai
osztalyzat. Ennek gyokerei a tarsadalmi
hagyomanyokra vezethetok vissza, mivel
az évszazadok soran az érdemjegy valt ér-
tékké. A gyerekek a jegy megszerzésére
torekszenek, €s nem a tudasvagy hajtja
Oket az 1j ismeretek megszerzésére. A kis-
gyermekek sziiletésiiktdl magukban hor-
dozzak a vagyat, a bels6 késztetést a vilag
megismerésére. Ugy tlinik azonban, hogy
az oktatasi rendszer ezt az indittatast egy-
re inkabb elfojtja a kis emberekben, mig-
nem teljesen atlépnek a ,,jegyalap” vilag-
ba. Sziikség lenne valtoztatasra, azért,
hogy 6rom legyen a tanulds, élmény le-
gyen iskolaba jarni. Ennek az atalakulas-
nak alapfeltétele azonban a tarsadalmi
szemléletmod megvaltoztatasa, amely
csak hosszu évtizedek alatt valhat valdra.

1. melléklet. Kérdoiv

1. Szerinted j6 az iskolai osztalyzasi rendszer?
igen nem
Miért?
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2. Sziikségesnek tartod-e az osztalyzast az iskolaban?
igen nem
Miért?

3. Hogyan értékelnéd tanaraid osztalyozasi rendszerét?
1 2 3 45

4. Tanulnal-e, ha nem kapnal az iskolaban osztalyzatot?
igen nem
Miért?

5. Fontos-¢ sziileidnek az iskolai osztalyzat?
nagyon kevésbé egyaltalan nem
Miért?

6. Elfogadnak-e sziileid az iskolai teljesitményedrol a
szoveges értékelést?
igen nem

Miért?
7. Elfogadnad-e Te a szoveges értékelést?
igen nem

Miért?

8. Szerinted milyen értékelési rendszer lenne jo?

Fekete Andrea

Latszom, tehat lennék

A ,Matrix’ mint tananyag

Az oktatdsnak, a mozgoképoktatdsnak reagdlnia kell mindazon
szovegtipusokra, szovegvildgokra, amelyek a mai didkbefogadok
szdmdra fontosak. A Wachowski-fivérek ,Mdtrix’ cimii filmje dttit6
elmenyt jelentett. A film azonban a képfiiggd generdciokat nem egy
stabil k6z6s vildgtapasztalatban koti dssze.

,Matrix’ képei egymasba fiizik a

klasszikus megvaltastorténet 16t-

épités-, létteremtés-élményét és a
posztmodernnek a zsufolt térben és idében
szétesd vilag-, azaz inkabb vilagvesztés-
élményét. Ennek az egymassal konfronta-
16 vilaglatasnak nagyon attraktiv tapaszta-
latat adja a film akkor, ha ezt a kett6s rend-
szert, az épités és megsziinés kodjait felis-
merjiik €s elegyiiket elfogadjuk. A tanitas
soran azonban azzal a felismeréssel kell
szembestilniink, hogy bar a gyerekek
Osszefoglalasa szerint a film alapélménye
annak kimondasa, hogy a valosag megkér-
dojelezhetd, ugyanakkor a Kivalasztott-
torténet teljes mértékben uralja a befoga-
dast, és ez aktivizalja a film vilagat. A gye-
rekek szdmara a féhos, Neo felépiil, és
megtartja a vilagot. A film ugyanis kibuvot
és valdsagélményt is felajanl mindazok-
nak, akik a valdsdgvesztés bizonytalansa-
gaban kapaszkodot szeretnének talalni.
Mindez egyrészt abban a torténetépitésben
rejlik, amely egyrészt hatarozottan, fordu-
latrdl fordulatra koveti a hossé valas torté-
netét, masrészt folyamatosan jelzi 6nma-

gar6l, hogy csak képi-virtualis vilag:
vagyis a sziizsé kirajzolja a torténetet,
megszervezi annak tér-idé viszonylatat, il-
letve Kkijelenti dnmagardl, hogy sziizsé.

A kérdés az, hogy a kamaszok szamara,
akik idejiik jorészét igy vagy ugy egy ké-
szen kapott szovegvilagban élik, feltlinik-
e, hogy a sziizsé ,,csak” sziizsé. Természe-
tesen a valasz nem, vagy hogy altalaban
nem. Az elhajlas oka az, hogy a torténet-
épités nem az eldbb emlitett kijelentés-fel-
szamolas markans kijelolésével jon 1étre.
A Wachowski-testvérek mindig figyelnek
arra, hogy a vilag képi lebontasa ne iitk6z-
z0On Ossze a torténetvezetéssel. Eszkozeik,
a mufajkeverés, a képi vilag megduplaza-
sa ¢és sokszorositasa, vagyis a nézépontok-
kal val¢ jaték, a nézdpontok osztodasa (tii-
korképek, képernydk stb.) mind-mind
olyan képi alapélményt nyujtanak, ame-
lyet konnyen €s sulytalanul tudnak a gye-
rekek kodolni, és amellyel mint latvanyél-
ménnyel nem konfrontalédnak. A sziizsé
olyan kodrendszerben épiti ki a feliiliras
rendszerét, amely a mai befogad6 szamara
nem okoz konfrontéaciot. igy torténhet meg
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