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Nagy Julia

Az iskolai szinjaték a 18. szazadi
nevelés-oktatasban

Sz. Pallai Agnes ,Mégiscsak szinhdz?!’ cimii tanulmdnydban
(Iskolakultiira, 2003. 11.) a kovetkezoképpen foglalja ssze a
magyarorszagi iskoladrdamdk lényeget: ,Az elmuilt évszdzadokban a
magyar neveléstorténetben is nyomon kovetheto az iskolai
szinjdatszds és az »iskoladrdamac« hagyomdnya, melyben »a reproduktiv
tanulds« elve alapjan a dramairodalom klasszikusainak betanuldsa,
szinpadra dllitdsa és kozonség elotti bemutatdsa kapott
pedagogiai szerepet.”

jatékrol, melyben konkrét példakon igyekeztem bemutatni az iskoladrama okta-

tasi-nevelési funkciojat. (1) Mostani dolgozatom célja, hogy a protestans iskola-
dramak vizsgalata sordn — foként Comenius iskoladrama-elméleti munkajat alapul véve
— megkiséreljem felvazolni a hazai iskolai szinjaték pedagdgiai szerepét.

A 17-18. szazadi iskoladramak a korabeli iskolai élet reprezentativ momentumai vol-
tak, olyan alkalmak, amelyek egyszerre szolgaltak pedagogiai célokat és birtak népmti-
veld, népneveld funkcidval. Tematikajukat tekintve atfogtak a korabeli miiveltséganyag
teljes vertikumat, osszetett szerepiik volt a nevelés-oktatas folyamataban.

Comenius az 1654-ben megjelent ,Schola Ludus’ el6ljarébeszédében fejtette ki elmé-
letét az iskolai szinjatékok hasznardl. A protestans iskoladramak fejlodéstorténetében
igen jelentds ez az eloljardbeszéd, mivel hitelesitette az addigi protestans szinjatszé gya-
korlatot (a debreceni zsinat el6tti szinjatékhagyomanyt), s elméleti alapjat képezte a ké-
s6bbi iskoladramaknak.

Comenius — noha ebben a munkdjaban részletesen nem foglalkozik a ,Didactica
Magna’-ban kifejtett pedagdgiai modszerekkel — egyértelmiien annak szolgalataba allitot-
ta a dramékat. A ,Didactica Magna’ XXI. fejezetében szolt a gyakorlati ismeretek modsze-
rérél: ,,Cselekvéseket csak cselekvés utjan lehet elsajatitani... Az eszk6zok hasznalatat in-
kabb gyakorlati alkalmazas utjan ismertessiik, mint magyarazattal: azaz sokkal inkabb
peldak, mint szabalyok utjan. Mar el6z6leg Quintilianus is intett arra, hogy hosszl és ne-
héz az ut a szabalyokon keresztiil, konny{ és hatasos a példak utjan.” (2) Mivel egyediil a
gyakorlat teszi a mestert, a didkok szdmara minél tobb olyan lehetdséget kell teremteni,
ahol gyakorolhatjak magukat. Figyelembe kell venni azonban, hogy az iskola csak ,,az élet
eléjatéka”, nem szabad megterhelni a gyermekeket nehéz életfeladatokkal. Ez nem illene
a gyermekkorhoz. (3) Olyan ,jatékokat” kell krealni, amelyekben a didkok nehézség nél-
kil prébalhatjak késobbi feladataikat. Ebbdl kiindulva Comenius tobbszor megfogalmaz-
ta Sarospatakon, hogy a zsinati tilto rendelkezés ellenére is sziikség lenne az iskolai szin-
jatékokra: ,,A szinpadi és szinhazi jatékokat, kivalt a vigjatékokat, jol tudjuk, némelyek ki-
tiltjak az iskolabol, mégis jo okaink vannak, amelyek javalljak a megtartasukat, s ahol nin-
csenek meg, a bevezetésiiket. E18szor ugyanis az ilyenfajta nyilvanos tevékenység altal a
nézo szine eldtt jobban fokozddik az emberi szellem mozgékonysaga, mint ahogyan bar-
miféle figyelmeztetéssel vagy fegyelmezéssel elérhetd lenne. Ilyen médon megelevenitve
barmely nevezetes dolog konnyebben vésddik be az emlékezetbe, mint ha csak halljuk
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vagy olvassuk, és konnyebben lehet megtanulni sok verset és bolcs mondast, sét egész
konyveket, mig maganyos dnkinzassal sokkal kevesebbet. Aztan egyéb dolgokban is, bar-
milyen feladatrol legyen sz6, kivalé sarkallo eszkoz a tanuldknak, ha tudjak, hogy akar a
szorgalomnak kijar6 dicséretet, akar a hanyagsagért valé6 megrovast a tobbi tanul6 szine
elott kell megkapniuk. S6t, harmadszor, nyilvanvalo bizonysaga ez még a tanitok szorgal-
manak is, melyet a rajuk bizott novendékekre forditanak...” (4)

Kérdéses azonban, hogy milyen dramakat kell eldadni, illetve milyen kiilséségek ko-
zott kell megjeleniteni a darabokat. Comenius erre is adott Utmutatast. Szerinte az isko-
ladrama nem irodalmi, hanem pedagogiai alkotés, ezért nem tragédidk vagy komédidk
eléadésat javasolja, hanem — mai terminussal élve — a ,,k6zépmifaju dramat”. Mélyen el-
itéli az okori szinjatékokat ¢s a bibliai témaju darabokat is, amelyeknek szerinte a ,,cél-
juk nem mas, mint futélagos gyonyorkodtetés s a hasznosabb dolgokra forditandé id6
elvesztegetése”. (5) A comeniusi iskoladrama dialogizalt tankényv, melyben az illusztra-
ciot a szerepld didkok jelentik. O tehat még sz6 szerint értette az iskoladrama fogalmat,
nem Ugy, mint késébbi ,.kovet6i”. (6)

A 17. szdzad derekara a kiilonb6z6 katolikus rendek — elsdsorban a jezsuitak — tanin-
tézeteiben az iskolai szinjatékoknak mar kialakultak a kiils6ségei. A barokk formai jegyei
a rank maradt diszlettervek szerint a diszle-
A nyilvdanos vizsga nemcsak ar-  tekben, a jelmezekben ugyanugy megmu-

ra SZOlg&th, hogy bemutassdk, tatkoztak (7), ugyanigy a lenylig6zésre, a
mit tanitottak meg a gyerekek- monumentalitasra torekedtek, mint a korabe-
nek, hanem a felnétinevelés li templomépitészetben vagy a prédjkéciék
egyik lehetéséget is kindlta: a m’est.er.len felepﬂ@tt gondolatmenetell’)en.ﬂ A
vizsgai versekkel a didkok sza- l;la!vmfs,t% kollégiumban az ilyen fényiiz§
P P y ramajatéknak nem lehetett helye (tudjuk,

valata révén monditdk ki a véle-

L R ~, hogy ebben az idészakban a pataki jezsuitak-
menyiiket a sziilokrol, s festetiek " inien jatszottak iskolai szinjatéko-

le ﬂZ/Okmms korabeli aﬂap?mt kat! (8)). Amikor Comenius felvetette az is-
sajat tapasztalataik alapjan. koladrama bemutatasat, a tdimadasok alapja
Nem ritkdn még azt is meg kel-  az volt, hogy Comenius kiallt a jelmezek és
lett magyardzniuk, hogy miért  diszletek mellett. ,,...mi bizony egy csapassal
jo, ha a gyerekek tudnak szd-  hetet akarunk {itni. — irja az elljarébeszéd-
molni, miért hasznos, ha tud- ben. — Azaz nemcsak az érzékeket akarjuk
nak irni! fejleszteni azaltal, hogy élesebben a dolgok
felé iranyitjuk dket; és nem is csak a nyelvet,
a dolgok megneveztetésével; hanem az erkdlcesot, az életben helytalld viselkedést, a dol-
gok intézésében dvatos okossagot s végiil elfogulatlan, bator beszédet is. Novendékeink
ezeket sohasem fogjak elsajatitani, hacsak nem bizunk rajuk illéen megjatszando szere-
peket; s elvész enélkiil ezeknek a legfébb java, az elevenség — mert elvész az 6romiik.”
(9) Nagyon fontos gondolat ez! Kozvetett vagy kdzvetlen hatasa a 18. szdzadban, az is-
koladrama-jaték viragkora idején is jelentkezik!

A comeniusi dramaelmélet ellentmondasa, hogy az iskoladramat dialogizalt tankonyv-
ként fogta fel (egy kisdidkoknak szo6l6 tankdnyvként, amelybdl a latin nyelvet, gramma-
tikat tanultak), tehat meglehetdsen szaraz ismeretanyagot dolgozott fel nagyon részlete-
sen, viszont a dramak életszerliségét szerette volna elérni. Ehhez jarult még, hogy minél
tobb didkot akart szohoz juttatni. A drdmat viszont szétfesziti, ha tal sok benne a kozl€s,
s ha tal sok benne a szerepld; arrdl nem is beszélve, hogy éppen a beleéloképességet nem
fejleszti, ha nem enged kell6 teret a bemutatkozasra!

Comenius nem oldotta meg az id6 kérdését. A comeniusi darabok hosszu orakig tar-
tottak, mint errél 6 maga is irt: ,,...leghelyesebbnek latszik azt a déleldtti 6rakban héttdl
tizig vagy (mivel hosszabbak is vannak) tizenegyig megrendezni.” (10) Elképzelésében
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tehat harom-négy oras dramak szerepeltek! A nézék azonban — erre a katolikusok hamar
rajottek — nem szeretik a tul hossza darabokat, mivel nem lehet odafigyelni annyi ideig!
Mivel Comenius elvetette a komédiazast, a katolikusoknal kézkedvelt kdzjatékok vagy a
commedia dell’artébdl ismert mimus sem oldhatta fel a drama feszitettségét a felvonasok
kozott. Nem vette tehat figyelembe a befogaddi oldal igényeit, csak azt, hogy mit jelent
a gyerekek szamara a szereplés. Ugyanez a probléma a 18. szdzad derekan tjraéledo is-
kolai szinjatékok kapcsan is jelentkezett: minél tobb didknak meg kellett adni a szerep-
1ési lehetdséget, de nagyon szlikek voltak az idokeretek!

Sok kérdésben a 18. szdzadi iskoladramak szerkesztési elvei megegyeznek Comenius
ilyen iranyu elképzeléseivel. A reformatus €s unitarius iskoladrama kevéssé akar gyonyor-
kodtetni, inkabb tanitd jellegli a 18. szazad folyaman is. A témakban is ugy valogattak,
hogy az vagy a tananyaghoz, vagy az iskola mindennapjaihoz kapcsolodjék. A katoliku-
sok szinjatékaihoz képest kevésbé torekedtek a dramaisagra. Sok a konfliktus nélkiili dra-
ma, lathato, hogy a cél nem annyira a szorakoztatds, mint inkabb a nevelés, tanitas volt.

Kozvetett felnottnevelés

Mar Comenius felfedezte, hogy ,,...a sziiloket ugyancsak gyonyorkodteti a szinpadi si-
ker, és nem fogjak sajnalni az iskolaztatas koltségeit, ha latjak fiaik szép haladasat és
nyilvanossag eldtt aratott sikerét”. (1) Ezt az elvet kdvették a 18. szdzad harmincas éve-
it6] protestans — elsdsorban unitarius és reformatus — kollégiumaink tanitdi, amikor be-
vezették, hogy a nyilvanos vizsgékat anyanyelvii vizsgai énekekkel €s versekkel élénkit-
sék. Mivel Comenius nem tudta megteremteni az iskolai szinjaték hagyomanyat, ez volt
az els6 probalkozas, hogy a hosszadalmas vizsgéakat irodalmi igény( alkotasokkal tegyék
érdekesebbé (természetesen az egyhazi énekeken kiviil). Korszakalkoté volt ez abban a
tekintetben is, hogy magyar nyelviiek voltak a munkak. Evi egy vagy két alkalommal
rendeztek az iskolakban nyilvanos vizsgalatot, amikor a didkok a sziildk és az iskola pat-
ronusai elétt szamot adtak tudasukrol. Fontos esemény volt a vizsgalat nemcsak a dia-
kok, hanem a pedagdgus életében is, hiszen egyrészt az 6 munkajat is értékelték, mas-
részt ez volt a legfontosabb férum, ahol burkoltan elmondhatta a nevelés és oktatas so-
ran felmeriilt panaszait.

A falusi tanitok, lelkészek sokszor hosszt éveket, évtizedeket toltottek magyarorszagi
¢s kulfoldi iskolakban, miel6tt valamelyik vidéki parokia vagy iskola vezetdi lettek. El-
sajatithattdk a honi és kiilfoldi oktatasi mddszereket, esetleg tanitottak a kollégium al-
sobb osztalyaiban, tehat felkésziiltek kés6bbi hivatasukra. Ezek utan kertiltek valamelyik
partikularis népiskola élére. A korabeli naplok, levelezések, versek arrol tesznek tanusa-
got, hogy elég sok problémaval talaltak szembe magukat, amelyek foleg a falusi embe-
rek tanulas-ellenességeébdl és a szegénységbdl fakadtak. A timadasokat csak tigy védhet-
ték ki, ha a gyerekeknek megfelel6 képzést biztositottak, megtanitottak dket az {rasra-ol-
vasasra, esetleg a matematika alapjaira. Ez azonban sokszor nem volt elég. A nyilvanos
vizsga nemcsak arra szolgalt, hogy bemutassak, mit tanitottak meg a gyerekeknek, ha-
nem a felndttnevelés egyik lehetdségét is kinalta: a vizsgai versekkel a didkok szavalata
révén mondtak ki a véleményliket a sziilokrol, s festették le az oktatas korabeli allapotat
sajat tapasztalataik alapjan. Nem ritkdn még azt is meg kellett magyarazniuk, hogy miért
jO, ha a gyerekek tudnak szdmolni, miért hasznos, ha tudnak irni!

SzE€p szammal maradtak rank exameni versek. A tanito évrdl évre minden vizsga elé irt
egy-egy tidvozldverset, s minden vizsga utan verssel koszonték meg a nézok tiirelmét, igy
nagyon sok partikularis iskolabol maradtak rank ilyen koltemények. Ezeknek az esztéti-
kai értékiik szerény, sokszor a szovegiik is hasonld, mara mégis jelentdsek, mert szinte év-
rél évre nyomon lehet kdvetni egy-egy iskola életét, tankdnyveit (esetleg a tankonyvnél-
kuliséget), s jelentds kortorténeti adalék a 18. szazad vége népnevelésének témajahoz is.
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Jatszva tanitas

Az iskolai élet bemutatdsara mar Comenius is kiilon fejezetet szant iskoladrama-soro-
zataban. Nem mondhat6 tehat véletlennek, hogy a 18. szazadban éppen a sarospataki kol-
Iégiumban és partikulaiban valt kedveltté az iskolai élet mindennapijait, illetve a tananya-
got feldolgozd dramak bemutatasa. Vizsgak alkalmaval, a poétak bucsiuzasakor, Gergely-
napkor mutattak be ilyen témaju darabokat.

Comenius a ,Schola Ludus’ IV. részében foglalkozik az iskolai élettel. Az els6 felvo-
nasban bemutatja az értelmiségi foglalkozasokat, a nétariust, a térképészt, a nyomdaszt,
konyvkereskeddt és konyvtarost, majd a kdvetkezd jelenetben a bir6t és a masolot. Ez-
utan tér ra az iskolai élet (alap- és kozépszintli oktatas) részletezésére. A Il. felvonas 4.
jelenetében az iskolamester altalanos felvilagositast ad arrol, hogy a didkok mit tanulnak
az iskolaban (emliti a human tudomanyokat, irodalmat, teoldgiat, nyelveket stb.). A ko-
vetkez06 jelenetben a didacticus, a pedagogus 1ép szinre, aki az oktatas-nevelés fontossa-
garol beszél a comeniusi elveknek megfeleléen. A I11. felvonasban a Litterator togatus se-
gitségével ismeri meg a kiraly, hogyan tanitja a praeceptor olvasni a trivialis osztalyok
diakjait. A tovabbiakban szdtagolni, majd szavakat 6sszeolvasni tanitja a diakokat. A ko-
vetkez6 jelenetben énekelni, kottat olvasni tanulnak a gyerekek, majd a teoldgiai ismere-
tek elsajatitasanak egy kis részét lathatjuk a szinpadon. Comenius az oktatasi modelljét,
a Vestibulum, a Janua és az Atrium tankonyvekre épiild oktatast a I'V., utolsé felvonas-
ban mutatja be, de ez a tanité hosszi monoldgjaitdl tulzottan vontatotta valik. Itt Come-
nius latvanyosan lemond a ,,szEpir6i” onmegvalositasrol, hogy pedagdgiai szakiroként
szabadabban kifejthesse elméletét.

A 18. szazadi szerzok a hasonlo formakat mar sokkal jatékosabban alkalmaztak: az is-
kolapadok a tanitoval egyiitt kikeriiltek a szinpadrol. Ki kellett talalni, hogy a kisdiakok
tudasat hogyan lehet megjeleniteni a szinpadon tigy, hogy megfeleljen a comeniusi el-
képzeléseknek (a gyerekek a gyakorlatban mutathassak be a tudasukat), de ne legyen
megterhel6 a kisdidkok szamaéra a szinpadi el6adas, élvezzék azt; ugyanakkor a sziilok is
meg legyenek elégedve az iskolai képzéssel. A korabeli praecceptorok megoldasait jelzik
a kovetkezd certamen miifaju dramak: Az ,A. B. C. harcarél’ (a pataki ,Gylijteményes Ve-
temény’-ben talalhaté drama 1792-bdl), illetve a ,Jaték a beszéd nyolc részérdl’ cimi
munka (Szkhdrosi — Jarddanhdzi melodiariumaban talalhato, 1790-es datalasn).

Azt kellett a szinpadra allitani, amivel a kisdidkok foglalkoztak, ugyantigy, mint az
exameni versekben: az iras €s a latin nyelv kézenfekvo téma volt a dramahoz. Ebbdl a
két ,,izgalmas és szdorakoztatd” témakorbol kellett olyan munkat késziteniiik, amely a di-
akok és a sziilok szamara is épitd lehetett. Nem volt irigylésre méltd feladat! A megol-
das: Osszeugrasztani a betiiket vagy a szofajokat, hogy megvivjanak elsébbségiikért. Ez
egyfeldl oktatd célu: minden betlirdl tudni kell, hogyan fest, minden széfajnak elhangzik
a definicioja latinul és magyarul; masfeldl szorakoztatd, mivel a vita hevében — ami 6n-
magaban is mosolygasra késztet, mert 6nhittségiik miatt ostoba dolgokon vitatkoznak
Ossze a figurdk — nem a legfinomabb kifejezéseket vagjak egymas fejéhez a szereplok. A
comeniusi elvnek ez mar teljes egészében ellentmond!

A szerz6 ugy igyekezett felépiteni mindkét darabot, hogy a didkok szamara tanulsagot
szolgaltathasson, s szemléltesse az abécével vagy a latin nyelvtannal kiiszkodd kisdidkok
szamadra a tanult anyag szerkezetét. Nem az volt a {6 cél, hogy sok-sok informacioval tom-
jék tele a nézok fejét, de kifejezd érzékletességgel €s jatékosan elhangozhatott annak a
vazlata, amit a kisdidkon a vizsgak alkalmaval szamon kértek. Az ,A. B. C. harcardl’ sz6-
16 sziniel6adason pl. abécé-sorrendben bemutatkozik a 25 betii, mindegyik ,,veszedelmét”
(altalaban 4 sort!) kiilon-kiilon megkaphatta egy-egy diak. Mivel szorakoztatd, humoros
megjegyzések boven eldéfordultak a betlik veszedelmeiben, a nézék szamara nemhogy
unalmasak nem lehettek, de még harsanyan kacaghattak is az ilyen szovegek hallatara:
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,,D” veszedelme:

Ugy meg rugta a ”D”-ét égy nagy Torok Basa
Hogy sok részeibdl maradt csak a hasa,

Még is életének lett meg maradasa,

Es most az ,,E” mellett vagyon lakozasa. (12)

Erkolcsi nevelés

A Bibliabol meritett darabok altalaban a katolikusoknal, evangélikusoknal és unitariu-
sokndl a nagy keresztény tinnepek alkalmabdl, a meggy6zés szandékaval, a hit erdsitése
céljabdl sziilettek (betlehemesek és passiok). (13) A reformatusok szdmara nem a térités
egyik eszkoze volt a 18. szazadban az iskolai eldadas, nem is lehetett az egy olyan kor-
ban, ahol az iskolak Iéte is t6bbszor veszélyben forgott a vallasi rendeletek miatt! A pe-
dagogiai célzatossag viszont a rank maradt bibliai darabokban is megfigyelhetd. A
,Zsuzsanna historiaja’-t feldolgozo darabban példaul csak a birdsagi jelenetet mutatja be
a drama, azaz a didkoknak érvelniiik és tanuskodniuk kellett a szinpadon — ugyanugy,
mint az iskolakban rendezett nyilvanos vizsgak ¢€s vitak alkalméaval. ,A tékozl6 fia’ tor-
ténetében az ifji hazatérvén szembesiil azzal, hogy mindenkit megbantott, a sziilok iran-
ti szeretet a drama mondanivaldja. Hasonl6 a mondandéja az ,Izsdk és Rebeka hazassa-
ga’-nak, Izsak Abraham rendelésébdl keres maganak feleséget. A tiszta és onfelaldozo
szerelmet is bemutatja a darab. A ,Holofernes’ a hdsiességre, a hazaért vald onfelaldozas-
ra nevel, az ,Egyiptomi Jézsef” pedig a megbocsatasra, a testvéri szeretetre.

Onall6 tananyag-feldolgozas

A reneszansz Ujbol felfedezte az okori auktorok miveit. A retorikai és poétikai oszta-
lyokban e munkak olvasasakor a didkoknak meg kellett tanulni a teljes antik mitoldgiat,
s mivel az iskoldk ,,klasszikus” miiveltséget nyujtottak, a didkoknak szénoki és versirasi
gyakorlatok sordn Iépten-nyomon fel is kellett hasznalni ezt a tuddsanyagot.

A drama mufajt nem minden iskolaban tanitottak. Sok helyen még az 1700-as évek vé-
gén is a Molndr Gergely-féle tankonyvet hasznaltak. Molnar Gergely ,Grammatika’-ja
egyetlen mondatban foglalja 6ssze mindazt, amit szerinte a dramardl tudnia kell a diak-
nak. A poétikat targyalo részben felteszi a kérdést: milyen kifejezési modok vannak? Er-
re a valasz egyik fele: ,,Dramatica, ubi aliae Personae loquentes intoducundtur. Ut sunt:
Comoedia, Tragedia, Ecloga, Satyra.” (14) Nem remélhetiink tobbet Losonczi Istvin
,Artis Poeticae Subsidium’ cim@ munkajatol sem. A II. rész ,De Carmine’ cimii fejezeté-
ben ir a dramai kifejezésmodrdl: ,,A modo tractationis Dramaticum, v. Exegeticum. 1.
Dramaticum est, quod sub fictis personis rem narrat, vt sunt: Comoedia, Tragoedia,
Bucolica. 2. Exegeticum, quod rem exponit sub ipsius Poetae persona. Ut: Historicum.
Epistolicum &c.” (15)

Mint ahogy a vers is csak forma naluk, amely fel6ltozteti az igazsagot (16), a drdma-
nak is hasonlé funkcidt szantak tehat. Az értekezés egyik formaja. Ebbol a definiciobol
fakadhat, hogy a kezdeti reformatus €s unitarius iskolai szinjatékok nem torténetet me-
séltek el, hanem tulajdonképpen csak egymas mellé rendelt dialégusok: igy kivanta a
szerzb kifejezni a véleményét. (Ez nem mond ellent a comeniusi dramafelfogasnak! Ep-
pen kiegésziti azt, hiszen Comeniusnal sem a mai értelemben drdma a drama, hanem di-
alogusokba foglalt tankdnyv!)

Reformatus kollégiumainkban a dramafelfogasban a lényeges valtozas az 1770-es
évek masodik felében, 1780-as években kovetkezett be. Az ,Institutiones ad eloquentiam.
Pars II. Quae Institutiones Poeticas complectitur’ cimi tankonyv foglalkozik részletesen
a drama mtnemével. (17) Elsésorban a klasszicista francia dramaelméletre épit, amibdl
az kovetkezik, hogy az antik mitoldgiai témaju tragédiakat és a Moliére-i komédiat java-
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solja bemutatasra. Az a miifaj, amelybe a korabbi darabok tartoztak, s amit ma ,,kdzép-
mifajunak” neveziink, nem szerepel a leirasban.

Demeter Julia megéllapitasa szerint a 18. szdzadi iskolai szinjatékok legtekintélyesebb
része az antik mitolégiahoz kothetd targya €s miifaja tekintetében. A Varga Imre altal ko-
7061t ,Protestans iskoladramak’ kdtetekben Gsszesen tizenhat antik mitoldgiai témajt da-
rab van, ebbdl négy unitarius, a tobbi reformatus. Elmondhato tehat, hogy a reformatu-
soknal volt a legkedveltebb téma. (18)

A reformatus iskoladramak tobbsége, mint lattuk, nevelési, meggy6zesi eszkoz volt a
sziilok, a didkok javara, a kisebb gyerekek szamara pedig oktatasi célokat is szolgalt ja-
tékos formaban. A tragédidkrdl ugyanezt nem lehet elsére elmondani, hiszen szerelmi,
emberi tragédiak feldolgozasai. Akkor azonban marad a kérdés: miért rendeztek egyalta-
lan tragédiakat iskolai eldadasként a reformatus iskolakban?

A valaszt a poétai osztaly tananyagaban kell keresni. A poétai osztalyokban a diakok
mar ismerték az antik mitologiat, s a torténetek emlékezetben tartasara, felidézésére tobb-
szor meg kellett verselnilik egy-egy ilyen témat, példaul az istenek és emberek keletke-
zését, az arany-, ezlist- és bronzkor eseményeit, a trdjai habora torténetét, Odiisszeusz
bolyongasat, Phaedra historidjat stb. A diakok szemsz6gébdl a legkedveltebbnek az ,Ae-
neis’ eposz epizoddjait feldolgozd propozicids

A kerettorténet szereploi szines
egyeénisegek, az eloadoknak va-
loban sokféle lehetosége nyilik a
Jatékra. Ptolomaeus kirdly, aki
elhatdrozza, hogy megismeri az
élet tereit, Apollonius, Platon és
Cleanthes, illetve a kényuvtdros,
akik ebben segitenek neki -
olyan figurdk, akiknek a szere-
pébe beleclheti magdt barmelyik
didk, a sz6 legszebb értelmében
JJatszhat’, a gyermekek kreativi-
ldsa, improvizdcios képessége is
nagy teret kaphat.

versek tlinnek, elsdsorban a meghaté Dido-
torténet. (719) A témat Csokonai is megver-
selte ,Dido Aeneastdl vald bucsuzasa’ cim-
mel, de tobb hasonldé témaju propozicids
versre is akadtam a korabeli kéziratok tanul-
manyozasakor. A karthagdi kiralyné torténe-
tét feldolgozd iskoladramakban is tobb olyan
jelenet szerepel, ahol Dido egy-egy meghatd
monoldgban, tébbféle formdban is elmondja
az atkat és fajdalmat a nézokozonségnek,
egyszoval volt mibdl ,,valogatni” az ironak,
rendezdnek. A sarospataki Akdb Istvan ,Dido
kiralynénak Aeneasszal esett torténete’ cimi
munkdajaban Dido a harmincegyedik (20), a
harmincharmadik és a harminchetedik jele-

netben panaszolja el fajdalmat és dithét a né-
z0k6z6nségnek, s6t a losonci Szdszi Janos ,Didonak szomoru torténete’ cimii tragédidja-
ban 6t alkalommal is elsirja Dido a banatat. (21)

Felismerhetd az iskolai feladatra irt versek hatasa abban is, hogy verstanilag nagyon
valtozatos formajuak ezek a tragédiak. A reformatus drama altalaban felez6 12-esekbol
épiil fel, esetleg Morié vagy Larvatus szovegeiben van verstani szempontbol valtozatos-
sag, mivel ezeket a részeket gyakran énekelte a szerepld (konkrét dallam-utalés elég rit-
ka, de a sz6vegek és ritmusok az énekkoltészetben is gyakoriak). A Dido-térténetekben
viszont minden résznek mas-mas a verselése. Hol Aeneas meséli Trdja elestét hexamete-
rekben, hol Vénusz szélal meg szapphoi strofakban, hol Mercurius targyal Jupiterrel 7-
es jambusokban. A rimekben ugyanilyen valtozatossagot talalunk. Szaszi ,Dido... -janak
masodik jelenetében Dido hexameterekben meséli el a hugéanak, hogy szerelmes, s a he-
xameter 3. verslaba €s a sor vége cseng 0ssze. A harmadik jelenetben Satyra (Morid) pa-
ros rimekben beszél, majd a kdvetkezd jelenetben Juno szévegében bokorrimek vannak,
mig Vénusz szapphoi stréfaiban minden masodik sor cseng 8ssze paros rimmel. Hason-
16 érdekességeket Akab munkdjaban is talalunk. El6fordulhat, hogy a szerzék kimondot-
tan térekedtek arra, hogy sokféle versformdban irjak a dramat, de még valdsziniibb, hogy
ez a valtozatossag inkabb kompilacionak koszonhetd. A pataki kollégiumban tavasszal
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minden héten szerdan és szombaton gyakorlas céljabdl eldadast tartottak a poétai osztaly
didkjai. Az egyik ilyen alkalommal mutattik be Akab darabjat, tehat viszonylag sok is-
kolai szinjatéknak kellett akkoriban sziiletnie. Elképzelhetd, hogy Akab a tanitvanyai
munkaibol is vett at részleteket, vagy egyszeriien dsszeszerkesztette a didkok alkotasait.
A losonci drama Szaszi sajat szerzeménye volt, de a dramaban talalhato betétek azt bizo-
nyitjak, hogy ismerte az ilyen témdji propozicios verseket €s felhasznalta azokat.

Erdekes, ahogyan a vergiliusi témat megragadja a két drama. Akab Aeneasék Karthé-
gbba érkezésétdl dolgozta fel a torténetet. Miutan Dido megengedi, hogy ott maradjanak,
Aeneas a fidért kiild és mesés ajandékokkal tidvozlik a kirdlynét. Ezutan Aeneas elmesé-
li Tréja ostromat. Venus szeretné, ha Aeneasék ott maradnanak Karthagoban, ezért fiahoz
fordul segitségért. Cupido tamogatja Venust, hogy bosszanthassa Junét. Miutan Dido be-
leszeret Aeneasba, Juno, aki Dido tamogatdja, felkeresi az Aeneast tamogatd Venust, ne-
hogy bantddasa essen Didonak, az istenndk kibékiilnek és megallapodnak, hogy Dido és
Aeneas egymaséi lehetnek. Nem szamolnak azonban Jupiterrel, aki Dido halott férje, Jar-
bos hatasara megallapodik Mercuriusszal: Aeneasnak tdvoznia kell. Aeneas késziilodik,
Dido egyre szomorubb, s amikor 4j férje megszokik téle, ongyilkos lesz.

Szaszi dramaja Juno és Venus megallapodasaval kezdddik. A Hir réviden tuddsit arrdl,
hogy 6sszehazasodott a fiatal par, majd kdzvetlentil ezutan Jarbos panasza kovetkezik Ju-
piter eldtt. Ezutan Jupiter és Mercurius megallapodasa, Aeneas késziilddése és Dido si-
ralmai, végiil Dido halala keriil szinre.

Mint ahogy a tanitok gyakran évrdl évre ugyanazokat a propoziciokat adtak ki a dia-
koknak, a didkok is atvettek egymastol formakat, sorokat, versszakokat. A tragédiak is
ennek bizonyitékai.

Foglalkoztatd, ,,kézmiives” program

Az iskolai szinjaték egyik funkcidja az oktatds segitése, a masik a szérakoztatds. Nem
volt elég tehat a szovegeket betanulni €s elmondani a szinpadon, nagy szerep jutott a
szinpadképnek, a szereplok mozgasanak, a szoveg kozben valo jatéknak is.

A reformatus iskoladramakban nagyon kevés a szerzdi utasitds. A legtobb esetben
ugyanaz a széveg szinpadra allitdja, mint a dramaird, s az egyszeriibb daraboknal tiszta-
ban volt vele, hogy mit és hogyan szeretne majd megvaldsitani, nem volt sziiksége jegy-
zethez sem. Ez lehet az oka, hogy ha mégis vannak szerzdi jegyzetek a szinrevitellel kap-
csolatban, akkor csak ritkan irta azt le, hogyan kell mozdulni, tenni, 6lt6zkodni; inkabb
csak hogy kihez, hogyan beszéljen a szerepld a szinpadon.

A dramairdnak jobbara két lehetdség jutott a szdrakoztatasra: humoros szovegbetéte-
ket tehetett a dramaba (ezért olyan gyakori Morio szerepeltetése); a szinpadkép valtoza-
tossaga, a mozgalmassag volt a masik lehetéség. A dramairdk kezdettdl fogva tisztaban
voltak ezzel, mar Comenius is. Gondoljunk csak arra, hogy a ,Schola Ludus’ minden sze-
repldje kezében ott van az attributuma, igy valtozatos a szinpad képe, a szereplcserék
soran sokszor megvaltozik még ez a szines szinpadkép is, zene szol egy-egy felvonas vé-
gén — ezek mind-mind olyan megoldasok, amelyek a valtozatossagot, a szorakoztatast
szolgaljak. Ezt a hatast er6siti, hogy a kerettorténet szerepl6i szines egyéniségek, az eld-
adoknak valoban sokféle lehetdsége nyilik a jatékra. Ptolomaeus kiraly, aki elhatarozza,
hogy megismeri az €let tereit, Apollonius, Platon és Cleanthes, illetve a konyvtaros, akik
ebben segitenek neki — olyan figurak, akiknek a szerepébe beleélheti magat barmelyik di-
ak, a sz6 legszebb értelmében ,,jatszhat”, a gyermekek kreativitasa, improvizacios képes-
sége is nagy teret kaphat. Ellenkezd esetben, mint lattuk, a rengeteg mellékszerepld el-
mondja néhany mondatos kis szovegét, bemutatja munkaeszkdzeit, de nincsen beleélési
lehetdsége, s mivel ezek a kis szerepek teszik ki a dramak jo részét, vontatotta, ,,didakti-
kussa” valik a darab.
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Comenius nagy teret engedett annak, hogy a szinpadkép hasson a nézdkre — annak el-
lenére is, hogy az iskola vezetése elutasitotta a jelmezeket. A IV. fejezetben, az iskola be-
mutatasakor egész tantermet rendezett be a szinpadon, miutan a kiraly a trontermében
targyalt a tanacsosaival. Leirta, mikor kell elére, hatra menni a szinpadon, kozolte, mi-
kor kellett zenének szolni, s nem felejtette el sohasem leirni, hany szereplonek kellett a
szinpadon tartozkodni. Comenius hatasara a 18. szazadi szerzok sem utasitottak el a ha-
taskeltésnek ezt a mddjat, ok is térekedtek a valtozatossagra, még ha nem is utaltak ra. A
kozjatékok egyik legfontosabb funkcidja példaul az volt, hogy a szinpadot akézben ren-
dezhették at, egyszoval ezzel kototték le a nézok figyelmét. Abban az esetben is legtobb-
szor egyértelml, hogy ugyanazon a szinen nem jatszodhatnak egyes jelenetek, ha a koz-
jatékok esetlegesen hianyoznak. Gondoljunk csak arra, hogy az istenek, allegoriak ,,lak-
helye” mas, mint a foldi halandoké, a diszleteknek is kiilonbozniiik kellett. A szinpadkép
valtozasat nem a darabban jelolték, de példaul Akab Didojaban Mercurius elébb az ap-
javal beszélget, majd ,,Ugyan 6 midonn Kartagét meglatnd” csodalja a varost, majd
,Eneashoz szol ugyanaz”. Egyértelmii, hogy legalabb két szinhelyre volt sziikség az el6-
adas megvaldsitasahoz.

Tl sokat nem tudhatunk arrdl, milyen lehetett a szinpad képe. Mig a jezsuitaknal min-
den jelenetet megterveztek, lerajzoltak vagy lefestettek, hogy a kelld hatast elérjék (ezek
a festmények onmagukban is nagyszerliek, miivésziek, nemhogy a szinpadon!), addig a
reformatus darabokat illetéen hasonl6 rajzok nem maradtak rank, tehat a szinpadképrol
nincsenek adataink. Ugyanigy nincs a jelmezekrdl sem biztos forrasunk, csak bizonyos
utaldsokra tamaszkodhatunk. Akab Diddjaban példaul Cupido Julus képében jelenik meg
Dido el6tt, ami valdszindsiti, hogy alarcot kellett viselnie. Feltételezheté — legalabbis a
korabeli napldjegyzetek erre engednek kovetkeztetni —, hogy a didkoknak nagy szerepe
volt a sajat jelmeziik elkészitésében, a diszletek megvaldsitdsaban, ami a gyermekek kre-
ativitasanak ¢és a kézligyességnek a fejlesztésében oridsi szerepet jatszhatott.

*

A 18. szézadi reformatus iskoladramak szerepét kar lenne alulbecsiilni. Igaz, ezeknek
a munkaknak nem az esztétikai értéke, az irodalmi 6nmegvalositas mindségi onértéke a
legizgalmasabb szamunkra. Kiemelten hangstlyoznunk kell viszont a pedagogiai érzé-
kenységet. Egyes megoldasok, elképzelések a mai, modern dramapedagodgia szamara is
alkalmazhatdk, pl. az improvizacios lehetdség a vigjatékokban. A Iényeges eltérés abban
all, hogy a 17-18. szdzadban a didkok eléadasra tanultak be a darabokat, mig a mai dra-
mapedagdgia nem eldadascentrikus. (22) A szinjatszdszakkorok nagy szama, az évrol év-
re ismétl6do jobbnal jobb didkeldadasok bizonyitjak, hogy a mai gyerekek is igénylik az
eldadast, az ilyen tipusu sikert. A didkok megtanulnak csoportban dolgozni, s megérzik,
mit jelent sikeresnek lenni.

A 18. széazadi iskolai szinjatékok képet adnak azonban szdmunkra a kozéprétegek, ér-
telmiségiek helyzetér6l, mindennapjairol is, egyben utat nyitottak a hivatasos szinjaték
felé, s ennek megjelenésével hattérbe is szorultak. A kdzépszintii oktatds sordn azonban
tovabbra is megmaradt az igény a vizsgaknak a nézék szamara érdekesebbé tételére. Er-
dekes modon a dramak helyett a 19. szédzad els6 felében éppen az exameni vers €s ének
valik az iskolai tinnepségek egyik jelentds tényezdjéve.

A régi didkok olyan korban vittek szinre magas szinti ismeretértékii irodalmi darabo-
kat, amikor az emberek tobbsége még olvasni sem tudott. Nem allhattak ki verseket sza-
valni a nép szdmara, de az iskolai szinjatékokban a szélesebb tarsadalmi rétegek szama-
ra vihettek szinre irodalmi alkotasokat. Igy azon feliil, hogy a diakok gyakoroltak a vers-
irast, a tananyagot, szoktak az emberek el6tti szereplést, az iskoladrama jelentds hozadé-
ka volt, hogy ennek tirigyén és révén mod nyilt az irodalmisag, a magasabb szintii kul-
tura (kollégiumi kultara) szélesebb korben vald terjesztésére. Mas szdval a formalis is-
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kolai rendezvényeken nemcsak szoérakoztatast nyujtd alkalom az iskoladramak eléadasa,
hanem igen fontos eszk6z a kultura vilaganak tarsadalmi kitarulkozasahoz.

Orvendetes, hogy a hazai neveléstorténeti, dramapedagogiai kutatds érdeklédéssel for-
dul a 17-18. szdzadi magyarorszagi iskoladrama-kultara felé. E nagyszamu széveg mod-
szeres vizsgalata soran hiteles képet kaphatunk a korabeli iskolai életrdl, a tanitas minden-
napi gyakorlatardl, bepillantast nyerhetiink a tananyagba, sot a bels6 hasznalatra szant eld-
adasi instrukcidok a régmult dramapedagoégidjanak modszertanat is felfedik el6ttiink.
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